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 الاستهلال
 قاؿ الله تعالى :

اَ أنُزِلَ بِعِلْمِ اللَّمِ وَأَن لام إِلَهَ إِلام هُوَ   فاَعْلَمُوا أَنَّم

 (ُْ)ىود: )

 إِنَّم أنَْ زَلْنهُ قُ رْآنَّا عَرَبيًِّا لمعَلمكُمْ تَ عْقِلُوْنَ 

 (ِ)يوسف: ) 

 

 :قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم

تَ فَعُ  إِذَا مَاتَ الِإنْسَانُ انْ قَطَعَ عَنْهُ عَمَلُهُ إِلام مِنْ ثَلَاثةٍَ إِلا مِنْ صَدَقَةٍ جَاريِةٍَ أَوْ عِلْمٍ يُ ن ْ
 بِهِ أَوْ وَلَدٍ صَالِحٍ يَدْعُو لَهُ 

 )كتاب الوصية(

 

 كيقوؿ العربي :

ا ، وَ  ااعْمَلْ لِدُنْ يَاكَ كَأنَمكَ تَعِيشُ أبََدا  اعْمَلْ لِِخِرَتِكَ كَأنَمكَ تََوُتُ غَدا
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 الإهداء
 بًسٍمً اًلله الرَّتٍٰٛنً الرَّحًيمً 

كاتٟمدي لًله ربًٌ العات١تُ، كالصلبةي كالسلبيـ على أشرؼً الأنبياءً كات١رسلتُ، سيدًنا ت٤مدو، 
يـ ىذا البيثى  بكلًٌ تواضعو كشكرو لًله تعالى، كاعتًاؼو بالفضلً  .كعلى آلو كصيبًو أتٚعتُ لأىلو، أقدًٌ

العلميَّ ات١تواضعى إىداءن صادقنا تعبتَنا عن الامتنافً كالعرفافً لكلًٌ من كاف لو أثره طيبه كدكره عظيمه في 
 .مستَتي العلمية، كساىمى بدعمو كتوجيهو في إت٘اـ ىذا العمل

 : كل سركر أىدم ىذا البيث العلمي إلى

 .ين يربياني كيرتٛاني كيدافعاني كيدعواف لي إلى اللهلوالدم المحبوبتُ الفاضلتُ اللذ . أ
لأخي كبتَم كالصغتَم الذين لم يبخلوا على بدعمهم الكبتَ حتى أت٘مت ىذا العمل  . ب

 .العلمي
أتم ىذه  لأساتذ كالأساتيذات الكراـ كالفضلبء الذين علموني علوما نافعة كأشرفوني حتى . ت

 .ات١رحلة
، بارؾ الله . ث  .فيهم إلى تٚيع أسرتي المحتـً
 .اتٞميع أصدقائي في جامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلبمية اتٟكومية رياك  . ج

كفي ات٠تاـ، أسأؿي اللهى سبيانو كتعالى أف ت٬زمى كلَّ من أيىدمى إليهم ىذا العملى ختَى اتٞزاءً، كأف 
تعالى أف ت٬على كما أسأليو  .يبارؾى في أعمارىم كأعمات٢م، كأف ت٬على ما قدَّموه لي في ميزافً حسناتهم

، كأف ينفعى بو كاتبىو كقارئىو، إنَّو تٝيعه قريبه ت٣يب  ىذا البيثى علمنا نافعنا، كعملبن صاتٟنا متقبَّلبن
 .كاتٟمدي لًله ربًٌ العات١تُ.

 

 

 



 

 ي 
 

 كلمة الشكر والتقدير
عليو لله الذم بنعمتو تتم الصاتٟات, كالصلبة كالسلبـ على النبي محمد صلى الله  اتٟمد

 لذم أرسلو الله شاىدا كمبشرا كنذيرا كعلى آلو كصيبو أتٚعتُ، أما بعد.كسلم ا

تٟصوؿ على شهادة لاستيفاء شرط من الشركط ات١قررة  ةمقدم رسالةال هقد ت٘ت كتابة ىذ
ات١اجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا تّامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلبمية 

 اتٟكومية رياك.

 

 قدـ الباحث جزيل الشكر كالعرفاف إلى أصياب الفضيلة:يىذه ات١ناسبة  في

. أبي كأمي عبد الوىب ككرتتٍ ت٫ا يربياني في حنانهما على التقدـ لنيل الآماؿ 1
 كالنجاح، كجزات٫ا الله أحسن اتٞزاء في الدنيا كالآخرة.

ف الشريف قاسم جامعة السلطا ةمدير الدكتورة اتٟاجة ليتٍ نوفريانتي . الأستاذة 2
 الإسلبمية اتٟكومية رياك.

 كلية الدراسات العليا.  ةعميدحلميتي  ة. الأستاذة الدكتورة اتٟاج3

 كلية الدراسات العليا.  عميدة نائب وبصفت عبد ات٢ادمالدكتور اتٟاج  . ْ

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا.لدكتور أفرت٬وف أفندم ا.5

شرؼ الأكؿ في كتابة ىذا البيث ات١شرؼ الأكادمي ك ات١حكمي كحيودم  . الدكتورٔ
 جزاه الله ختَا كثتَا رسالةال هأرشدني كشجعتٍ حتى أتم كتابة ىذ الذم

الذم شجعتٍ كأرشدني حتى أتم   رسالةال هشرؼ الثاني في كتابة ىذات١. الدكتور رشدم 7
 كتابة ىذا البيث جزاه الله ختَا كثتَا.

كلية الدراسات العليا جامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلبمية بتذة تٚيع الأسا.8
 اتٟكومية رياك .

 قد تٝ  الباحث ببيث فيها، جزاىا الله ختَا. الإبتدائية ات١نتَ باكنباركات١درسة  رئيس. 9
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 جزاىا الله ختَا. الإبتدائية ات١نتَ باكنبارك.ات١درسة . معلم اللغة العربية في 11

 ات١اجستتَ. ه الرسالةدعموني كصلوا من أجلي لتيقيق ىذ صدقاء الذينتٚيع الأ . 11 

 ق ُْْٕ ذك القعدة ِٕبكنبارك، 
 ـَِِٔأبريل  ِٗ
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ABSTRAK 
Thrio priambodo (2025): penerapan pembelajaran bahasa arab dalam maharah 

kalam menggunakan ta‘bir syafawi di sdit almunir 

pekanbaru  

Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan pelaksanaan pembelajaran bahasa 

Arab pada keterampilan berbicara (maharah kalam) dengan menerapkan ta‘bir 

syafawi, serta mengidentifikasi faktor-faktor pendukung dan penghambat dalam 

proses pembelajarannya di SDIT Al-Munir Pekanbaru. Penelitian ini 

menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis penelitian deskriptif, yang 

bertujuan memperoleh pemahaman secara mendalam dan komprehensif terhadap 

fenomena pembelajaran bahasa Arab sesuai dengan kondisi alamiah di lapangan. 

Sumber data penelitian terdiri atas data primer dan data sekunder. Data primer 

diperoleh melalui observasi terhadap kegiatan pembelajaran bahasa Arab, 

wawancara dengan guru bahasa Arab, serta dokumentasi yang berkaitan dengan 

penerapan ta‘bir syafawi. Adapun data sekunder diperoleh dari buku referensi, 

jurnal ilmiah, dokumen sekolah, dan sumber tertulis lain yang relevan dengan 

fokus penelitian. Teknik pengumpulan data dilakukan melalui observasi, 

wawancara, dan dokumentasi dengan menerapkan teknik triangulasi guna 

menjamin keabsahan data. Analisis data dilakukan dengan menggunakan model 

analisis interaktif yang meliputi tahap pengumpulan data, reduksi data, penyajian 

data, dan penarikan kesimpulan. Selain itu, data dianalisis melalui teknik 

pengodean (coding) yang mencakup open coding, axial coding, dan selective 

coding. Teknik ini digunakan untuk mengklasifikasikan data, mengidentifikasi 

tema-tema utama, serta menjelaskan hubungan antar kategori yang muncul dalam 

penelitian. Hasil penelitian menunjukkan bahwa pembelajaran bahasa arab dalam 

maharah kalam menggunakan ta‘bir syafawi di SDIT Al-Munir Pekanbaru 

dilaksanakan secara terencana dan berkelanjutan dengan menekankan latihan 

ungkapan lisan sederhana yang kontekstual dan dekat dengan kehidupan sehari-

hari siswa. Penerapan metode ini berkontribusi terhadap pembiasaan penggunaan 

bahasa Arab secara lisan dalam lingkungan kelas. Faktor pendukung pembelajaran 

meliputi tingginya motivasi belajar siswa, peran guru sebagai fasilitator, 

lingkungan kelas yang kondusif, serta adanya program hafalan kosakata. 

Sementara itu, faktor penghambat meliputi keterbatasan waktu latihan berbicara, 

perbedaan kemampuan antar siswa, kesulitan dalam pengucapan makharijul huruf, 

terbatasnya lingkungan bahasa Arab di luar kelas, serta minimnya pemanfaatan 

media pembelajaran. Penelitian ini diharapkan dapat memberikan kontribusi 

teoretis bagi pengembangan kajian pembelajaran bahasa Arab, khususnya pada 

keterampilan berbicara, serta kontribusi praktis bagi pendidik dan lembaga 

pendidikan dalam meningkatkan efektivitas pembelajaran maharah kalam 

menggunakan ta‘bir syafawi. 

Kata kunci: pembelajaran bahasa Arab, maharah kalam, ta‘bir syafawi, penelitian 

kualitatif 
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 الفصل الاول
 أساسيات البحث

 أ. خلفية البحث 
في العقد الأختَ، من ات١هم إدخاؿ اللغة العربية في ات١دارس بشكل عاـ.  كتزداد 
اتٟاجة ات١لية لتعلمها في ات١ؤسسات التعليمية الإسلبمية بشكل خاص مثل ات١دارس 

ل. كقد اختار الله الدينية كات١دارس الداخلية الإسلبمية. اللغة العربية ىي لغة التواص
سبيانو كتعالى ىذه اللغة كلغة لوحيو )القرآف الكريم(.  كقد بتٌُ النبي محمد صلى الله عليه وسلم آياتو بهذه 

كقد كتب علماء الإسلبـ العديد من الكتب  اللغة الشريفة.   اللغة العربية ىي لغة العلم.
عرفة بهذه اللغة اتٞميلة.  كمن الكلبسيكية ات١ختلفة )كتب الفرائض( التي تعد مصادر ات١

 ُالضركرم من أجل دراسة كفهم مصادر التعاليم الإسلبمية كفهمها أف تتعلم اللغة العربية.
اللغة العربية ىي كاحدة من أقدـ اللغات في العالم، كيتيدث بها في الشرؽ الأكسط 

راؽ كسوريا كيتيدث بها متيدثوف في دكؿ مثل ات١ملكة العربية السعودية كالكويت كالع
   ِلغات ت٤كية في العالم. ٓكالأردف كلبناف كمصر.  كما تيعد اللغة العربية من بتُ أكثر 

في الوقت اتٟاضر، لا تٯكن فصل تطوير اللغة العربية عن التعلم ات١ستمر للغة 
العربية في ات١ؤسسات التعليمية، حتى في بعض البلداف غتَ العربية تعتبر اللغة العربية لغة 

جة في ات١ناىج الدراسية الإلزامية. كفي إندكنيسيا، فإف ات١دارس ذات القاعدة الدينية، مدر 
مثل ات١دارس الدينية كات١دارس الداخلية الإسلبمية، تعمل بشكل مكثف على إدراج اللغة 
العربية في مناىجها الدراسية. لا تٯكن فصل ىذا الأمر عن العدد الكبتَ من السكاف 

ا لتعليمها الإندكنيسيتُ الذي ن يعتنقوف الإسلبـ، لذلك تعتبر اللغة العربية مهمة جدن
للجيل الشاب. فات١هارات اللغوية اتٞيدة تٕعل فهم الدين الذم يستقى معظمو من 
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 البشر كائنات اجتماعية تتواصل مع أفراد ّالكتب أك ات١ؤلفات باللغة العربية أسهل.
للتواصل يستخدمها البشر  كسيلة ت٣تمعها من خلبؿ اللغة. في جوىرىا، اللغة ىي

ات٠برات كالتعلم من بعضهم البعض كتٖستُ كتعميق قدراتهم  للتفاعل مع الآخرين كتبادؿ
كالآراء كالرغبات كالآماؿ  تٯكن للبشر نقل ت٥تلف ات١علومات كالأفكار كات٠برات .الفكرية

تٚيع الدكؿ العربية  اللغة العربية الآف لغة رتٝية في 4 .من خلبؿ اللغة التي يستخدمونها
كىي لغة التعليم في تٚيع ات١دارس في تٚيع ات١راحل. كلدل غتَ العرب الذين يدرسوف 
اللغة العربية دافع خاص، كىو اتٟصوؿ على مكانة خاصة في الدين كالقدرة على 
التواصل مع القرآف.  كبات١ثل، في إندكنيسيا، حيث غالبية السكاف من ات١سلمتُ، فإف 

تعلم اللغة العربية ىو التعمق في ات١صادر ات١رجعية للعلوـ الإسلبمية، أحد أغراض 
كمعظمها مكتوب باللغة العربية حتى يتمكنوا من فهم معاني القرآف.  كبالإضافة إلى 
الأغراض الدينية، تيدرس اللغة العربية في إندكنيسيا أيضنا كلغة تواصل، حتى في بعض 

ة أيضنا كلغة تعليم في التعلم.  الغرض من تعلم اللغة البيزانتًين، تيستخدـ اللغة العربي
تٮتلف تعلٌم  بشكل عاـ ىو أف يكتسب الطلبب ت٣موعة متنوعة من ات١هارات اللغوية.

اللغة العربية )لغة أجنبية( عن تعلٌم اللغة الأـ، كلذلك ت٬ب أف تكوف ات١بادئ الأساسية 
أك مواده أك طريقة تنفيذه. كيشمل  للتدريس ت٥تلفة، سواء فيما يتعلق بأساليب التعليم

أربعة كىي مهارة الاستماع ك مهارة الكلبـ ك مهارة   ت٣اؿ ات١هارات في إتقاف اللغة العربية
 ٓالكتابة ك مهارة القرأة. كتعليم اللغة العربية يوجد في كل مدرسة الاسلبمية ك معهد

ىي: أكت٢ا: أف  ات١ستويات ات٠مسة التي ت٬ب على الطلبب إتقانها لإتقاف اللغة
يتعرؼ الطالب على الأصوات أكلان، كمن تلك الأصوات تصب  كلمات، ثم الثاني: أف 
يتعرؼ الطالب على الكلمات، كمن تلك الكلمات تصب  تٚلة، ثم الثالث: أف يتعرؼ 
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الطالب على اتٞمل أك الفقرات، كلا بد أف تكوف اتٞمل أك الفقرات ذات قواعد لغوية 
الرابع: أف يتعرؼ الطالب على القوافي )القوافي(، كعندما يتمكن صييية )ت٨وا(، ثم 

الطالب من استخدامها تٚيعنا يبدأ الطالب في استخداـ اللغة كيزداد سرعتو كطلبقتو في 
التفاعل مع الناطقتُ بها في الاستماع كالتيدث كالقراءة كالكتابة. خامسنا، إذف، السرعة 

 ٔكالطلبقة.

تعلم اللغة العربية في تطوير قدرة ات١تعلم على استخداـ  يتمثل ات٢دؼ الرئيسي في
اللغة شفهينا ككتابينا. كتسمى القدرة على استخداـ اللغة في عالم تعليم اللغة العربية 
بات١هارات اللغوية. كىي مهارة الاستماع ك مهارة الكلبـ ك مهارة الكتابة ك مهارة القرأة. 

سة الاسلبمية ك معهد ت٬ب أف تتكامل ىذه كتعليم اللغة العربية يوجد في كل مدر 
ات١هارات اللغوية الأربع كتؤثر كتتأثر ببعضها البعض. فات٠برة كات١دخلبت ات١كتسبة من 
الاستماع كالمحادثة كالقراءة ستقدـ إسهامات قيٌمة في الكتابة، كالعكس صيي .  كمع 

فالطبيعة النشطة كات١نتجة ذلك، فإف الكتابة ت٢ا طابع ت٦يز تٯيزىا عن ات١هارات الأخرل.  
 ٕللكتابة ت٘نيها تٝات خاصة من حيث ات١هارة كالوسيلة كتنوع اللغة التي تستخدمها.

كتتمثل الكفاءة ات١عيارية لتعليم اللغة العربية في التواصل شفهينا ككتابةن باستخداـ اللغة 
ناجاة التفاعلية التي العربية كأت٪اط اتٞمل ات١ناسبة كفقنا للسياؽ في ات٠طاب التفاعلي أك ات١

تتسم بطابع إخبارم كسردم ككصفي. كتشمل المجالات الرئيسية لتعلم اللغة العربية أربعة 
جوانب ىي الاستماع كالتيدث كالقراءة كالكتابة. كىذه اتٞوانب الأربعة متًابطة فيما 
س بينها. على سبيل ات١ثاؿ، تسهم مهارات الاستماع في تنمية مهارات التيدث، كالعك

صيي ، كبدكرىا تتعزز كلتا ات١هارتتُ تٔهارات القراءة لدل ات١تعلمتُ أك العكس. كتساىم 
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مهارات الكتابة في تنمية مهارات القراءة في شكل نص أك توثيق، كتؤثر مهارات 
 ٖالاستماع كالتيدث كالقراءة بشكل كبتَ على مهارات الكتابة.

يس ات١ختلفة، تْيث تستَ عملية التعلم ات١علم اتٞيد ىو ات١علم ات١لم تٔنهجيات التدر 
بشكل متنوع، تْيث يكوف ات١علموف كالطلبب متيمستُ على حد سواء في ات٠ضوع 
لعملية التعلم كتٖقيق أىداؼ التعلم التي ت٘ت صياغتها في شكل خطة تنفيذية للتعلم. 

بأف يلعبوا بالإضافة إلى ذلك، فإف ات١علمتُ مطالبوف أيضنا في عملية تعلم اللغة العربية 
دكرنا نشطنا كمبدعنا كمبتكرنا حتى يصب  التعلم ت٦تعنا كفعالان كيؤدم في النهاية إلى جودة 
إتقاف اللغة بشكل جيد كصيي . ستياكؿ ىذه الورقة البسيطة أف تشرح قليلبن عن 

  ٗمفهوـ التعلم الفعاؿ في تعلم اللغة العربية للمستول ات١توسط.

غات الدكلية التي تٖتل مكانة مهمة، خاصة في عالم تعد اللغة العربية إحدل الل
التعليم الإسلبمي، لأنها لغة القرآف كاتٟديث كات١صدر الرئيسي للتعاليم الإسلبمية. لذلك، 
فإف تعلم اللغة العربية في ات١ؤسسات التعليمية الإسلبمية لا يقتصر على إتقاف النظرية 

مهارة  . ية النشطة، كخاصة مهارة الكلباللغوية فيسب، بل يشمل أيضنا ات١هارات اللغو 
الكلبـ ىي إحدل ات١هارات الرئيسية في تعلم اللغة العربية التي تتطلب من الطلبب أف 
يكونوا قادرين على التعبتَ عن الأفكار كات١شاعر كالأفكار شفويان بلغة عربية جيدة 

تعلم التواصلي كصييية. لتيقيق ىذه ات١هارة، ت٭تاج ات١علموف إلى تطبيق أساليب ال
كالسياقي. إحدل الأساليب ات١ستخدمة غالبنا في تعلم مهارة الكلبـ ىي التعبتَ الشفهي، 
كىو ت٦ارسة التعبتَ عن اللغة العربية شفهينا من خلبؿ تعابتَ بسيطة تٯكن استخدامها في 

 .اتٟياة اليومية

ة تعليمية ، بصفتها مؤسسات١درسة الإبتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانبارك قامت
إسلبمية، بتطبيق تعلم اللغة العربية مع التًكيز على مهارة الكلبـ من خلبؿ استخداـ 
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التعبتَ الشفهي. يقدـ ات١علموف تعابتَ عربية متنوعة تتعلق بالأنشطة اليومية للطلبب في 
ات١درسة، على أمل أف يعتاد الطلبب على استخداـ اللغة العربية في التواصل البسيط 

 .بيئة ات١درسيةداخل ال

لم يكن  الشفهيالتعبتَ  نفيذ، كجد أف تالأكلى ظةذلك، بناءن على ات١لبحكمع 
التي  الشفهيمثالينا بعد. لا يزاؿ العديد من الطلبب لا يستخدموف تعبتَات التعبتَ 

يدرسها ات١علموف في حياتهم اليومية، سواء داخل الفصل الدراسي أك خارجو. تٯيل 
إلى استخداـ اللغة الإندكنيسية في التواصل، على الرغم من أنهم تلقوا الطلبب إلى العودة 

 .أمثلة كت٦ارسات في اللغة العربية ات١نطوقة

التي يقدمها  الشفهيتشتَ ىذه ات١شكلة إلى كجود فجوة بتُ عملية تعلم التعبتَ 
وامل ات١علموف كاستخداـ الطلبب للغة العربية في حياتهم اليومية. قد يكوف ذلك بسبب ع

ت٥تلفة، مثل قلة العادة، كت٤دكدية بيئة التيدث باللغة العربية، كات٩فاض ثقة الطلبب، 
كاستًاتيجيات التعلم التي لا تشجع بشكل كامل على الاستخداـ النشط كات١ستمر للغة 

بناءن على ىذا الوصف، يهتم الباحث بإجراء دراسة أكثر تعمقنا لتطبيق تعلم اللغة  .العربية
ات١درسة الإبتدائية ات١تكاملة ات١نتَ  في مهارة الكلبـ باستخداـ التعبتَ الشفهي فيالعربية 
ا ت١عرفة كيفية عمل عملية التطبيق، كالعقبات التي تواجهها، كاتٞهود  بيكانبارك ، كتٖديدن

  .من قبل الطلبب في حياتهم اليومية الشفهيموف لزيادة استخداـ التعبتَ التي يبذت٢ا ات١عل

العربية، كمن اللغة العربية ىناؾ عدة طرؽ تٯكن استخدامها في تعلم اللغة في تعلم 
. يستخدـ مدرس الشفهي تعبتَال ستخداـباتعلم مهارة الكلبـ دامها في الطرؽ التي تٯكن
 مهارةساليب في تعلم ىذه الأ ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانباركاللغة العربية في 

احث أف ىذا الأمر مثتَ للبىتماـ للبيث، في مؤسسة تعليمية في ، كيعتقد البالكلبـ
، كت٢ذا السبب يهتم تعبتَلبب قادرين على فهم كتلبكة المدرسة ابتدائية إذا كاف الط

في  الشفهيبالتعبتَ الكلبـ مهارة  لغة العربية فيالم يتعلتنفيذ " على ات١وضوع الباحث 
 .كانباركيات١نتَ بات١تكاملة ات١درسة الابتدائية 
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 ب. مشكلات البحث  
 في اللغة العربية . شفوم تعبتَ  ثلبثوف. يوجد ُ

 .ات٠وؼ من ات٠طأ. ِ

 . في الكلبـ الشفهيتعبتَ القليل من الطلبب أف يستعمل  .ّ

 ج. حدود البحث  
كبناءن على تٖديد ىذه ات١شكلبت، ت٭صر الباحث مشكلة البيث في   

 .في الصف الرابع ك ات٠امس الشفهية الكلبـ بالتعبتَ تنفيذ تعليم اللغة العربية في مهار 

 د. أسئلة البحث 
بناء على تلك حدكد البيث, صنف الباحث صياغات ات١شكلة على النيو 

 التالي:  

ات١درسة في  الشفهيفي مهارة الكلبـ بالتعبتَ  اللغة العربية تعليمنفيذ ت . كيفُ
 ؟ الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانبارك

في مهارة الكلبـ  اللغة العربية نفيذ تعليمتما ىي العوامل ات١ؤثرة كات١انعة من . ِ
 ؟  ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانباركفي  الشفهيبالتعبتَ 

 ه. أهداف البحث 
ات١درسة في  الشفهيفي مهارة الكلبـ بالتعبتَ  اللغة العربية نفيذ تعليمتت١عرفة . ُ

 ملة ات١نتَ بيكانباركالابتدائية ات١تكا

في مهارة الكلبـ  اللغة العربية نفيذ تعليمتالعوامل ات١ؤثرة كات١انعة من  ت١عرفة  .ِ
   .ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانباركفي  الشفهيبالتعبتَ 
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 و. فوائد البحث 
 تنقسم فوائد ىذا البيث إلى فائدتتُ، ت٫ا 

ذه النظرية من الناحية النظرية توفر منظورنا كاسعنا أ. نظريان: فإف فوائد نتائج ى  
للعلم في ت٣اؿ التًبية كالتعليم، كخاصة في ت٣اؿ تعليم اللغة العربية، كتٯكن أف 
تكوف ىذه النتائج مرجعنا ت١علمي اللغة العربية الذين يريدكف استخداـ تعبتَ 

 في اللغة العربية لتيستُ علم النيو.

 ب. من الناحية العملية

. بالنسبة للطلبب، فمن ات١أموؿ أف يكوف الطلبب أكثر نشاطنا في تٖستُ علم ُ
 الكلبـ من خلبؿ استخداـ حجاب اللغة العربية.

. بالنسبة للمعلمتُ، كمسات٫ة كمدخل في تطبيق تعلم اللغة العربية في معهد ِ
عة الدراسات العليا للغة العربية في معهد الدراسات العليا للغة العربية في جام

 ات١لك سعود

. للباحثتُ، كأساس لزيادة ات١عرفة كالاطلبع في ت٣اؿ تعلم اللغة العربية في ّ
 مهارات اللغة العربية

. بالنسبة للدراسات العليا في جامعة عتُ سكة ريو، من ات١أموؿ أف يكوف ىذا ْ
البيث تٔثابة خزانة ت١كتبة الدراسات العليا في جامعة عتُ سكة ريو كمن 

يضنا أف يزيد من ات١عرفة خاصة لطلبب البكالوريوس في تعليم اللغة ات١توقع أ
 العربية.



 

8 
 

 ز. مصطلاحات البحث

 تنفيذ .٤
كبعبارات بسيطة، تٯكن تفستَ التنفيذ على أنو التنفيذ أك التطبيق، فقد ذكر  

التنفيذ ىو التوسع في الأنشطة ”أف  كيديدم دجادجولي في مقالو كفقان لبراكف ككيلدافس
قنا ت١ا ذكره فاف ميتً كما ذكر ديدم دجادجولي في مقالو كف “.عدؿ بعضها بعضان التي ي

الإجراءات التي يتخذىا أفراد )أك ت٣موعات( اتٟكومة ”تعريف التنفيذ، كىو  كفاف مولر
أك القطاع ات٠اص كالتي تكوف موجهة لتيقيق الأىداؼ المحددة في قرارات السياسة 

و تنفيذ السياسة كفقنا لرأم غريندؿ كذكر ديدم ، أما تنفيذ السياسة فه“السابقة
الذم يقدـ رؤية ت١همة /   الوقت نفسو، ككفقا لرأم غريندؿجادجولي في مقالتو كفي

بشكل عاـ، فإف مهمة التنفيذ ىي تشكيل حلقة كصل تسهل تٖقيق ”التنفيذ قاؿ 
 َُ“.أىداؼ السياسة كأثر لنشاط ما

 اللغة العربية تعليم .٢
سائل تٖستُ جودة ات١وارد البشرية ىناؾ حاجة إلى زيادة فعالية ىو أحد ك  تعليم

ككفاءة التعليم لتيستُ جودة التعليم. تٯكن رؤية القدرة التعليمية من القيمة التي تنتجها 
مؤسسة تعليمية، سواء من حيث ات١نتجات أك ات٠دمات أك ات٠دمات اتٞاىزة للمنافسة 

الرئيسي في التعليم ىو التيوؿ. لا يوجد شيء آخر  في الوظائف اتٟالية كات١طلوبة. ات١فهوـ
تٯكن تٖقيقو من عملية تعليمية سول الفهم ىذا مفهوـ يتم اتٟفاظ عليو كتوارثو من جيل 
إلى جيل من خلبؿ العملية التعليمية . في تٖستُ جودة ىذا التعليم ، لا تٯكن فصلو عن 

كات١علمتُ بالإضافة إلى موارد  تعليم ىو ارتباط بتُ التلميذات عملية تسمى التعليم.
 التدريس في بيئة التعليم.
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التعليم ىو شكل من أشكاؿ اتٞهد الذم يبذلو ات١علموف حتى تٖدث عملية 
اكتساب ات١عرفة كات١عرفة كإتقاف ات١هارات كالشخصية كتشكيل ات١واقف كات١عتقدات لدل 

ليم كالتعليم ىذه الأشياء الثلبثة التلميذات. " عملية تعليم ترتبط ارتباطان كثيقا بتعريف التع
تستَ جنبا إلى جنب. في جوىره ، التعليم ىو عملية تبادلية بتُ ات١علمتُ كالتلميذات ، 

 .أم عملية إيصاؿ ات١علومات من ات١علمتُ إلى التلميذات من خلبؿ كسائط معينة

ستُ جودة تعليم اللغة العربية ىو أحد فركع التعليم التي يتم تنفيذىا في ت٤اكلة لتي
تعليم اللغة العربية ىو نشاط التعليم التي يتم اتٗاذىا إلى أقصى حد من   ات١وارد البشرية. 

قبل ات١علم تْيث يكوف التلميذات قادرين على التعليم جيدا، تْيث يتم تٖقيق أىداؼ 
 التعليم تعليم اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ ات١تعليمتُ كات١درس كمصدر تعليم اللغة
العربية في بيئة تعليمية من أجل تٖقيق أىداؼ تعليم فعالة كفعالة تْيث يكوف تعليم اللغة 

 العربية ناجيا .

تعليم اللغة العربية يعتٍ تعليم جوانب ت٥تلفة من اللغة العربية نفسها، كلكل 
جانب من جوانب اللغة خصائص ت٥تلفة عن بعضها البعض. كتنقسم جوانب ات١هارات 

أربعة أنواع ىي السيما ، كالكلبـ ، كاتٞتَة ، كالكيتاباه . كمن ات١ؤكد أف تعليم  اللغوية إلى
لغة أجنبية ليس ىو نفس تعليم اللغة الأـ، كيتطلب عملية تعليم مواتية، كمرافق كبيئة 

 ُُ داعمة أحد ات١رافق الداعمة لتعليم اللغة العربية ىو كسائل الإعلبـ

 مهارة الكلام  .3
نتاجية تطلب من ات١علم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة ك الكلبـ مهارة إ 

التمكن من الصيغ النيوية ك نظاـ ترتيب اتٞمل ك الكلمات حتى تساعد على التعبتَ 
عما يريده ات١تكلم في مواقف اتٟديث أم إف الكلبـ عبارة عن عملية إدراكية تتضمن 

 عملية إنفعالية اجتماعية تتم دافعا للتكلم ثم مضموما لليديث. كما أف الكلبـ يعتبر
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تبتُ طرفتُ ت٫ا ات١تكلم كات١خاطب تْيث يتبادلاف الأدكار من كقت لأخر فيصب  
ات١تيدث سامعا كالسامع متيدثا ، كت٭تاج اتٟديث إلى النطق كت٭تاج النطق إلى 
العمليات الذىنية ات١رتبطة بالتعبتَ الشفهي كلذلك فليس ت١تيدث كاحد سيطرة تامة على 

الأفكار كات١وضوعات. معتٌ ىذا أف الكلبـ ىو عملية تبدأ  وقف من حيث اختيارات١
صوتية كتنتهى بإت٘اـ عملية إتصالية مع متيدث من إبناء اللغة في موقف إجتماعي كمن 

  ُِ.ىنا فالفرض من الكلبـ نقل ات١عتٌ

  الشفهيتعبير ال. ١

 ساف من أفكار كمشاعربتَ لفظا ىو الإبانة كالإفصاح عما ت٬وؿ في خاطر الإنتع
كأحاسيس، تْيث يفهمو الأخركف كيقاؿ: عبر عما في نفسو، أم أعرب كبتُ بالكلبـ 
 كالتعبتَ اصطلبحا ىو العمل ات١درسي ات١نهجي الذم يستَ كفق كمشاعره كأحاسيسو

كفقان لعلم , كمشاىداتو كخبراتو اتٟياتية شفاىا ككتابية بلغة سليمة، كفق نسق فكرم معتُ
يعبٌر تٔعتٍ التعبتَ كالإفصاح  -ؽ، فإف كلمة "تعبتَ" مشتقة من الكلمة.عبٌر الاشتقا

كالكلبـ حيث تعتٍ )شفوم( في القاموس ات١عاصر: شفويان، ملبمسة الشفتتُ.  كىالتػَّعٍبًتَي 
حًوىارو في  الشَّافًعًيُّ ىيوى نيطٍقي الشَّخٍصً ببًػىيىافً الٍأىحٍوىالوىالصًٌفىاتً، كىاتٞىٍوىابي عىنٍ سيؤىاؿو أىكٍ 

نىوي كىبػىتٍُى الٍمييىاضىرىةً أىفَّ يػىتىكىلَّمي في شيريكطً التػَّعٍلًيمً  .الٍمىوٍضيوعً الٍميعىلًٌمً  أما مصطل  . كىالٍفىرٍؽي بػىيػٍ
التعلم بالتدبر فهو التعلم ات١نهجي للكتابة ات١تقنة التي تقدـ للمتعلم حسب معيار قدرتو 

ات١شاعر التي تٖدث في اتٟياة من خلبؿ التعبتَ تْيث يكوف قادران على التعبتَ عن 
أما في اللغة: ىو البياف كالتعبتَ عما تٮتلج في القلب  .الشفهي كالكتابي معان بلغة جيدة

كمن بعض التعريفات السابقة تٯكننا أف  .من مشاعر، تْيث يفهم الآخركف ما يقصده
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ك عن طريق السرد الذم يعبر ىو التعبتَ الذم ينقل شفويان أ الشفهيبتَ عنستنتج أف الت
 ُّ.عن الأفكار كات١شاعر
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 الفصل الثاني
 الاطار النظري

 مفهوم النظري . أ

  تنفيذ.٤

كبعبارات بسيطة، تٯكن تفستَ التنفيذ على أنو التنفيذ أك التطبيق، فقد ذكر     
لأنشطة التنفيذ ىو التوسع في ا”ديدم دجادجولي في مقالو كفقان لبراكف ككيلدافسكي أف 

كما ذكر ديدم دجادجولي في مقالو كفقنا ت١ا ذكره فاف ميتً  “.التي يعدؿ بعضها بعضان 
الإجراءات التي يتخذىا أفراد )أك ت٣موعات( اتٟكومة ”كفاف مولر تعريف التنفيذ، كىو 

أك القطاع ات٠اص كالتي تكوف موجهة لتيقيق الأىداؼ المحددة في قرارات السياسة 
يذ السياسة فهو تنفيذ السياسة كفقنا لرأم غريندؿ كذكر ديدم ، أما تنف“السابقة

جادجولي في مقالتو كفي الوقت نفسو، ككفقا لرأم غريندؿ الذم يقدـ رؤية ت١همة / 
بشكل عاـ، فإف مهمة التنفيذ ىي تشكيل حلقة كصل تسهل تٖقيق ”التنفيذ قاؿ 

 ُْ“.أىداؼ السياسة كأثر لنشاط ما

 تعليم اللغة العربية .٢

لعب التعليم دكران بالغ الأت٫ية بالنسبة للبشر. فبدكنو، سيجد البشر صعوبة في ي
ا لبناء التعليم أمرُٓ .التطور كقد يتخلفوف في نواحو عديدة  .كتٖستُ حالة البشرية مهم جدن

كأف تستخدـ الإتٯاف   ىو كيفية أف تصب  شخصنا ذا خلق حسن أحد تعاليم الإسلبـ
عن  أف الأفعاؿ ت٬ب ألا تٖيد لك لأف الإسلبـ يعلمناكذ .في تنفيذ التعليم كمرجع
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ىو أحد كسائل تٖستُ جودة ات١وارد البشرية ىناؾ حاجة إلى زيادة  تعليم ُٔ.القواعد
فعالية ككفاءة التعليم لتيستُ جودة التعليم. تٯكن رؤية القدرة التعليمية من القيمة التي 

ات٠دمات أك ات٠دمات اتٞاىزة تنتجها مؤسسة تعليمية، سواء من حيث ات١نتجات أك 
للمنافسة في الوظائف اتٟالية كات١طلوبة. ات١فهوـ الرئيسي في التعليم ىو التيوؿ. لا يوجد 
شيء آخر تٯكن تٖقيقو من عملية تعليمية سول الفهم ىذا مفهوـ يتم اتٟفاظ عليو 

تعليم ، لا كتوارثو من جيل إلى جيل من خلبؿ العملية التعليمية . في تٖستُ جودة ىذا ال
تعليم ىو ارتباط بتُ التلميذات كات١علمتُ  تٯكن فصلو عن عملية تسمى التعليم.
 بالإضافة إلى موارد التدريس في بيئة التعليم.

التعليم ىو شكل من أشكاؿ اتٞهد الذم يبذلو ات١علموف حتى تٖدث عملية 
كات١عتقدات لدل  اكتساب ات١عرفة كات١عرفة كإتقاف ات١هارات كالشخصية كتشكيل ات١واقف

التلميذات. " عملية تعليم ترتبط ارتباطان كثيقا بتعريف التعليم كالتعليم ىذه الأشياء الثلبثة 
تستَ جنبا إلى جنب. في جوىره ، التعليم ىو عملية تبادلية بتُ ات١علمتُ كالتلميذات ، 

التعليم  .ةأم عملية إيصاؿ ات١علومات من ات١علمتُ إلى التلميذات من خلبؿ كسائط معين
 ُٕ. كعملية مستمرة لا نهاية ت٢ا

تعليم اللغة العربية ىو أحد فركع التعليم التي يتم تنفيذىا في ت٤اكلة لتيستُ جودة 
تعليم اللغة العربية ىو نشاط التعليم التي يتم اتٗاذىا إلى أقصى حد من   ات١وارد البشرية. 

جيدا، تْيث يتم تٖقيق أىداؼ قبل ات١علم تْيث يكوف التلميذات قادرين على التعليم 
التعليم تعليم اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ ات١تعليمتُ كات١درس كمصدر تعليم اللغة 
العربية في بيئة تعليمية من أجل تٖقيق أىداؼ تعليم فعالة كفعالة تْيث يكوف تعليم اللغة 

 العربية ناجيا .
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 كتٯكن رؤية تقدـ الأمة من خلبؿ .في تنمية حياة الأمة التعليم ىو الركيزة الأىم
جودة النتائج التي يتم  في ىذه ات١ؤسسات، كىو ما ينعكس في كت٧احو مشاركة التعليم

تعليم اللغة العربية يعتٍ تعليم جوانب ت٥تلفة من اللغة العربية نفسها، كلكل ُٖ .تٖقيقها
هارات جانب من جوانب اللغة خصائص ت٥تلفة عن بعضها البعض. كتنقسم جوانب ات١

اللغوية إلى أربعة أنواع ىي السيما ، كالكلبـ ، كاتٞتَة ، كالكيتاباه . كمن ات١ؤكد أف تعليم 
لغة أجنبية ليس ىو نفس تعليم اللغة الأـ، كيتطلب عملية تعليم مواتية، كمرافق كبيئة 

 ُٗ داعمة أحد ات١رافق الداعمة لتعليم اللغة العربية ىو كسائل الإعلبـ

يمية إت٬ابية، كتقديم ملبحظات بناءة، كاستخداـ التكنولوجيا إف خلق بيئة تعل
التعليمية ىي استًاتيجيات فعالة للغاية لزيادة تٖفيز الطلبب في العصر الرقمي اتٟالي. 
تساعد البيئة التعليمية الإت٬ابية على تعزيز الشعور بالأماف كالراحة كالاحتًاـ ات١تبادؿ، ت٦ا 

الثقة في ات١شاركة بنشاط، كالتعبتَ عن آرائهم، كتٕربة  يتي  للطلبب الشعور تٔزيد من
أشياء جديدة دكف خوؼ من ارتكاب الأخطاء. عندما تكوف أجواء الفصل الدراسي 
داعمة، عاطفينا كاجتماعينا، سيجد الطلبب أنو من الأسهل عليهم تطوير اىتماـ كتٛاس 

 .مستمرين للتعلم

ة دكرنا مهمنا في مساعدة الطلبب بالإضافة إلى ذلك، تلعب ات١لبحظات البناء
على فهم نقاط قوتهم كضعفهم في عملية التعلم. تٯكن أف تشجع ات١لبحظات الواضية 
كالمحددة كات١صيوبة باقتًاحات للتيستُ الطلبب على مواصلة التطور كعدـ الاستسلبـ 

ا على بسهولة. كبالتالي، لا يركز الطلبب على النتيجة النهائية فيسب، بل يركزكف أيضن 
 .عملية التعلم نفسها، تْيث تصب  دكافعهم الداخلية أقول

يعد استخداـ التكنولوجيا التعليمية أيضنا عاملبن داعمنا مهمنا في العصر الرقمي. 
تٯكن أف ت٬عل استخداـ كسائل التعلم التفاعلية كمنصات التعلم عبر الإنتًنت 

ثارة للبىتماـ كمركنة كذات صلة تْياة كالتطبيقات التعليمية ات١ختلفة عملية التعلم أكثر إ
الطلبب اليومية. تتي  التكنولوجيا للطلبب التعلم كفقنا لسرعتهم كأسلوبهم ات٠اص، مع 
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فت  الباب أمامهم للوصوؿ إلى ت٣موعة أكسع من موارد التعلم. من خلبؿ دمج ىذه 
بة تعليمية الاستًاتيجيات الثلبث بطريقة متوازنة كمستدامة، تٯكن للمعلمتُ خلق تٕر 

 َِ.أكثر فائدة كمتعة تزيد من دافع الطلبب للتعلم بشكل مثالي

كما تزداد شعبية تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية في ت٥تلف أت٨اء العالم.   تقدـ 
العديد من اتٞامعات كات١ؤسسات التعليمية برامج اللغة العربية للطلبب الدكليتُ ات١هتمتُ 

التعلٌم ىو جهد يبذلو  ُِأكادتٯية أك مهنية أك شخصية.بتعلم اللغة العربية لأغراض 
الشخص بوعي بهدؼ إحداث تغيتَات سلوكية إت٬ابية كفقان لظركفو.  بالإضافة إلى 
ذلك، ييعرٌؼ التعلم أيضان بأنو نشاط يتم القياـ بو لتوجيو الطلبب.  كبعبارة أخرل، فإف 

أك الوسائل ات١ساندة كالتجهيزات التعلم ىو عملية يتم ترتيبها بشكل منهجي مع العناصر 
كالتجهيزات كالوسائل ات١نهجية لتيقيق أىداؼ التعلم تْيث يتعلم الطالب أخلبقان ركحية 
كنشاطان كمهارة.  كاللغة العربية من العلوـ التي تتألف من تٚيع جوانب اللغة كالعناصر 

مع ات١هارات اللغوية  الواردة فيها. كبصفة عامة، ييقاؿ أف مهارات اللغة العربية تتشابو
الأخرل. العنصر الأكؿ ىو مهارات الاستماع، كىي ات١رحلة الأكلى التي ت٬ب تعلمها في 
اللغة الأجنبية، أم الانتباه. العنصر الثاني ىو مهارات التيدث، كىي ات١هارات ات١تعلقة 

درة أما العنصر الثالث فهو مهارات القراءة، كىي مهارات تتعلق بق باللغة المحكية.
الشخص على فهم النص ات١كتوب.  ىذا العنصر الثالث لو فرؽ كبتَ بتُ العنصرين 
الأكؿ كالثاني، كت٫ا الاستماع كالتيدث. كذلك لأف عملية التيدث لا تقتصر على 
استخداـ الفم فقط في عملية التيدث، بل ىناؾ العديد من العوامل الأخرل التي تؤثر 

العنصر الرابع كالأختَ ىو مهارة الكتابة. في ىذه على فهم الشخص مثل الإتٯاءات.  
ات١هارة الكتابية ت٬ب أف تكوف تٚيع العناصر السابقة موجودة كمتقنة. كاتٞوانب التي ت٬ب 
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إتقانها ىي العامية أك ات١فردات كالقواعد اللغوية كالنيو كالأدب لتيديد القاموس 
  ِِلفهم للآخرين.ات١ناسب.  كذلك لأف الكتابة ىي نشاط مطلوب لتوفتَ ا

عملية التعلم ىي نشاط ذاتي ينطوم على جوانب اجتماعية كنفسية كفيزيائية في 
كتٯكن تفستَ ذلك  ِّت٤اكلة لتيقيق أىداؼ التعلم، أم التغتَات التي تٖدث في السلوؾ.

بأف التعلم ىو عملية تغيتَ سلوؾ الفرد كشخصيتو حيث تكوف العملية شكلبن من 
جودة سلوؾ الفرد مثل زيادة الفهم كقوة التفكتَ كات١هارات  أشكاؿ تٖستُ نوعية أك

كالاتٕاىات كالقدرات الأخرل ات١ختلفة.   كتٔعتٌ آخر، يوض  أف التعلُّم ىو جهد 
لتيقيق تغيتَ في السلوؾ أك السلوؾ اتٞديد ككل لاكتساب خبرة جديدة في التفاعل مع 

ات١عرفة أك تقديم ات١علومات من  البيئة المحيطة. في حتُ أف التدريس ىو عملية توفتَ
ات١علمتُ إلى الطلبب. كيقوـ بالتدريس عادةن ات١علم أك المحاضر أك ات١وجو كما إلى ذلك 

التعلم ىو عملية حدكث تغتَات مستقرة نسبيان ناتٕة   ِْلتوفتَ ات١عرفة للطلبب/ات١تعلمتُ.
عريف تعلم اللغة بأنو عن خبرة في شكل ت٘ارين أك تفاعلبت مع البيئة. كبالتالي، تٯكن ت

الشخص، ناتٕة عن خبرة في شكل ت٘ارين لغوية “ لغة”عملية تغتَات مستقرة نسبيان في 
  ِٓأك تفاعلبت لغوية.

في عالم التعليم، تعتبر عملية التعليم كالتعلم عملية تعليمية معقدة. كيرجع ذلك 
لتلميذ، يعتبر ات١علم إلى العناصر العديدة التي تؤثر في ىذه الأنشطة. فإلى جانب عامل ا

عاملبن مؤثران في عملية التعليم كالتعلم، ككذلك الأىداؼ كالظركؼ أك ات١واقف التي تدخل 
مباشرة في عملية التعليم كالتعلم. ت٬ب أف يكوف لدل ات١علم نظرة كاسعة للمادة ات١تعلقة 

                                                           
22

 Didin Ahmad Manca, „Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab‟, Journal of Practice Learning and Educational Development, 3.4 (2023), pp. 364–70, 

doi:10.58737/jpled.v3i4.239. 
23

 M Maghfur and N F Ahmad, „Upaya Peningkatan Pembelajaran Bahasa Arab‟, Jurnal 

Ilmu Pendidikan Islam, 21.1 (2023), pp. 132–53. 
24

 Nikmatus Sakdiah and Fahrurrozi Sihombing, „Problematika Pembelajaran Bahasa 

Arab‟, Jurnal Sathar, 1.1 (2023), pp. 34–41, doi:10.59548/js.v1i1.41. 
25

 Mutia Fauzia, Ade Nandang Slamet, and Heri Gunawan, „Penggunaan Teknik 

Permainan Berburu Tarkib Terhadap Kemampuan Siswa Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Materi 

Tarkib‟, Ta’lim Al-’Arabiyyah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab & Kebahasaaraban, 3.1 (2020), 

pp. 1–13, doi:10.15575/jpba.v3i1.7444. 



 

17 
 

لذلك ت٬ب  بتدريسو، فات١علم لو دكر مهم جدان في تٖديد نوعية ككمية التدريس ات١نفذ.
على ات١علم أف يفكر كتٮطط بعناية لأف الإعداد مرآة تٯكن من خلبت٢ا رؤية مدل قدرة 
ات١علم كذكائو في اختيار ات١واد التعليمية كقدرتو على التعليم كزيادة فرص التعلم للطلبب، 
كتٖستُ نوعية التدريس. كلتيقيق ذلك، ت٬ب على ات١علم أف يكوف قادران على إدارة 

لتعليم كالتعلم التي توفر التيفيز للطلبب، تْيث يرغبوف في التعلم. بالإضافة إلى عملية ا
تتطلب عملية التعلم  ِٔذلك، ت٬ب على ات١علم أيضنا اختيار ات١واد التعليمية ات١ناسبة.

تٜس ركائز على الأقل للتعلم، كىي ات١ناىج كالأساليب كالاستًاتيجيات كالتقنيات كرأس 
   ِٕكسائط التعلم لدعم أنشطة التعليم كالتعلم. ات١اؿ، بالإضافة إلى

التعليم ىو عملية مستمرة لتشكيل كتغيتَ مواقف كعقليات كسلوكيات الأفراد 
كاتٞماعات. من خلبؿ التعليم، لا يكتسب الشخص ات١عرفة كات١هارات فيسب، بل 

لذلك،  يكتسب أيضنا القيم الأخلبقية كالصفات الشخصية ات١همة في اتٟياة الاجتماعية.
من خلبؿ التعليم، .يلعب التعليم دكرنا رئيسينا في تٖستُ جودة ات١وارد البشرية في أم بلد

تٯكن تٖقيق الصفات الإنسانية ات١رغوبة بطريقة مركزة. كىذا يتماشى مع رأم نيلسوف 
مانديلب بأف التعليم ىو أقول سلبح لتغيتَ العالم. التعليم ىو أيضنا معيار لتقدـ البلد، لأف 
نظاـ التعليم اتٞيد سينتج جيلبن قادرنا على دفع عجلة التنمية في ت٥تلف المجالات كقيادة 

 08.الأمة ت٨و مستقبل أفضل

 أ. ات١دخل 
ت٭تاج ات١تعلم في تعلم لغة أجنبية إلى ات١دخل ت٥تلفة. كمن بتُ ات١قاربات التي 

تركز على إتقاف ات١هارات  يقتًحها خبراء اللغة ات١قاربة التواصلية، كىي مقاربة لتعلم اللغة
اللغوية كليس على إتقاف التًاكيب اللغوية. كيعتبر ىذا ات١نهج منهجنا ملبئمنا للمتعلمتُ 
الذين يتعلموف لغة ثانية أك لغة أجنبية لأف ىذا ات١دخل اجتماعي لغوم كنفسي لغوم 
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ق ات١نهج أكثر انسجامنا مع طبيعة اللغة. ستتناكؿ ىذه الورقة البيثية بالتفصيل تطبي
التواصلي من خلبؿ أساليب ت٥تلفة في تعلم اللغة، كفي ىذه اتٟالة اللغة العربية، كىي لغة 
أجنبية من بتُ أكثر اللغات التي يدرسها ات١تعلموف، خاصة في ات١ؤسسات التعليمية 

ات١دخل ىو ات٠طوة الأكلى في تكوين الفكرة في النظر إلى  ِٗالإسلبمية في إندكنيسيا.
كىو الذم سييدد اتٕاه تنفيذ الفكرة تْيث يكوف تطبيقها كفق ما ىو مرغوب ات١شكلة، 

 َّ.توقع ككفق أىداؼ التعلمكم

  الطريقةب. 
 تعليم اللغة العربية  الطريقة

إف التعليم مهنة تٖتاج إلى معرفة كمهارة كدقة في التعليم؛ لأنو ”قاؿ ابن خلدكف: 
نصائ  كاستًاتيجيات كاجتهادات حتى  من قبيل التدريب على ات١هارات التي تٖتاج إلى

إف تطبيق طرائق التدريس لن يستَ بفاعلية “. تكوف على قدر من التمكن كالاحتًاؼ
ككفاءة كوسيلة لتقديم ات١ادة التعليمية إذا لم يكن تطبيقها مبنيان على معرفة كافية بالطريقة. 

ا لتيقيق لذلك قد تصب  الطريقة عائقنا أماـ عملية التدريس، كليس عنصرن  ا داعمن
ا فهم خصائص  الأىداؼ، إذا لم تطبق الطريقة بشكل صيي . كلذلك، من ات١هم جدن
الطريقة فهمنا جيدنا كصييينا. كبعبارات بسيطة تٯكن تصنيف طرؽ تدريس اللغة العربية 

 إلى نوعتُ ت٫ا

للغة أكلان، الطريقة التقليدية/الكلبسيكية كثانيان، الطريقة اتٟديثة. إف طرؽ تدريس ا
تْيث “ اللغة كثقافة معرفية”العربية التقليدية ىي طرؽ تعليم اللغة العربية التي تركز على 

أف تعلم اللغة العربية يعتٍ التعمق في تعلم تعقيدات علوـ اللغة العربية، سواء في جوانب 
النيو/الصرؼ )قويدر النيو( أك الصرؼ/التصريف )قويدر الصرؼ( أك الأدب 
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الطريقة التي تطورت كشاع استخدامها ت٢ذا الغرض ىي طريقة قويد )الأدب(. ككانت 
كترتٚتو. كقد ت٘كنت ىذه الطريقة من البقاء لعدة قركف، كحتى الآف لا يزاؿ البيزنطيوف في 
إندكنيسيا، كخاصة البيزنطيوف السلفيوف، يطبقوف ىذه الطريقة. كيستند ذلك إلى الأمور 

تعليم اللغة العربية ىو اتٞانب الثقافي/ العلمي، كخاصةن التالية: أكلان، يبدك أف الغرض من 
 علم النيو كالصرؼ. 

ثانينا: أف التمكن من النياة يعتبر شرطنا مطلقنا كأداة لفهم النصوص/ الكلمات 
 العربية الفصيى التي لا تستخدـ علبمات التًقيم كعلبمات التًقيم الأخرل. 

تْيث أف القدرة في ىذا المجاؿ تعطي ثالثنا: أف ىذا المجاؿ ىو تقليد متوارث، 
إف طرؽ تدريس اللغة العربية اتٟديثة ىي طرؽ تدريس “. إحساسنا بالثقة )ات٢يبة( بينهم”

موجهة ت٨و الغرض من اللغة كأداة. أم أف اللغة العربية يينظر إليها كوسيلة للتواصل في 
لى استخداـ اللغة بفاعلية اتٟياة العصرية، لذا فإف جوىر تعلم اللغة العربية ىو القدرة ع

 ُّكالقدرة على فهم الكلبـ/ التعابتَ باللغة العربية.

تتنوع الطريقة التعليم كتتعدد أنواعها، فمنها ما ىو تقليدم كمنها ما ىو حديث 
)مبتكر(. كيعتمد ت٧اح تعلم اللغة العربية على كيفية اختيار ات١ربي )ات١علم( للطريقة 

ت١علم حقنا إلى إجراء تغيتَات أك تغيتَات في الطريقة في عملية الصييية في التعلم. ت٭تاج ا
التعليم كالتعلم تٔا يتماشى مع التغتَات في اتٕاىات الطلبب كاىتماماتهم بات١ادة التي يتم 
تدريسها. كيتجادؿ بعض ات٠براء حوؿ تعريف طرائق التعلم، فيوض  سات٧ايا أف الطرائق 

التي تم إعدادىا في الأنشطة اتٟقيقية تْيث يتم ىي الطرؽ ات١ستخدمة لتنفيذ ات٠طط 
تٖقيق الأىداؼ التي تم إعدادىا على الوجو الأمثل. بينما يعطي موسليش تعريفان لطرؽ 
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التعلم بأنها طريقة لتنفيذ الأنشطة ات١نظمة من بيئة تتكوف من معلمتُ كطلبب يتفاعلوف 
 ِّعليم كالتعلم بشكل جيد.مع بعضهم البعض في تنفيذ نشاط ما تْيث تستَ عملية الت

أثبت استخداـ الطريقة ات١باشرة فعاليتو في تٖستُ مهارات التيدث لدل 
الطلبب، لأنهم في عملية التعلم يعتادكف على التفكتَ كالرد كالتواصل مباشرة باستخداـ 
اللغة ات١ستهدفة دكف ات١ركر بلغتهم الأـ. من خلبؿ ىذه الطريقة، يقدـ ات١علموف ات١واد 

عليمات كالتفاعلبت الصفية بالكامل باللغة التي يتم تعلمها، تْيث يتم تدريب كالت
الطلبب بشكل أفضل على فهم ات١عتٌ سياقيان كتلقائيان. تشجع ىذه العادة الطلبب على 
التيدث بنشاط كإثراء مفرداتهم كتٖستُ طلبقتهم كدقة نطقهم. كبالتالي، تتطور مهارات 

كأكثر طبيعية، لأف اللغة ات١ستهدفة تيستخدـ كأداة  التيدث لدل الطلبب بشكل أسرع
 .ّّالتواصل الرئيسية في أنشطة التعلم اليومية

باعتبارىا أحد مكونات التعلم، تلعب الطريقة دكرنا مهمنا للغاية في أنشطة التعليم 
كالتعلم. في الواقع، تٯكن القوؿ أف تٚيع أنشطة التعليم كالتعلم تستخدـ الطريقة. لأف 

قة ىي أداة لتقديم ات١ادة أك ات١وضوع من أجل تٖقيق أىداؼ التدريس التي سيتم الطري
من الناحية الاشتقاقية، يأتي مصطل  الطريقة من اللغة اليونانية، أم  ّْتقدتٯها للطلبب.

تعتٍ العلم. بينما  Logosالتي تعتٍ الطريقة أك السبيل، ك  Methodosمن كلمة 
ريقة العلم الذم يدرس الطرؽ أك ات١سارات ات١تبعة لتيقيق من الناحية الدلالية، تعتٍ الط
تلعب الطريقة دكرنا مهمنا في تٖقيق ت٧اح التعلم. كذلك  ّٓىدؼ ما بنتائج فعالة ككفؤة.

الأمر في تعلم اللغة العربية، ت٬ب أف يكوف معلم اللغة العربية قادران على فهم كتٖديد 
لتعلم، لأف العديد من الطرؽ تؤثر على الطريقة ات١ناسبة كحسب الظركؼ كقت عملية ا
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استيعاب الطلبب للمادة التعليمية. كتعتمد سرعة استيعاب الطلبب للتعلم على ات١علم في 
تطبيق طريقة ما.  إذا كاف ات١علم قادران على استخداـ الطريقة بشكل مناسب، فعلى 

  ّٔالأرج  أف أىداؼ التعلم ستتيقق بكفاءة كفعالية.

تعلم اللغة تتأثر بشدة بالطريقة الذم يقوـ عليو تصور ات١رء للغة.  يبدك أف الطريقة
ىناؾ العديد من الافتًاضات حوؿ اللغة مثل أف اللغة عادة كالعادات تتطلب التكرار 
كالتعود. كيقوؿ افتًاض آخر أف اللغة عادة بينما الكتابة ت٣رد رمز. كيقوؿ آخركف أف 

بغي التيدث بو. كىناؾ العديد من الافتًاضات اللغة ىي ما يتم التيدث بو كليس ما ين
الأخرل ات١تعلقة باللغة، كمن ىذه الافتًاضات تولد طرقان لكيفية التعلم ككيفية التعليم. من 
ىنا يقوؿ ات٠براء أف الطريقة ىو عدد من الافتًاضات حوؿ اللغة. كبتعبتَ بسيط، تٯكن 

ة فإنها ستعلم كيف ينبغي أف القوؿ أنو إذا كانت افتًاضات الناس حوؿ اللغة شفهي
تتيقق ات١هارات اللغوية كما ىي ات١واد ات١ناسبة لتيقيق ىذا ات٢دؼ. من ناحية أخرل، إذا  
كاف افتًاض ات١رء حوؿ اللغة ىو أنها مكتوبة، فإف ما سيتم تدريسو ىو كيفية فهم ما ىو 

 ّٕمكتوب.

تتعارض أجزاؤىا كالطريقة ىي خطة شاملة لعرض اللغة بطريقة مرتبة كمنظمة، لا 
مع بعضها البعض كتستند تٚيعها إلى منهج ت٥تار. في تدريس اللغة، غالبنا ما ييستخدـ 

بالتبادؿ. على الرغم من أف ات١صطليتُ في الأساس “ ات١نهج”ك“ الطريقة”مصطليا 
، ىو خطة شاملة “طريقة”ليسا متًادفتُ حقنا. فات١نهج، الذم يسمى في اللغة العربية 

ات١ادة اللغوية بطريقة منظمة، لا يتعارض أم جزء من أجزائها مع الأجزاء تتناكؿ عرض 
الأخرل كتستند تٚيعها إلى ات١نهج. كإذا كاف ات١نهج بديهيان، فات١نهج إجرائي. كىناؾ عدة 
عوامل تؤثر في طريقة عرض ات١ادة الدراسية منها ات٠لفية اللغوية للطالب كاللغة الأجنبية 

يؤدم إلى اختلبفات منهجية. كتعد ات٠لفية الاجتماعية كالثقافية  التي يتم تعلمها، ت٦ا
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للطالب كخبرتو السابقة في اللغة العربية كاللغات الأجنبية الأخرل أحد العوامل التي تؤثر 
في اختيار الطريقة، ككذلك أىداؼ البرنامج اللغوم الذم يتم تدريسو، فمثلبن بالنسبة 

جادة التيدث. كبالتالي فإف الغرض من تعلم اللغة لو لإجادة القراءة تٗتلف الطرؽ مع إ
يقتًح ثعيمة في تعلم اللغة العربية عدة  تأثتَ كبتَ أيضنا على اختيار كتٖديد الأساليب.

أنواع من الطرؽ، كىي: الطريقة النيوية الإعرابية، كالطريقة ات١باشرة، كالطريقة ات١قركءة، 
 ّٖ، كالطريقة الانتقائية.كالطريقة ات١سموعة، كالطريقة الانتقائية

 التقليد والحفظ ةالطريقالسمعية البصرية و  الطريقة

 الاستماع . ُ

 .ات١هن:أ( ينطق المحاضر ات١فردات ات١تعلقة تٔوضوع المحادثة

عربية متعلقة  ب( يوفر المحاضر أكراقنا أك ملفات إلكتًكنية تٖتوم على صور كمفردات
 .بات١وضوع: ات١هن

 . المحاضر متكرر كفقنا لنطق ات١تيدث الأصلي ج( يقرأ الطلبب بشكل

 .د( يقدـ المحاضر أمثلة على تٚل للميادثة ات١تعلقة تٔوضوع: ات١هن

 جلسة الأسئلة كالأجوبة . ِ

 .ات١تعلقة تٔوضوع: ات١هن أ( يطرح المحاضر أسئلة حوؿ ات١فردات كاتٞمل كالتعبتَات

التي قات٢ا المحاضر  لتعبتَاتب( ت٬يب الطلبب على أسئلة حوؿ ات١فردات كاتٞمل كا
 .ات١تعلقة تٔوضوع: ات١هن
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 تقديم التمارين . ّ

 .ات١هن:أ( يعطي المحاضر كاجبات في شكل نصوص عربية كفقنا للموضوع

 .ب( يلخص الطلبب النصوص العربية كفقنا للموضوع: ات١هن

 ج( يصنع الطلبب ت٤ادثات باللغة العربية من التعبتَات

 .لعربية كفقنا للموضوع: ات١هنات١وجودة في النصوص ا

 التواصل تٔهارة . ْ

 .كفقنا ت١وضوع: ات١هنة أ( يقدـ الطلبب ت٤ادثات مع زملبئهم في الفصل

 39.ب( يقوـ المحاضركف بتصيي  كتقييم نتائج المحادثات العربية للطلبب

 المحوار طريقال

يلة الرئيسية طريقة المحوار ىي نشاط تٯارس التيدث باللغة العربية، كىي الوسال  
ت٠لق التفاىم ات١تبادؿ كالتواصل ات١تبادؿ باستخداـ اللغة كوسيلة. أنشطة التيدث ت٢ا 
جانب تواصل ثنائي الاتٕاه بتُ ات١تيدث كات١ستمع. كقد تم تقييم ىذه الطريقة بشكل 
مكثف على أنها ناجية في تطوير مهارات فهم اللغة، كبدأت طريقة اتٟوار )المحوار( 

ارس في الفصوؿ الدراسيةتٕذب الانت  َْ .باه كت٘ي
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 ج. تقنيات التعلم  
تقنيات التعلٌم ىي ات٠طط كالقواعد كات٠طوات كالوسائل التي يتم تنفيذىا عمليان 
كت٘ريرىا من البداية إلى النهاية في عملية التعلٌم في الصف الدراسي من أجل تٖقيق 

من تلقي ات١ادة بشكل أكثر  الأىداؼ. يتم تنفيذ تقنيات التعلٌم حتى يتمكن الطلبب
فعالية ككفاءة. لا تٯكن أف يكوف اختيار تقنيات تعلم اللغة العربية اعتباطيان، بل يتم 
ضبطها حسب الكفاءة اللغوية ات١راد تعلمها. كبصفة عامة، فإف تقنيات التعلم التي لا 

عدـ تيشرؾ الطلبب أك التي تتسم بالرتابة ستجعل ىؤلاء الطلبب يشعركف بات١لل ك 
التيفيز في التعلم تْيث لا تتيقق أىداؼ التعلم بشكل صيي . تقنيات التعلم مهمة 
جدان في تٖقيق أىداؼ التعلم. ت٬ب تصميم الأسلوب قبل تنفيذ أنشطة التعليم كالتعلٌم، 
كتكييفو مع ات١هارات اللغوية ات١راد تعلٌمها، كحالة الصف كالطلبب، كأيضنا كل ما يتعلق 

كالتعلٌم. كيتطلب ذلك من ات١علمتُ أف يكونوا أكثر إبداعنا باستخداـ  بأنشطة التعليم
تقنيات تٯكن أف تٕذب الطلبب، حتى يكونوا سعداء في تعلم مفردات اللغة العربية. 

 ُْ.أحدىا استخداـ أسلوب التفاعل ات١تسلسل

إف تقنيات التعلم إذا فهمنا لليظة أنها تعتٍ الطريقة التي يتبعها شخص ما في 
يق طريقة معينة. كتٯكن أف نعطي مثالان على ذلك أف استخداـ طريقة المحاضرة في تطب

صف يضم عددان كبتَان نسبيان من الطلبب يتطلب أسلوبان منفصلبن، كىذا بالطبع سيكوف 
ت٥تلفان من الناحية الفنية عن استخداـ طريقة المحاضرة في صف يضم عددان ت٤دكدان أك 

إذا استخدمنا طريقة ات١ناقشة فمن الضركرم جدان استخداـ قليلبن من الطلبب، فمثلبن 
تقنيات ت٥تلفة في صف يضم طلببان يصنفوف على أنهم نشيطوف مع صف يصنف طلببو 
على أنهم سلبيوف أك أكثر ىدكءان. تٯكن للمعلمتُ تبديل الأساليب حتى لو كانوا داخل 

ليب كالاستًاتيجيات ت٦ر الطريقة نفسها. لن تتيقق الاستفادة القصول من الأسا
ات١ختلفة إذا لم تأخذ الأساليب ات١ستخدمة في اتٟسباف نهج الطريقة سواء داخل الصف 
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التقنيات ىي ت٤اكلة لتطبيق الطريقة تدريس معينة في الفصل  ِْأك خارج الصف.
الدراسي.   كبعبارة أخرل، فإف التقنيات ىي أنشطة ت٤ددة يتم تنفيذىا في الفصل 

اشى مع الأساليب كات١قاربات التي تم اختيارىا.  كبالتالي، فإف ات١قاربات الدراسي تٔا يتم
  ّْبديهية، كالطرؽ إجرائية، كالتقنيات تنفيذية تشغيلية تنفيذية.

 كسائط التعلمق. 

كسائط التعلم ىي تقنية تنقل الرسائل كتٯكن استخدامها لأغراض التعلم. 
لتقديم ات١واد التعليمية، مثل الكتب  ككسائط التعلم ىي، من الناحية ات١ادية، كسيلة

كسائل التعلم ىي أم شيء يستخدـ كقناة لنقل  .كالأفلبـ كالفيديوىات كما إلى ذلك
الرسائل أك ات١علومات من مصدر إلى مستلم الرسالة. يتم نقل الرسالة أحيانان عبر قنوات 

وتية. تٯكن أيضنا صوتية )السمع(، على سبيل ات١ثاؿ، عبر الراديو. الراديو ىو كسيلة ص
نقل الرسالة عبر القنوات ات١رئية )البصر(، على سبيل ات١ثاؿ عبر الصور. الصور ات١ستخدمة 
لنقل ات١علومات ىي كسائط مرئية. غالبنا ما يتم نقل الرسائل أيضنا عبر مزيج من البصر 

و كسيلة التلفزيوف ات١ستخدـ لنقل ىذه ات١علومات ى .كالسمع، على سبيل ات١ثاؿ التلفزيوف
 تٝعية بصرية.

أف كجود كسائل التعلم يعتمد دائمنا على ات١علم. تٯكن لبعض كسائل التعلم نقل  
حتى ات٠براء ت٬ادلوف بأف كسائل التعلم تٯكن  .الرسائل كات١علومات حتى في غياب ات١علم

السؤاؿ  ٔأف تٖل ت٤ل كجود ات١علم، كما ىو اتٟاؿ في التعلم ات١برمج كالتعلم عن بعد.
أكلان، ت٬ب فهم مفاىيم  .لذم يطرح نفسو غالبنا ىو أت٫ية كسائل الإعلبـ في التعلما

ات١فاىيم المجردة كات١لموسة في التعلم، لأف عملية التدريس كالتعلم ىي في الأساس عملية 

                                                           
42

 Kuswoyo, „TEKNIK-TEKNIK DASAR DALAM PEMBELAJARAN BAHASA 

ARAB‟, Jurnal El Wahdah, 2 (2021), pp. 93–111. 
43

 Nur Rokhhmatulloh, „Teknik Pembelajaran Maharah Bahasa Arab‟, Studi Arab, 8.2 

(2017), pp. 103–16, doi:10.35891/sa.v8i2.1759. 



 

26 
 

اتصاؿ، أم نقل الرسائل من ات١رسل إلى ات١تلقي. يتم ترتٚة الرسائل في شكل ت٤تول أك 
 اؿ، سواء لفظية )كلمات مكتوبة( أك غتَ لفظية. دركس إلى رموز اتص

تسمى ىذه العملية التًميز. في ىذا التفستَ، ىناؾ أكقات تنج  فيها ىذه 
العملية كأكقات أخرل تفشل فيها أك لا تنج . تٔعتٌ آخر، تٯكن القوؿ إف الفشل أك 

عليم كالتعلم، في عملية الت ٕعدـ النجاح في فهم ما ييسمع أك ييقرأ أك ييرل أك ييلبحظ.
كذلك لأف في مثل ىذه الأنشطة، تٯكن التغلب  .يعد كجود الوسائط أمرنا مهمنا للغاية

على غموض ات١ادة التي يتم نقلها من خلبؿ تقديم الوسائط كوسيط. تٯكن تبسيط تعقيد 
تٯكن لوسائل الإعلبـ أف ت٘ثل ما  .ات١ادة التي سيتم نقلها إلى الطلبب تٔساعدة الوسائط

حتى ات١واد المجردة تٯكن أف تصب   .تطيع ات١علموف التعبتَ عنو بالكلمات أك اتٞمللا يس
ملموسة بوجود كسائل الإعلبـ. كمع ذلك، ت٬ب أف نتذكر أف دكر كسائل الإعلبـ لن 
يكوف كاضينا إذا لم يكن مستخدموىا متوافقتُ مع ت٤تول أىداؼ التدريس التي ت٘ت 

 .صياغتها

ئل التعلم من بتُ العقبات الرئيسية التي تٖوؿ دكف يعد الوقت المحدكد ككسا
تٖستُ مهارات التيدث باللغة العربية، حيث تتطلب عملية تعلم التيدث كقتنا طويلبن 
كت٦ارسة مكثفة كمستمرة. غالبنا ما يؤدم كقت التعلم المحدكد إلى تركيز ات١علمتُ بشكل 

باشرة للتيدث. بالإضافة إلى ذلك، أكبر على تقديم ات١واد النظرية بدلان من ات١مارسة ات١
تؤدم كسائل التعلم المحدكدة، مثل الأدكات الصوتية كات١رئية كالتفاعلية، إلى عدـ حصوؿ 
الطلبب على حافز كاؼو ت١مارسة مهاراتهم في التيدث. كنتيجة لذلك، تتقلص فرص 

طوير مهارات الطلبب في ت٦ارسة التواصل الفعاؿ، تْيث لا تٯكن تٖقيق نتائج مثالية في ت
 44.التيدث باللغة العربية
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 الوسائط السمعية البصرية 

الوسائط السمعية البصرية ىي كسيلة تعليمية يستخدمها ات١علموف لنقل ات١واد 
الدراسية تْيث يتلقاىا الطلبب من خلبؿ حاستي السمع كالبصر بطريقة متكاملة. 

كالعركض الدرامية  VCD تتشمل الوسائط السمعية البصرية البث التلفزيوني كتسجيلب
في السنوات الأختَة، تم تطوير الوسائط السمعية البصرية بشكل أكبر من  ٗأك ات١سرحية.

خلبؿ دمج الكلمات كالألواف كالأصوات كاتٟركات. كييطلق على ىذا النوع الأختَ اسم 
من  يتضمن التعلم القائم على الوسائط ات١تعددة حواس السمع كالبصر .الوسائط ات١تعددة

خلبؿ النصوص كالصور الثابتة كالصور ات١تيركة كالصوت، بالإضافة إلى الوسائط 
 .التفاعلية القائمة على أجهزة الكمبيوتر كتكنولوجيا ات١علومات كالاتصالات

 الفيلم أو الفيديو

الفيلم أك الفيديو ىو نوع من الوسائط السمعية البصرية. مقارنة بالوسائط  
 أك الفيديو بات١زايا التالية: الأخرل، يتمتع الفيلم 

( سييصل متلقي الرسالة بسهولة على استجابة أكض  كلن ينساىا بسهولة، ُ
 لأف الرؤية كالسمع تٯكن دت٣هما في كاحد.

( تسم  للمشاىد بالاستمتاع بالأحداث على مدل فتًة طويلة من الزمن في ِ 
 عملية أك حدث معتُ.

، تٯكن متابعة حركة أك نشاط ت٭دث ( باستخداـ تقنيات اتٟركة البطيئةّ 
 بسرعة. 

 ( تٯكنها التغلب على قيود ات١كاف كالزماف.ْ
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 ْٓ.( تٯكنها تشكيل ات١واقف كالسلوكيات كإثارة ات١شاعر كتطوير ات١شكلبتٓ 

 الدبادئ في تعلم اللغة العربية )الأجنبية( 
أ الأكلوية في ىناؾ تٜسة مبادئ أساسية في تعليم اللغة العربية الأجنبية، كىي مبد

عملية التقديم، كمبدأ التصيي  كالتغذية الراجعة، كمبدأ التدرج، كمبدأ التقدير، كمبدأ 
الارتباط كالمحتول؛ أ. مبدأ الأكلوية في تعلم اللغة العربية ىناؾ مبادئ أكلوية في تقديم مواد 

اتٞملة قبل تعليم التعليم كىي: أكلان، الاستماع كالتيدث أكلان قبل الكتابة. ثانينا، تأصيل 
اللغة. ثالثنا، استخداـ الكلمات ات١ألوفة في اتٟياة اليومية قبل تعليم اللغة كفقنا للناطقتُ 

 باللغة العربية.

الاستماع كالتيدث أكلان ثم الكتابة. ينطلق ىذا ات١بدأ من افتًاض أف التعليم  .ُ
أف كل  اتٞيد للغة ىو التعليم كفق التطور الطبيعي للغة عند الإنساف. أم

طفل يبدأ ت٪وه اللغوم من الاستماع كالإنصات ثم التقليد. كىذا يدؿ على 
أنو ت٬ب تعزيز القدرة على السمع/الإصغاء أكلان، ثم القدرة على تقليد 
الكلبـ، ثم اتٞوانب الأخرل كالقراءة كالكتابة. ىناؾ العديد من التقنيات 

  لتدريب السمع/الأذنتُ كىي :

 أ. نطق الكلمات 

غي ت١علم اللغة الأجنبية )العربية( أف ينطق ت٣موعة متنوعة من الكلمات، سواء ينب
 في شكل حرؼ أك كلمة. بينما يقلدىا ات١تعلموف بصمت بشكل تٚاعي.
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 التعرؼ على اللهجات )اللهجة(  ب.

ثم يتابع معلم اللغة الأجنبية بعد ذلك ات١ادة ات٠اصة بأصوات اتٟركؼ التي 
جة اللغة، فمثلبن في اللغة العربية ىناؾ حركؼ تكاد تتكيف مع ت٢جة أك ت٢

تكوف متشابهة في الصوت مع أنو من الواض  أنها ت٬ب أف تكوف ت٥تلفة 
 كىي بتُ الألف كالعتُ كغتَىا. 

 ات١صطليات في النيو  ج.

كتستمر ات١ادة مع قواعد اللغة العربية مثل: حرؼ اتٞر، حرؼ الظرؼ، حرؼ 
، كضىمتَه الاستفهاـ، حرؼ الاستفهاـ . كعاصمه عًوىضيو، كعاصمه مىعٍشىره

كىكذا. كتٯكن تدريس النيو )ركاية حركؼ النيو( من خلبؿ ات٠طوات 
التالية أ. يتم تدريب ات١تعلمتُ على الاستماع إلى الصوت كمشاىدة مقاطع 
الفيديو كتقليد الانطباعات، ثم يتدربوا في ت٣موعات، أما اتٟركات فيمكنهم 

نو في عركض الطلبب، أك تٯكنهم أيضان أف يبدعوا بأنفسهم تقليد ما يشاىدك 
أك بإبداع تٚاعي. ب. تشجيع الطلبب أثناء عملية التعليم على الاستماع 
إلى اتٞمل ات١درجة كنطقها من خلبؿ ات١رئيات الصوتية، ثم يطلب من 

 الطلبب تقليد النبر حسب الإيقاع، ثم تقليد اتٟركات.

 اللغة  تعليم اتٞملة قبل تعليم. ِ

في تدريس تركيب اتٞملة، ينبغي على ات١علم أف يدرٌس أكلان تركيب 
اتٞملة/النيو ثم تركيب الكلمات/اتٟرؼ. كفي تدريس اتٞمل/الأرقاـ، ينبغي 
على ات١علم في تدريس اتٞمل/الأرقاـ، أف ت٭فظ النصوص/القراءات التي 

اللغة العربية تٖتوم على تٚل بسيطة كترتيبها الصيي . لذا، ت٬ب على معلم 
أف تٮتار اتٞمل التي يسهل على الطلبب فهم ت٤تواىا كتٖتوم على تٚل 
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أساسية فقط كليس تٚل طويلة )إذا كانت اتٞملة طويلة فيجب أف تكوف 
 ت٣زأة(. 

استخداـ الكلمات ات١ألوفة في اتٟياة اليومية قبل تدريس اللغة العربية كفقنا  .ّ
 للمتيدثتُ باللغة العربية.

أ الصواب )الدقة( )يطبق ىذا ات١بدأ عند تدريس الألفاظ )الصوتيات( . مبدأ
كالتًاكيب )النيو( كات١عاني )السيميائية(. كمعتٌ ىذا ات١بدأ أنو لا ينبغي ت١علم 
اللغة العربية أف يكوف قادران على إلقاء اللوـ على ات١تعلمتُ فيسب، بل ت٬ب 

على النقد في الأمور التالية أف يكوف قادران على التصيي  كتعويد ات١تعلمتُ 
التصيي  في تعليم )الصوتيات(.ثانينا، الصواب في التدريس )النيو(.  أكلان،

ثالثنا، الصواب في تعليم )السيميائية(. أكلان، الصواب في تعليم )الصوتيات(. 
كيكوف تعليم ىذا اتٞانب من ات١هارة من خلبؿ التدريب السمعي كالنطقي. 

لا يزالوف ينطقوف اللغة الأـ في كثتَ من الأحياف، فعلى فإذا كاف ات١تعلموف 
ات١علمتُ التًكيز على ت٦ارسة النطق كالاستماع إلى أصوات اتٟركؼ العربية 
الفعلية بشكل مستمر كالتًكيز على أخطاء ات١تعلمتُ. ثانينا، التصيي  في 
تعليم النيو. ت٬ب إدراؾ أف ىناؾ اختلبفات كثتَة بشكل عاـ في بنية 

ملة بتُ اللغات. يؤكد التصيي  على تأثتَ بنية اللغة الأـ على اللغة اتٞ
العربية. على سبيل ات١ثاؿ، في الإندكنيسية تبدأ اتٞملة دائمنا في اللغة 
الإندكنيسية باسم )فاعل(، كلكن في اللغة العربية تٯكن أف تبدأ اتٞملة بفعل 

ة الإندكنيسية، بشكل )فعل(.ثالثنا، التصيي  في تعليم السيميائية. في اللغ
عاـ، كل كلمة جذرية ت٢ا معتٌ كاحد عندما يتم تضمينها في تٚلة. أما في 
اللغة العربية، فجميع الكلمات تقريبنا ت٢ا أكثر من معتٌ كاحد، كىو ما ييعرؼ 
( كات١تًادؼ )كلمات ت٥تلفة ت٢ا نفس  بات١شتًؾ )كلمة كاحدة ت٢ا عدة معافو

اللغة العربية أف يولي اىتمامنا كبتَنا للمشكلة. ات١عتٌ(. لذلك، ت٬ب على معلم 
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ت٬ب أف يكوف قادرنا على تقديم اتٟل الصيي  في تعليم معتٌ تعبتَ ما بسبب 
. ات١بادئ ات١تدرجة )التدرج( من حيث طبيعتها، ىناؾ cكضوح التعليمات.  

ثلبث فئات من ات١بادئ ات١تدرجة، كىي أكلان، ىناؾ انتقاؿ من المحسوس إلى 
رد، كمن الإتٚالي إلى التفصيلي، كمن ات١علوـ إلى المجهوؿ. ثانينا: ىناؾ المج

استمرارية بتُ ما تم تعليمو من قبل كما سيعلمو بعد ذلك. ثالثنا: ثالثنا: ىناؾ 
زيادة في كزف ما سبق تدريسو مع ما سييدرَّس لاحقنا، سواء من حيث عدد 

 الساعات أك من حيث ات١ادة.

 دات مستول تدريس ات١فر  .أ

ت٬ب أف يراعى في تدريس ات١فردات جانب استخدامها بالنسبة للطلبب، بدءنا 
من تقديم مادة ات١فردات التي تستخدـ على نطاؽ كاسع في اتٟياة اليومية كفي 
شكل كلمات أساسية. بعد ذلك، تقديم مادة حركؼ العطف. يتم ذلك 

تهم في النمو حتى يتمكن ات١تعلٌموف من تكوين تٚل متقنة حتى تستمر قدرا
 كالتطور. 

 . مستول تدريس القوافي )الصرفي( ب

عند تدريس قويد )قويد ت٨وم( ك قويد شرؼ، ت٬ب أيضنا مراعاة فائدتها في 
المحادثة/اتٟياة اليومية. ففي تدريس قوايد ت٨وان، على سبيل ات١ثاؿ، ت٬ب أف 

ض فيجب يبدأ تٔادة عن اتٞمل التامة )تٚلة مفيدة(، أما تفاصيل مادة العر 
 أف تكوف بتعليم مادة الإعراب كالفاء كاتٟركؼ. 

 . مراحل تعليم ات١عتٌ  ج

ت٬ب أف يبدأ معلم اللغة العربية في تدريس معتٌ اتٞمل أك الكلمات باختيار  
الكلمات/اتٞمل الأكثر استخدامنا/اتٞمل الأكثر شيوعنا/ات١صادفة في حياتهم 
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اشرة قبل معتٌ اتٞمل التي تٖتوم اليومية. علبكة على ذلك، معتٌ اتٞمل ات١ب
 على معافو اصطلبحية. 

كانطلبقنا من أسلوب تعليم اللغة العربية، تٯكن ت٘ييز ات١راحل على النيو التالي: 
/ النطق الشفهيأكلان، التدريب من خلبؿ السمع قبل الرؤية. ثانينا، التدريب 
لتطبيق ىناؾ تٙاف قبل القراءة. ثالثنا، التعيتُ اتٞماعي قبل الفردم. خطوات ا

 خطوات لازمة لنجاح التقنيات ات١ذكورة أعلبه كتٯكن تطبيقها كىي

( اذكر أمثلة قبل إعطاء القواعد النيوية، لأف الأمثلة اتٞيدة ستشرح القواعد ُ
 النيوية بعمق بدلان من القواعد النيوية كحدىا. 

فات ( لا تعطي أمثلة تٞملة كاحدة فقط، بل عدة أمثلة مع كجود اختلبِ
 كتشابهات في النص لاستخدامها كتيليل مقارف للطلبب. 

( ابدأ الأمثلة بشيء موجود في الفصل الدراسي/كسائط موجودة تٯكن ّ
 استخدامها. 

 ( ابدأ الأمثلة بأفعاؿ تٯكن استخدامها مباشرة مع حركات الأطراؼ.ْ

لى ( عند تدريس الصفات، اذكر الكلمات الأكثر استخدامنا مع أزكاجها. عٓ
 سبيل ات١ثاؿ، الأسود كالأبيض، كات١ستدير كات١ربع. 

( عند تعليم حركؼ اتٞر كمعانيها، ت٬ب اختيار حركؼ اتٞر الأكثر استخدامنا ٔ
 كدت٣ها مباشرة في أبسط اتٞمل.

: خرج اؿ في اتٞملة لاتٝية : في الصندكؽ الكتاب، مثاؿ في اتٞملة الفعلية مث
 الطاب من الفصل 

أمثلة تٕعل ات١تعلمتُ مضطرين إلى التلمس لأنو لا يتوافق  ( ت٬ب عدـ إعطاءٕ
 مع حالتهم الذىنية.
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( ت٬ب إعطاء ات١تعلمتُ الدافع الكافي للتعبتَ عن أنفسهم من خلبؿ الكتابة ٖ 
وف بشكل كالتيدث كرتٔا حتى تعابتَ الوجو، تْيث يشعركف بأنهم منخرط

 مباشر في عملية التعليم.

 تنفيذ التعلم 

ائج فعٌالة كأقصى قدر ت٦كن من ت٥رجات تعلٌم اللغة العربية، ت٬ب على لتيقيق نت
 ات١ؤسسات التعليمية تنفيذ نشاطتُ 

 ( التعلم، ك ُ)

( اكتساب اللغة. يشكل التعلم ات١هارات اللغوية الرتٝية، بينما يشكل ِ)
الاكتساب الاستخداـ اللغوم غتَ الرتٝي. كتتطلب ىاتاف الطريقتاف من 

وظفتُ إعداد خطط دراسية عالية اتٞودة، كىي خطط تعليمية ات١علمتُ كات١
 قابلة للقياس كالتيكم في التعلم كالالتزاـ من تٚيع ات١كونات ذات الصلة.

سيزداد اىتماـ ات١تعلمتُ كدافعيتهم إذا كانت مواد التدريس مصممة بشكل جيد  
التدريس ككاف أعضاء ىيئة التدريس ت٤تًفتُ. لا ينبغي أف يقوـ أعضاء ىيئة 

بالتدريس قبل أف يكوف ىناؾ تعلم مرغوب فيو من قبل التزاـ ات١ؤسسة. 
كذلك لأف مهارات الطلبب اللغوية كمعرفتهم اللغوية مرتبطة تٔهارات ىيئة 

 ْٔالتدريس. 

 في التعليم اللغة العربية  مهارة. 3
تنقسم الكفاءة اللغوية بشكل عاـ إلى أربعة أقساـ، كىي: مهارة  

كمهارة الكلبـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كمن ات١ؤكد أف ىذه ات١هارات  الاستعماع،
اللغوية الأربع لا بد أف تتكامل ىذه ات١هارات اللغوية الأربع، كتؤثر كتتأثر ببعضها 
البعض. فات٠برة كات١دخلبت ات١كتسبة من الاستماع كالتيدث كالقراءة ستسهم إسهامنا 
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صيي . كمع ذلك، فإف الكتابة ت٢ا طابع ت٦يز تٯيزىا عن  قيمنا في الكتابة، كالعكس
ات١هارات الأخرل. فالطبيعة النشطة كات١نتجة للكتابة ت٘نيها خصائص خاصة من حيث 

   ْٕات١هارات كالوسيلة كتنوع اللغة التي تستخدمها.

تتكوف ات١هارات اللغوية من أربعة جوانب )أربعة(، كىي الاستماع  
)الكلبـ(، كالقراءة )القراءة(، كالكتابة )الكتابة(. ت٬ب إتقاف ىذه )الاستماع(، كالتيدث 

اتٞوانب الأربعة من قبل متعلمي اللغة، كخاصة اللغة العربية، من أجل تٖقيق إتقاف اللغة 
العربية.  كفي عملية تعلم اللغة العربية، يتم السعي لإتقاف ىذه ات١هارات الأربع من قبل 

مع نظرية كل مهارة.  على سبيل ات١ثاؿ، مهارات الاستماع ات١تعلمتُ من خلبؿ التكيف 
بنظرية تعلم الاستماع، كمهارات التيدث بنظرية تعلم المحفوظات، كمهارات القراءة 

 ْٖبنظرية تعلم القراءة، كمهارات الكتابة بنظرية تعلم الكتابة.

تشمل ات١هارات في اللغة أربع مهارات كىي مهارات الاستماع )مهارة 
اع(، كمهارة التيدث )مهارة الكلبـ(، كمهارة القراءة )مهارة الإقراء(، كمهارة الاستم

الكتابة )مهارة الكتابة(. كتصب  ىذه اتٞوانب الأربعة جوانب مهمة في تعلم اللغة 
العربية؛ لأف ىذه ات١هارات الأربع لا تٯكن فصلها عن بعضها البعض، كموقع ىذه 

ق ات١هارات اللغوية، كيفتًض بعض اللغويتُ في إتقاف ات١هارات الأربع داعم جدان في تٖقي
ات١هارات اللغوية الأربع أف قدرة الشخص اللغوية تتيدد فقط تٔستول إتقاف ات١فردات.  
كمن ات١ؤكد أف ىذا الأمر ينطبق على ات١هارات اللغوية كوسيلة للتواصل، إذ ت٬ب أكلان 

 ْٗإتقاف ات١فردات )ات١فردات(.
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 مهارة الكلبـ

الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ عن الأصوات أك الكلمات للتعبتَ عن مهارة 
يعد الكلبـ  َٓالأفكار في شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر للشخص الآخر.

ات١هارة الثانية من مهارة اللغة العربية بعد الاستماع". كىي من أىم ات١هارات التي ت٬ب 
 ىذه اتٟالة خاصة اللغة العربية، لأف جوىر عملية إتقانها ت١ن كاف يتعلم اللغة الأجنبية، في

مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ عن  ُٓتعليم اللغة كتعلمها ىو إتقاف مهارة الكلبـ.
الأفكار كات١شاعر كات١فاىيم كالأفكار شفهيان باستخداـ اللغة العربية مع النطق الصيي  

تمع فهم الرسالة ات١راد إيصات٢ا بشكل كالتجويد كبنية اللغة الصييية، تْيث تٯكن للمس
جيد. تتطلب ىذه ات١هارة إتقاف ات١فردات كالقواعد النيوية، فضلبن عن الشجاعة كالطلبقة 
في التيدث، لأف الغرض الرئيسي منها ىو بناء تواصل فعاؿ في ت٥تلف ات١واقف. لذلك، 

ده، بل ت٬ب لا تٯكن تطوير مهارة الكلبـ بشكل مثالي من خلبؿ الفهم النظرم كح
ت٦ارستها من خلبؿ التيدث ات١باشر كالنشط كات١ستمر، سواء في المحادثات اليومية أك 
ات١ناقشات أك أنشطة التواصل الأخرل، حتى تتيسن مهارات التيدث باللغة العربية 

 .ِٓبشكل تدرت٬ي كمستمر

هارة م. مهارة الكلبـ ىي إحدم ات١هارات اللغوية الأربع التي تعلمها في اندكنيسيا
الكلبـ ىي ما يصدر عن الانساف من صوت يعبر بو عن شيئ لو دلالة في ذىن ات١تكلم 

مهارة الكلبـ ىي احدل مهارات الأربعة تٖتل  كالسامع أك على الأقل في ذىن ات١تكلم
دكرا كبتَا في عملية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كلأجل اف يكوف الطالب متعلما 

 ّٓة لابد أف يتضمن تعليمو القدرة على الكلبـ إلى جانب مهارات أخرل.اللغة العربي
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الكلبـ مهارة إنتاجية تطلب من ات١علم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة ك التمكن 
من الصيغ النيوية ك نظاـ ترتيب اتٞمل كالكلمات حتى تساعد على التعبتَ عما يريده 

بارة عن عملية إدراكية تتضمن دافعا للتكلم ات١تكلم في مواقف اتٟديث أم إف الكلبـ ع
ثم مضموما لليديث. كما أف الكلبـ يعتبر عملية إنفعالية إجتماعية تتم تبتُ طرفتُ ت٫ا 
ات١تكلم كات١خاطب تْيث يتبادلاف الأدكار من كقت لأخر فيصب  ات١تيدث سامعا 

يات الذىنية ات١رتبطة كالسامع متيدثا ، كت٭تاج اتٟديث إلى النطق كت٭تاج النطق إلى العمل
بالتعبتَ الشفهي كلذلك فليس ت١تيدث كاحد سيطرة تامة على ات١وقف من حيث 

الأفكار كات١وضوعات معتٌ ىذا أف الكلبـ ىو عملية تبدأ صوتية كتنتهى بإت٘اـ , راختيا
 عملية إتصالية مع متيدث

 تٌ .من إبناء اللغة في موقف إجتماعي كمن ىنا فالفرض من الكلبـ نقل ات١ع

 أىدؼ تعليم مهارة الكلبـ 

 ( تشجع الطالب على الكلبـ.ُ)

 ( تساعد على إت٬اد السياؽ الذم ت٬عل لكلبـ الطالب معتٌ.ِ)

 ( توفر ات١علومات التي يستخدمها الطالب في كلبمو.ّ)

 ْٓة في استعماؿ اللغة.الشفهي( ت٘ده بات١ؤشرات غتَ ْ)

تخداـ اللغة في ت٣اؿ اتٟياة التًبية كعند ما كاف تعليم مهارة الكلبـ يقصد إلى اس
اليومية، فإف تعليمها ييقصد بو تٖقيق قدرة التعبتَات الشفهية. ذلك لأف ىذه ات١هارة من 
مهارة إنتاج الأصوات للتكلم. كتعليم ىذه ات١هارة ت٘ثل الناحية الوظيفية في التفكتَ كالتعبتَ 
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ات١هارة نظامنا صوتيا شفويا كما اللغوم عن ات١عتٌ ات١ضموف فيو. كبصفة خاصة تعد ىذه 
 ٓٓ.في الكتابة

كتتعدد مهارة الكلبـ تبعا لعوامل متعددة جنس ات١تيدث: فمهارات الذكر في 
الكلبـ تٗتلف عن مهارات الأنثى، كمنها العمر الزمتٍ فمهارة الصغار في الكلبـ تٗتلف 

كمنها عن مهارات الشباب، كمهارات الشباب تٗتلف عن مهارات الشيوخ كىكذا، 
مستول التعليمي: فمهارات ات١ستويات التعليمية كتٗصصها تٗتلف عن بعضها في 
الكلبـ، كمنها ات٠برات الثقافية كالرصيد اللغوم، كقرب موضوع ات١تيدث منو، أك بعده 

كمهارة  ٔٓ.عن ت٣اؿ تٗصص ات١تكلم، كدافعية ات١تكلم إلى غتَ ذلك من عوامل أخرل.
ية لكونها أكثر استخداما في اتٟياة الاجتماعية، فالقدرة الكلبـ ىي أىم ات١هارت اللغو 

على مهارة الكلبـ تعتبر جزء رئيسا لكل طالبي اللغة العربية. كىناؾ من لا يكتب كىو 
البشر دكف الإتقاف تٔهارة ينطق يتكلم كيصعب لأحد أف يتواصل مع غتَه من أبناء 

 ٕٓ. الكلبـ

نات الكلبـ التي تشكل ات١ادة إف الكلبـ يتعلق بالأصوات كالأصوات ىي لب
الأساسية للكلبـ. عرفنا الصوت اللغوم تٔفهومو العاـ. ثم انتيينا ت٨و أصوات اللغة 
العربية كقمنا بتصنيفها حسب طبائعها كت٦يزاتها. كاف التصنيف الأكؿ ىو تصنيفها إلى 

كات. قسمسها الرئسيتُ كنعتٌ بها الإصوات الصامتو اتٟركؼ بعبارة الأقدمتُ ك اتٟلب 
كإف تقلنا إلى بياف خواص كل قسم حتى يتبتُ الفرؽ بتُ قبيلتتُ. كفي نهاية ىذا البيث 
أكردنا ملبحظات معينة تتعلق بأصوات القسمتُ الكبتَين )الصامتو كاتٟركات حتُ 
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كركدىا في الكلبـ ات١تصل. لاحظنا مثلبن أف الصوت من أم من القسمتُ قد يصيبو 
  ٖٓ.فقا للسياؽ الصوتى الذم يقع فيو ىذا الصوت أك ذلكشيء من التغتَ في صفاتو ك 

في ىذه الدراسة، يركز الباحث في ىذه الدراسة على مهارة التيدث.   مهارات 
ة بالإضافة إلى كونو الشفهيالتيدث ىي فرع من فركع اللغة الأربعة. التيدث ىو التًتٚة 
ىو رمز لتمييز كل إنساف. ثمَّ  كسيلة لتعلم الإنساف ات١تخصصة كالقراءة كالكتابة. التيدث

فػٍهىاـ. كىاللَّفٍظي صىوٍته  ـ صىوت ميشٍتىمل على صىوت ييفًيد الٍإً ـ لًأىف الٍكىلبى ـ كىلبى لىيٍسى كل كىلبى
ةي مىا يىديؿُّ عىلىى مىعٍتٌن مًنى الٍمىعىاني. كىالٍقىلًيلي مًنٍ  اءً. كىالٍفىائًدى ميشٍتىمًله عىلىى بػىعٍضً حيريكؼً ات٢ًٍجى

رً الٍميتىكىلًٌمً. كالأصوات التي تصدر عن بعض اتٟيوانات كالطيور إت٪ا ىي في بعض فًكٍ 
الأحياف دلالة على الأماكن التي تٖتاج إليها ىذه اتٟيوانات. أما ات١عاني الأخرل فتكوف 

فالكلبـ من  ُمفهومة في بعض الأحياف، كلكن القليل منها يتعلق بالأحواؿ ات١خصوصة.
كاف لو دكر مهم في المجتمع اتٟديث بل كفي ات١ستقبل. كت٦ا لا شك حيث ىو كلبـ، كإف  

فيو أف الكلبـ من أىم ألواف النشاط اللغوم عند الصغار كالكبار، كىو من أىم ألواف 
النشاط اللغوم. فالناس يتكلموف أكثر ت٦ا يكتبوف، أم أنهم يتكلموف أكثر ت٦ا يكتبوف. 

رئيسي للتواصل اللغوم عند البشر، كبالتالي كلذلك، تٯكن اعتبار الكلبـ ىو الشكل ال
 فهو اتٞزء الأىم في ت٦ارسة اللغة كاستخدامها.

تٔا أف مهارات التيدث مهمة جدان في تٖقيق تعليم اللغة العربية، فإف على كل 
معلم من معلميها الاىتماـ تٔشكلبت التعليم كالبيث في استًاتيجيات التيصيل، 

م. كاستًاتيجية التيصيل ىي كل خطة خالصة ينفذىا كمشكلبت أم معوقات في التعلي
معلمو اللغة العربية في التعليم لأغراض تربوية كتعليمية. كانطلبقان من ىذه ات١شكلة فإف 
ت٣اؿ التعليم ت٭تاج إلى الأساليب كالوسائط الصييية حتى يكوف لو ات١كانة العليا في 

لو أثر في مستول تٖصيل الطالب/  تدريس ات١واد الدراسية كمنها اللغة العربية كيكوف
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لتيستُ مهارات الكتابة، تٯكن أيضنا عقد دركس إضافية خارج ساعات الدكاـ ٗٓت٧احو.
ات١درسي حتى يتمكن الطلبب من التًكيز بشكل أكبر كتلقي كحفظ ات١فردات التي سيقوـ 

 َٔ ات١سؤكلوف بتدريسها بشكل أكثر كفاءة

ارة الكلبـ من ات١هارات الرئيسية التي ت٬ب في سياؽ تعلم اللغة العربية، تعتبر مه
على الطلبب إتقانها كىي من الأىداؼ النهائية لتعلم اللغات الأجنبية. قاؿ فاليت في 

عامنا مضت، من بتُ العوامل التي تشجع  ِِفتيي علي يونس أنو منذ أكثر من 
باللغة التي الطلبب على تعلم اللغات الأجنبية ىو القدرة على التواصل مع ات١تيدثتُ 

. لا تزاؿ ظاىرة تعلم اللغة العربية في الواقع الشفهييتعلمونها، تٔا في ذلك التواصل 
معضلة بالنسبة للشعب الإندكنيسي. لم تتمكن الأساليب ات١ختلفة لتعلم اللغة العربية  
كلغة أجنبية التي تم تٕربتها من التواصل الفعاؿ. كما أف التغيتَات في ات١ناىج الدراسية 
ا في التعلم لا تٯكن أف توفر التنوير لأنها لا  التي غالبنا ما ييزعم أنها توفر ت٪وذجنا جديدن
تتًافق مع تٖسينات في جوانب أخرل مثل تٖستُ نوعية ات١علمتُ كتوفتَ ات١رافق كالبنية 
التيتية ات١ناسبة. تٯكن تعريف اللغة بشكل ت٥تلف كفقنا للجوانب التي يؤكد عليها 

عرفٌوف.
ي
كعلى الرغم من اختلبفهم، إلا أف ىناؾ أمورنا متفق عليها كىي أف اللغة كسيلة  ات١

للتواصل. كتعتبر مهارة الكلبـ من أىم جوانب تعلم اللغة. كتعتٍ مهارة الكلبـ إجادة 
التيدث. كإجادة التيدث ىي القدرة على تكوين تٚل صييية في شكل عملي كفقنا 

الكلبـ في اللغة العربية ىي القدرة على تأليف اتٞمل  لتًكيب اتٞملة ات١كتسبة.  إف مهارة
الصييية التي تنشأ في خاطر الإنساف كمشاعره تّمل صييية ككاضية أك بعبارة 
أخرل فإف قدرة الطالب على ات١طالبة بالقدرة على قراءة الكتب الفصيى/ الصفراء لن 

الإسلبمية من تكوف موجودة في التخصصات الدقيقة. كلذلك فإف خرت٬ي اتٞامعات 
التخصصات الدقيقة أك الفنية يشعركف بالأماف من دعول قراءة الكتاب الأصفر أك 
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الطلبقة في حفظ اللغة العربية. كمن ات١فهوـ أف ات٠رت٬تُ لا يدرسوف الإسلبـ كالكتاب 
الأصفر. كىم قادركف على منافسة اتٞامعات اتٟكومية الأخرل، بل كبكل فخر كاعتزاز. 

من التسام  عندما لا يستطيعوف التيدث بالعربية ناىيك عن قراءة  كت٬دكف الكثتَ
 الكتاب الأصفر.

مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ بالأصوات أك الكلمات ات١نطوقة للتعبتَ عن 
الأفكار في صورة أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر للمخاطب، كىي في اللغة: القدرة 

عتٌ أكسع، فإف الكلبـ ىو نظاـ من الإشارات ات١سموعة على التعبتَ عن الأفكار. كتٔ
كات١رئية التي تستخدـ عددان من العضلبت كالأنسجة العضلية في جسم الإنساف للتعبتَ 

. كمهارة التيدث )مهارة الكلبـ/ مهارة التيدث( ُعن الأفكار من أجل قضاء حاجاتو
 عن الأفكار في صورة ىي القدرة على التعبتَ عن أصوات أك كلمات مفهومة للتعبتَ

أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر لشركاء الكلبـ. كتٔعتٌ أكسع، فإف التيدث ىو نظاـ 
من الإشارات ات١سموعة كات١رئية التي تستخدـ عددنا من عضلبت جسم الإنساف للتعبتَ 
عن الأفكار من أجل تلبية احتياجاتهم. مهارات التيدث ىي أىم ات١هارات في اللغة. 

ف التيدث جزء من ات١هارات التي يتعلمها ات١علم، لذا تعتبر مهارات التيدث جزءنا كلأ
ا من تعلم اللغة الأجنبية. في حتُ أف مهارة الكلبـ ىي التيدث بشكل  أساسينا جدن

 متواصل دكف توقف دكف تكرار نفس ات١فردات باستخداـ التعبتَ السليم.  

ءات اللغوية، كات١قصود بإتقاف إف مهارة الكلبـ في جوىرىا ىي أعقد الكفا
التيدث ىو القدرة على التعبتَ عن الأفكار كات١شاعر بكلمات كتٚل صييية، من 
حيث النظم النيوية كالنظم الصوتية، بالإضافة إلى جوانب أخرل من إتقاف اللغة كىي 
 الاستماع كالقراءة كالكتابة. كتستند القدرة على التيدث )مهارة الكلبـ( على: مهارات
الاستماع )الاستقباؿ(، كمهارات النطق )الإنتاجية(، كمعرفة ات١فردات كأت٪اط اتٞمل 

تٯكن أف تعزز دركس التيدث , تسم  للطلبب بالتعبتَ عن مقاصدىم)النسبية( التي 
القائمة على السياؽ ثقة الطلبب كطلبقتهم في التعبتَ عن أفكارىم كآرائهم كمشاعرىم 
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علم استخداـ اللغة بالواقع كالتجارب اليومية القريبة من شفهيان، حيث يربط عملية الت
حياة الطلبب. من خلبؿ ىذا النهج، لا ت٭فظ الطلبب ات١فردات أك أت٪اط اتٞمل 
فيسب، بل يفهموف أيضان متى كأين ككيف يتم استخداـ اللغة في ات١واقف اتٟقيقية. 

ث، لأف ات١وضوعات التي كىذا ت٬عل الطلبب يشعركف تٔزيد من الثقة كالراحة عند التيد
تتم مناقشتها مألوفة كذات مغزل. كبالتالي، تتطور مهارات التيدث بشكل أكثر طبيعية 
كتواصلية كاستدامة، إلى جانب تٖسن قدرة الطلبب على استخداـ اللغة كوسيلة فعالة 

 ُٔ.للتواصل في اتٟياة اليومية

ا على التواصل بشكل عاـ، تهدؼ مهارة الكلبـ إلى أف يكوف الطالب قادرن 
شفهينا بطريقة جيدة كمعقولة باللغة التي يتعلمها. حسن كمعقوؿ يعتٍ نقل الرسالة إلى 
الآخرين بطريقة مقبولة اجتماعينا. كات٢دؼ من ىذا الأسلوب ىو إعطاء ات١تعلمتُ الفرصة 
 لاستخداـ اللغة العربية في ات١واقف الطبيعية بعفوية مبدعة، بالإضافة إلى إتقاف قواعد
اللغة العربية. كينصب التًكيز بشكل أكبر على نقل ات١عتٌ أك القصد الصيي  كفقنا 
لتوجيهات ككظيفة التواصل في كقت معتُ. كبشكل عاـ، يهدؼ مهارة الكلبـ إلى أف 
يكوف ات١تعلم قادرنا على التواصل شفهينا بطريقة جيدة كمعقولة باللغة التي يتعلمها.  

إلى الآخرين بطريقة مقبولة اجتماعينا. كات٢دؼ من ىذا  حسن كطبيعي يعتٍ نقل رسالة
الأسلوب ىو توفتَ فرص للمتعلمتُ لاستخداـ اللغة العربية في ات١واقف الطبيعية بعفوية 
إبداعية، بالإضافة إلى إتقاف قواعد اللغة العربية. كينصب التًكيز بشكل أكبر على نقل 

يتطلب ِٔفة التواصل في كقت معتُ.ات١عتٌ أك القصد الصيي  كفقنا لتوجيهات ككظي
النهج التواصلي مشاركة الطلبب بنشاط في عملية التعلم، لا سيما في الأنشطة التفاعلية 
كات٢ادفة للتيدث، مثل اتٟوار كجلسات الأسئلة كالأجوبة كات١ناقشات كاستخداـ ت٥تلف 
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يركز الطلبب  التعبتَات ات١نطوقة ات١ناسبة للسياقات اليومية. من خلبؿ ىذا النهج، لا
فقط على إتقاف قواعد اللغة كات١فردات من الناحية النظرية، بل يتم تدريبهم أيضنا على 
استخداـ اللغة في اتٟياة الواقعية كوسيلة للتواصل. كبالتالي، يتم تشجيع الطلبب على 
التعبتَ عن أفكارىم كآرائهم كمشاعرىم شفهينا، حتى تتطور مهاراتهم في التيدث بشكل 

 ّٔ. كطبيعي كمستمر كفقنا لأىداؼ تعلم اللغةمثالي

في سياؽ تعلم اللغة العربية، تيعد مهارة الكلبـ من ات١هارات الرئيسية التي ت٬ب 
على ات١تعلمتُ إتقانها كىي من الأىداؼ النهائية لتعلم اللغة الأجنبية. كقد ذكر فاليت في 

متُ على تعلم اللغات كتاب فتيي علي يونس أف من بتُ العوامل التي تشجع ات١تعل
عامنا أف يكوف ات١تعلم قادرنا على التواصل مع الناطقتُ باللغة  ِِالأجنبية منذ أكثر من 

كىذه ات١هارة جزء من ات١هارات اللغوية   .الشفهيالتي يتعلمها تٔا في ذلك التواصل 
ات١لية كاتساقنا مع رأم فاليت، قاؿ ت٤مود كامل الناقة إف اتٟاجة   الفاعلة كات١نتجة.

للغة نفسها.  إف  الشفهيلإتقاف التيدث في سياؽ تعلم اللغة الأجنبية تظهر في اتٞانب 
جانب التيدث ىو اتٞانب الرئيسي في منهج تعلم اللغة الأجنبية.  بل إف معظم ت٦ارسي 
تعلم اللغات الأجنبية يعتبركف إتقاف التيدث ىو ات٢دؼ الرئيسي لبرامج تعلم اللغات 

ا لأننا في اتٟياة اليومية عندما نقوؿ إف كإ  الأجنبية. ذا انتبهنا فإف ىذا الرأم منطقي جدن
، فإف ما يتبادر إلى أذىاننا ىو أف الشخص يتقن  شخصنا ما يتقن اللغة الإت٧ليزية مثلبن

الرغبات أك ات١شاعر للمخاطب.  كتٔعتٌ أكسع، فإف التيدث  التيدث باللغة الإت٧ليزية,
سموعة كات١رئية التي تستخدـ عددنا من عضلبت اتٞسم البشرم ىو نظاـ من الإشارات ات١

كأنسجتو العضلية لنقل الأفكار من أجل قضاء حاجات ات١خاطب، كفي جوىره فإف 
مهارة الكلبـ ىي أعقد الكفاءات اللغوية، كات١قصود بإتقاف التيدث ىو القدرة على 

النظم النيوية كالنظم التعبتَ عن الأفكار كات١شاعر بكلمات كتٚل صييية، من حيث 
الصوتية، بالإضافة إلى جوانب أخرل من إتقاف اللغة كىي الاستماع كالقراءة كالكتابة.  
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كتستند القدرة على التيدث إلى: مهارات الاستماع )الاستقباؿ(، كمهارات النطق 
)الإنتاجية(، كات١عرفة )النسبية( بات١فردات كأت٪اط اتٞمل التي تسم  للطلبب بتوصيل 

كبصفة عامة، تهدؼ مهارة الكلبـ إلى القدرة على التواصل الشفهي بطريقة   كارىم.أف
جيدة كمعقولة باللغة التي يتعلمونها. حسن كمعقوؿ يعتٍ نقل رسالة إلى الآخرين بطريقة 
مقبولة اجتماعينا. كات٢دؼ من ىذه التقنية ىو إعطاء ات١تعلمتُ الفرصة لاستخداـ اللغة 

الطبيعية بعفوية مبدعة، بالإضافة إلى إتقاف قواعد اللغة العربية. العربية في ات١واقف 
كينصب التًكيز بشكل أكبر على نقل ات١عتٌ أك القصد الصيي  كفقنا لتوجيهات ككظيفة 

    ْٔالتواصل في اللغة.  

 مهارة الاستماع 
الاستماع ىو أحد ات١هارات العديدة التي تٯكن أف ت٪تلكها، حتى أنو من بتُ 

هارات التواصل تٯكن القوؿ أف الاستماع ىو أكبر ما تٯيزنا. إف مدل جودة تٚيع م
إنصاتنا لو تأثتَ كبتَ على فعالية عملنا، كعلى جودة علبقاتنا مع الآخرين. فيتى أكثر 

في نهاية ات١طاؼ إذا فشل في الاستماع بشكل “ ينهار”ات١تيدثتُ فعالية كذكاءن سوؼ 
كننا فهم الآخرين بشكل أفضل. الاستماع لا صيي . من خلبؿ أنشطة الاستماع تٯ

يأتي بشكل طبيعي, لذلك ت٨ن تْاجة إلى العمل تّد لنكوف قادرين على الاستماع 
بفعالية. ت٨ن مطالبوف بالإصغاء كالانتباه إلى رسائل ات١تيدث اللفظية كغتَ اللفظية. كما 

ل ات١عقدة بطبيعتها مثل أننا مطالبوف أيضنا بفهم ات١ضموف كالنية كت٥تلف اتٞوانب الأخر 
اتٟالة ات١زاجية كالعادات كالقيم كات١عتقدات كالدكافع كات١واقف كالتشجيعات كالاحتياجات 

 ٓٔكالآراء ات٠اصة بات١تيدث.
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يعد الاستماع أساسنا مهمنا إلى حد ما لدعم مهارات التيدث، لأف ما سنقولو 
الطريقة تٯكن القوؿ أف  في التيدث ىو نتيجة الاستماع إلى ت٤ادثات الآخرين. بهذه

مهارات الاستماع ىي أحد أسس تعلم اللغة. ت٨ن فقط نقيس على الأطفاؿ الصغار 
 ، القادرين على التيدث، فهم يستخدموف لغتهم الأـ أك اللغة التي يسمعونها كل يوـ
كىذا يثبت أف عملية التيدث ىي استمرار ت١هارات الاستماع، فمهارات الاستماع 

رات لغوية تأتي قبل مهارات القراءة كالكتابة. كتٯكن إثبات ذلك من كالتيدث ىي مها
خلبؿ التاريخ قبل أف يعرؼ البشر الكتابة كالكتابة بفتًة طويلة، فقد استخدـ البشر 
مهارات الاستماع كالتيدث كوسيلة للتواصل بتُ بعضهم البعض.  ثم عندما عرؼ 

بدأ استخداـ ات١راسلة كوسيلة  البشر الكتابة كتطورت مهارات القراءة كالكتابة،
 ٔٔللتواصل.

تيعد إجادة الاستماع من أىم ات١هارات اللغوية.   ت٬ب أف يتمتع كل فرد بالقدرة 
على الاستماع بشكل صيي . فبدكف القدرة على الاستماع بشكل صيي ، سيواجو 
الشخص صعوبة في التواصل مع الآخرين. فبدكف مهارات الاستماع اتٞيدة، سيكوف 

ؾ الكثتَ من سوء الفهم في التواصل بتُ الزملبء من مستخدمي اللغة، ت٦ا قد يتسبب ىنا
 ٕٔ في العديد من العقبات في تنفيذ ات١هاـ كالأنشطة اليومية.

 مهارات القراءة 
القراءة مهارة لغوية لا تقل أت٫ية عن ات١هارات اللغوية الأخرل. ففي دركس 

اع من قيود كثتَة من حيث كقت ات١مارسة الاستماع، يعاني الطلبب في دركس الاستم
كنقص مواد الاستماع كنقص التسهيلبت اللبزمة. كفي دركس التيدث، يعاني الطلبب 
في دركس التيدث من قيود من حيث فرص التيدث كالمحاكرين كما إلى ذلك. أما 
القراءة فهي الدرس الذم يتمتع بأكبر قدر من فرص التطوير. كإلى جانب توافر مواد 
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، تٯكن أيضنا القياـ بأنشطة القراءة في أم كقت كفي أم ا لقراءة في ت٥تلف ت٣الات العلوـ
مكاف. لذلك تٯكن استخداـ القراءة كأحد ت٤اكر توجيو برامج تعلم اللغات الأجنبية، 
كمنها اللغة العربية، كتٯكن أف نفهم أف ات١قصود بإجادة القراءة )ات١هارة( ىي القدرة 

ع بها الإنساف في رؤية كفهم ما يرد في الكتابة تٔهارة كدقة كطلبقة. تْيث اللغوية التي يتمت
تٯكن للقارئ التقاط الرسالة التي يريد ات١ؤلف إيصات٢ا من خلبؿ كتابتو كفهم ات١عتٌ بشكل 

القراءة ىي عملية تستخدـ لليصوؿ على ما يريده ات١ؤلف من كلمات  ٖٔصيي  كدقيق.
 ٗٔ علبقة معرفية مباشرة بتُ القارئ كات١ؤلف. أك لغة ات١ؤلف، تْيث تكوف ىناؾ

تٖتوم إجادة القراءة على جانبتُ/مفهومتُ. أكلان، تٖويل الرموز ات١كتوبة إلى   
أصوات. ثانينا، التقاط معتٌ ات١وقف بأكملو الذم ترمز إليو ىذه الرموز ات١كتوبة كالصوتية. 

 يعتٍ أف إتقاف اتٞانب الأكؿ كيكمن جوىر إتقاف القراءة في اتٞانب الثاني، لكن ىذا لا
ليس مهمنا، لأف إتقاف اتٞانب الأكؿ يكمن في اتٞانب الثاني. فكلبت٫ا ىدفاف يهدؼ 
تعليم اللغة إلى تٖقيقهما.  كعلى الرغم من أف أنشطة تعليم القراءة بات١عتٌ الأكؿ قد 

ل ات١توسط أعطيت منذ ات١ستول الابتدائي، إلا أف التدريب عليها ت٬ب أف يتم في ات١ستو 
كحتى ات١ستول ات١تقدـ، كذلك من خلبؿ أنشطة القراءة اتٞهرية.  كبصفة عامة، فإف 
الغرض من تعليم القراءة )اتٞهرية( ىو أف يتمكن الطلبب من قراءة النصوص العربية 

 َٕكفهمها.

 خصائص طريقة القراءة تتميز طريقة القراءة بات٠صائص التالية:

قراءة، كىو أف يكوف ات١تعلموف قادرين على فهم ات٢دؼ الرئيسي ىو إتقاف ال (ُ
 النصوص العلمية لأغراض الدراسة.
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تشمل ات١واد كتاب قراءة رئيسي مع مليق قائمة ات١فردات كأسئلة المحتول، ككتاب  (ِ
 قراءة داعم للتوسع، ككتاب ت٘ارين الكتابة ات١وجهة ككتاب المحادثة.

راءة، كيسبقو تقديم ات١فردات الرئيسية أساس النشاط التعليمي ىو فهم ت٤تول الق (ّ
كمعناىا، ثم مناقشة ت٤تول القراءة تٔساعدة ات١علم.  كيكوف فهم المحتول من خلبؿ عملية 
التيليل كليس التًتٚة اتٟرفية، على الرغم من أنو تٯكن استخداـ اللغة الأـ في مناقشة 

 ت٤تول النص.

 ( تيفضل القراءة الصامتة على القراءة اتٞهريةْ

 ُٕ( يتم شرح قواعد اللغة حسب الضركرة كلا ينبغي الإطالة فيها.ٓ

 أنواع مهارات القراءة  

إجادة القراءة ت٢ا معنياف. أكلان، تٖويل الرموز ات١كتوبة إلى أصوات. ثانينا، التقاط 
معتٌ ات١وقف كلو الذم يرمز إليو بالرموز كالأصوات ات١كتوبة. كللتدريب على ىذين 

 ة القراءة تٯكن القياـ بعدة أنواع من أنشطة القراءة كىيات١فهومتُ لإجاد

 ( القراءة اتٞهرية ُ

القراءة اتٞهرية أك اتٞهرية )القراءة اتٞهرية أك القراءة اتٞهرية( ىي القراءة بتلبكة 
 الرموز ات١كتوبة أك التعبتَ عنها صوتيان، على شكل كلمات أك تٚل مقركءة.  

 ( القراءة بصمت ِ

هر قلب أك تسمى أيضان القراءة الصامتة )القراءة اتٞهرية( ىي القراءة عن ظ
القراءة بعدـ النطق بالرموز ات١كتوبة، على شكل كلمات أك تٚل تيقرأ، بل بالاعتماد على 
دقة الاستكشاؼ البصرم فقط. كالغرض من القراءة بصمت ىو إتقاف ت٤تول ات١قركء أك 
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ت٤تول ات١قركء في كقت قصتَ. القراءة اتٟصوؿ على أكبر قدر ت٦كن من ات١علومات عن 
 بصمت ىي مهارة أساسية ت٬ب إتقانها.

 ( القراءة السريعة ّ

في القراءة السريعة لا ييطلب من ات١تعلمتُ في القراءة السريعة فهم تفاصيل 
المحتول، بل فهم النقاط الرئيسية فقط. القراءة السريعة ليست فقط موفرة للوقت، بل تزيد 

ومات التي تٯكن للقارئ اتٟصوؿ عليها، كىذا ت٦كن لأف القارئ لم يعد يقرأ  من كمية ات١عل
تْيث تٯكن التقاط ات١علومات  كلمة بكلمة، بل بتيريك عينيو بطرؽ معينة فقط,

 بكفاءة. كت٢ذا السبب تسمى القراءة السريعة أيضنا بالقراءة ات١وسعة. 

 ( القراءة التًفيهية ْ

ية زيادة عدد ات١فردات، كلا فهم النص ات١قركء ليس الغرض من القراءة التًكت٭
بالتفصيل، بل الغرض منها ىو ت٘رين ات١تعلمتُ على القراءة السريعة كالاستمتاع تٔا 

 يقرؤكنو. إلا أف الغرض من القراءة التًفيهية ىو تعزيز الاىتماـ كحب القراءة.

 ( القراءة التيليلية ٓ

ريب الطلبب على امتلبؾ القدرة على الغرض الأىم من القراءة التيليلية ىو تد
إت٬اد ات١علومات من النصوص ات١كتوبة. بالإضافة إلى ذلك، يتم تدريب الطلبب على أف 
يكونوا قادرين على استكشاؼ التفاصيل التي تعزز الفكرة الرئيسية التي يقدمها ات١ؤلف 

 ِٕكالإشارة إليها.

 مهارة الكتابة 
أعلى ات١هارات اللغوية الأربع. الكتابة ىي  مهارات الكتابة )مهارة الكتابة( ىي

نشاط لو علبقة بعملية التفكتَ كمهارات التعبتَ في الكتابة. تٯكن القوؿ إف الكتابة 
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نشاط معقد للغاية، لأنها تكمن في متطلبات القدرة على ترتيب الأفكار كتنظيمها 
لغة كتابية بشكل متماسك كمنطقي، ككذلك القدرة في سياؽ عرض الكتابة في سياؽ 

متنوعة كقواعد كتابة ت٥تلفة. كالكتابة حسب اللغة ىي ت٣موعة من الكلمات التي يتم 
ترتيبها كتنظيمها. كىأما معتٌ الٍكًتىابىة من حىيٍثي الٍمىعٍتٌ اللٌغىوًمٌ فىهًيى ت٣ىٍميوعىة من الٍكىلًمىات 

 بكلمات منتظمة. كىبًالٍكًتىابىةً تٯيٍكًني ات١رتبٌة كات١شتملة على الٍمىعٍتٌ لًأىف الٍكًتىابىة لاى تكوف إًلاَّ 
لًلٍئًنٍسىافً أىفٍ يىصيبَّ عًبىارىاتوًً الٍقىلٍبًيَّةى تًْيريًٌَّةو حىسىبى مىا يػىعٍتىقًديهي. كمن خلبؿ سكب التعبتَ 

 ات١كتوب يؤمل أف يتمكن القراء من فهم ما يريد الكاتب التعبتَ عنو.

عم من ضغط الصوت كالنبرة كالتقليد الكتابة ىي نشاط اتصالي يتم بدكف د
. كبالتالي، الشفهيكالإتٯاءات، كبدكف مواقف كتلك التي تٖدث في أنشطة الاتصاؿ 

ت٬ب على الكاتب أف ت٬يد استخداـ الكلمات كالتعبتَات كاتٞمل كاستخداـ الوظائف 
اء لنقل كإبلبغ ككصف كإت٭اء شيء ما للآخرين، فالكتابة كسيلة لتوجيو الأفكار كالآر 

فالكتابة تعتٍ التعبتَ عن أفكاره  ٖكالأفكار كات١عارؼ كالرسائل التي سينقلها الكاتب.
كمشاعره ات٠اصة للآخرين كتابة. لذا تٯكن استنتاج أف الكتابة ىي كل ما يقوـ بو 

 ّٕالشخص من أنشطة للتعبتَ عن أفكاره من خلبؿ الكتابة ليقرأىا كيفهمها الآخركف.

 تابةالغرض من مهارات الك -ُ

يهدؼ تعلٌم مهارات الكتابة بشكل عاـ إلى ت٘كتُ الطلبب من التواصل كتابينا 
 باللغة العربية، خاصة لاحتياجاتهم اتٟياتية اتٟقيقية

 أ( أف يعتاد الطلبب على كتابة اللغة العربية بشكل صيي .

ب( أف يكوف الطلبب قادرين على كصف شيء شاىدكه أك مركا بو بعناية 
 كبشكل صيي .
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 ( ليكوف الطلبب قادرين على الوصف بسرعة.ج

 د( لتدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم كخواطرىم تْرية.

ق( لتدريب الطلبب على التعود على اختيار ات١فردات كاتٞمل ات١ناسبة لسياؽ 
 اتٟياة.

 ك( تدريب الطلبب على التعود على التفكتَ كالتعبتَ عنو كتابةن بسرعة.

ب على التعبتَ عن أفكارىم كخواطرىم كآرائهم كمشاعرىم ز( أف يتدرب الطلب
 بتعابتَ عربية صييية ككاضية كمؤثرة كمبتكرة.

 ح( أف يتوخى الطلبب اتٟذر في كتابة اللغة العربية في ت٥تلف الظركؼ.

i)  جعل أذىاف الطلبب أكسع كأعمق، كتعويدىم على التفكتَ ات١نطقي
 كات١نهجي.

 تابة. تقنيات تدريس مهارات الكِ

 تشمل تقنيات تدريس مهارات الكتابة ما يلي

أ( الكفاءة في تشكيل اتٟركؼ يركز ىذا التمرين على القدرة على كتابة اتٟركؼ 
العربية في ت٥تلف ات١واضع كتابة صييية، خاصة ما يتعلق بكتابة ات٢مزة 

 كالألف كاللبـ.

.   يتم إعطاء ب( إجادة التعبتَ بالكتابة ىذا اتٞانب ىو جوىر إجادة الكتابة
ت٘ارين الكتابة بشكل أساسي بعد ت٘ارين الاستماع كالتيدث كالقراءة.  كتٯكن 
أيضنا إعطاء ت٘رين الكتابة مع ت٘ارين الكفاءة الأخرل كفقنا ت١ستول قدرة 

 الطالب.
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ج( مراحل ات١مارسة في مهارات الكتابةلتدريب الطلبب على تٖستُ مهارات 
ت١راحل في ت٦ارسة الطلبب ت١هارات الكتابة، منها: الكتابة، ىناؾ عدة أشكاؿ من ا

التدريب اللغوم، كالنمذجة، كالاستنساخ، كالإلقاء، كالتأليف ات١وجو، كملء النماذج 
 ات كما شابو ذلك، كالتأليف اتٟر.كات١خطط

  الشفهيتعْبِيِر ال.١

 بتَ لفظا ىو الإبانة كالإفصاح عما ت٬وؿ في خاطر الإنساف من أفكار كمشاعرت
كأحاسيس، تْيث يفهمو الأخركف كيقاؿ: عبر عما في نفسو، أم أعرب كبتُ بالكلبـ 
 كالتعبتَ اصطلبحا ىو العمل ات١درسي ات١نهجي الذم يستَ كفق كمشاعره كأحاسيسو

كفقان لعلم . كمشاىداتو كخبراتو اتٟياتية شفاىا ككتابية بلغة سليمة، كفق نسق فكرم معتُ
يعبٌر تٔعتٍ التعبتَ كالإفصاح  -مشتقة من الكلمة.عبٌر الاشتقاؽ، فإف كلمة "تعبتَ" 

كالكلبـ حيث تعتٍ )شفوم( في القاموس ات١عاصر: شفويان، ملبمسة الشفتتُ.  كىالتػَّعٍبًتَي 
الشَّافًعًيُّ ىيوى نيطٍقي الشَّخٍصً ببًػىيىافً الٍأىحٍوىالوىالصًٌفىاتً، كىاتٞىٍوىابي عىنٍ سيؤىاؿو أىكٍ حًوىارو في 

نىوي كىبػىتٍُى الٍمييىاضىرىةً أىفَّ يػىتىكىلَّمي في شيريكطً التػَّعٍلًيمً  .ضيوعً الٍميعىلًٌمً الٍمىوٍ  أما مصطل  . كىالٍفىرٍؽي بػىيػٍ
التعلم بالتدبر فهو التعلم ات١نهجي للكتابة ات١تقنة التي تقدـ للمتعلم حسب معيار قدرتو 

اتٟياة من خلبؿ التعبتَ  تْيث يكوف قادران على التعبتَ عن ات١شاعر التي تٖدث في
 .الشفهي كالكتابي معان بلغة جيدة

أما في اللغة: ىو البياف كالتعبتَ عما تٮتلج في القلب من مشاعر، تْيث يفهم 
 الشفهيبتَ عكمن بعض التعريفات السابقة تٯكننا أف نستنتج أف الت .الآخركف ما يقصده

 .يعبر عن الأفكار كات١شاعر ىو التعبتَ الذم ينقل شفويان أك عن طريق السرد الذم
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 الشفهيبتَ عطرؽ تدريس الت. ُ

ىو نتاج دراسات عديدة حوؿ اكتساب اللغة  الشفهيبتَ عإف تشكيل تدريس الت
)اكتساب اللغة( كدراسات ت٥تلفة تتعلق بطرؽ تدريس اللغة. كعلى الرغم من كجود 

 .خصائصو تبقى كاحدةإلا أف  الشفهيتنويعات ت٥تلفة في تطبيق تدريس تدريس التطبتَ 
 :العوامل الدافعة في تعليم ات١هارات اللغوية ىي

 يتعلم لغة ما ىو ت٤اكلة التمكن من التيدث باللغة أكؿ ما ت٬ب على من أ.
 .اللغة ات١ستهدفة

جانبنا ت٤فزنا على أف يكوف  ب. تٯكن أف تكوف الطلبقة في التيدث بلغة أجنبية
 .افهمها جيدن  أكثر نشاطنا في التعلم ك

ت٬ب أف ت٪ر بأنشطة التيدث بانتظاـ  ج. في عملية التعلم للبستفادة من ات١علم
الطلبب،   أما عندما يقوـ ات١علم بتصيي  الأخطاء التي يرتكبها .كباستمرار

أف يكوف الطلبب على علم  كما ىو اتٟاؿ في تصيي  الكتابة، فيجب
 .بأخطائهم في الكلبـ

كالالتزاـ باللغة العربية  عربية غتَ الرتٝيةد. اتٟرص على إت٬اد كتعلم اللغة ال
 .الصييية

التيدث تْرية تامة، كعدـ إيقاؼ  عدـ اتٟد من قدرة ات١تعلم على التلبكة ق.
 .حتى لو كاف لتصيي  خطأ في تلبكتو ات١تعلم أثناء تلبكتو

انتهاء الطالب  ك. أف يكوف إعلبـ كتصيي  الأخطاء التي يقع فيها الطالب بعد
الشفاكم نفسو ىو تدريب الطلبب  ة، لأف الغرض من التسميعمن التلبك 

 تتغتَ على أحواؿ ت٥تلفة
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ز. بالنسبة للتدريس في ات١ستويات العليا كطلبب اتٞامعات تٯكن للمعلم القياـ 
طلبب اتٞامعة، تٯكن  بذلك. بالنسبة للتدريس في ات١ستويات العليا مثل

تي يرتكبها الطلبب شفويان. الأخطاء ال للمعلم أف ت٬رم مناقشات في تصيي 
مساعدة الطلبب في ات١ناقشات الطويلة، فيجب أف تكوف بعض  أما بالنسبة

 74.حسب ات١وضوع الذم تتم مناقشتو التي ت٬ب مناقشتها الأمور

قبل البدأ بتدريس التعبتَ الشفهي ت٬ب ربط ات١ادة الدراسية تٔيوؿ الطلبب 
تهم اليومية كما يتضمن التدريب ات١ستمر على كأىدافهم كإبراز أت٫ية ىذه ات١هارة في حيا

ات١هارات الأساسية للتعبتَ الشفوم كربط ت٤تول الدرس بأمثلة كاقعية من بيئة الطلبب، 
 كت٬ب على ات١علم تهيئة جو من ات١رح كالتشويق مع اتٟفاظ على النظاـ كالانضباط داخل 

  تٯكن للمعلم أف يتبع ات١راحل الآتية:  الفصل العيسوم

حلة تٖديد ات١وضوع يبدأ ات١علم تْوار تفاعلي مع طلببو للوصوؿ إلى عنواف مر  -
 ، كاض  كت٤دد ات١وضوع التعبتَ، سواء كاف مستوحى من دركس القراءة أك العلوـ

 أك أحداث اتٟياة اليومية، أك التاريخ.
مرحلة صياغة ات١قدمة يعمل الطلبب بإشراؼ ات١علم على صياغة مقدمة جذابة  -

 بتَ، حيث تكوف ىذه ات١قدمة متصلة بات١وضوع الرئيسي.ت١وضوع التع
مرحلة عرض ات١وضوع يشتًؾ الطلبب كات١علم في استنباط الفكرة الرئيسة كالأفكار  -

الفرعية للموضوع ثم يتم شرح كل فكرة بشكل كاض  كبسيط، مع تشجيع 
 الطلبب على ات١شاركة كتقديم أفكارىم، كيهتم ات١علم بتصيي  الأخطاء اللغوية
كتوجيو الطلبب ت٨و استخداـ لغة سليمة كأسلوب جذاب، كما يركز ات١علم على 
تطوير مهارات التيدث الصيي  لدل الطلبب من خلبؿ التًكيز على جودة 

 الإلقاء كلغة اتٞسد.
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إلى صياغة خات٘ة قوية -مرحلة صياغة ات٠ات٘ة: ينتقل الطلبب تٖت إشراؼ ات١علم  -
ذه ات٠ات٘ة موجزة كمناسبة لطوؿ التعبتَ، كمؤثرة للتعبتَ، كت٬ب أف تكوف ى
 ٕٓ.كتلخص الأفكار الرئيسة التي تم تناكت٢ا

 . تقنيات تعلم التعبتَ الشفهيِ

ت٘ارين الاستماع. تتضمن  في ات١رحلة الأكلية، تٯكن القوؿ إف ت٘ارين التعبتَ تشبو
التمارين  ج منكالتقليد. ت٘ارين الاستماع كالتقليد ىذه ىي مزي ت٘ارين الاستماع الاستماع

فإف الأىداؼ النهائية للتمارين  الأساسية ت١هارات الاستماع كالتيدث. كمع ذلك،
فهم ما يتم الاستماع إليو. في حتُ أف  ت٥تلفة. ات٢دؼ النهائي للبستماع ىو القدرة على

 .للتعبتَ ىو القدرة على التعبتَ عن الأفكار/الآراء/الرسائل للآخرين ات٢دؼ النهائي

مهارات التعبتَ الشفهي. تٯثل تسلسل  عدة ت٪اذج من التمارين في فيما يلي
 الأرقاـ تدرجنا في الصعوبة، على الرغم من

 .أنو ليس مطلقنا

 ت٘ارين الارتباط كالتعرؼ -

كالسرعة في ربط  تهدؼ ىذه التمارين في ات١قاـ الأكؿ إلى تدريب ات١تعلمتُ على التلقائية
 كتعريف معتٌ العبارات التي

 :نها. تشمل التمارين ما يلييسمعو 

 أ( يقوؿ ات١علم كلمة كاحدة، كيقوؿ ات١تعلم كلمة أخرل

 :مرتبطة بتلك الكلمة. مثاؿ
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 طلاب    مدرس 

 رأس    شعر 

 قميص    ثوب 

 رز    فلبح

 .ب( يقوؿ ات١علم كلمة كاحدة، كيقوؿ ات١تعلم كلمة أخرل لا علبقة ت٢ا بها

 :مثاؿ

 طلاب     مدرس

 زىرة    حصاف 

 قلم    موز 

 كوب    فأس

 .ج( يقوؿ ات١علم اتٝان، كيقوؿ ات١تعلموف صفة مناسبة

 :مثاؿ

 طلاب      مدرس

 نشيط     تلميذ 

 طويل      شعر 

 سوداء     حذاء 
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 ت٘ارين أت٪اط اتٞمل -

بشكل عاـ، تٯكن تقسيم ىذه التمارين إلى ثلبثة أنواع: التمارين ات١يكانيكية، كالتمارين 
، كالتمارين التواصلية. تٚيع ىذه الأنواع من التمارين، عند ت٦ارستها شفهينا، ذات ات١عتٌ

 .ىي أيضنا شكل من أشكاؿ ت٦ارسة المحادثة التمهيدية

 ت٦ارسة المحادثة -

تركز كل طريقة أك نهج  .طور مدرسو اللغات العديد من تقنيات كت٪اذج ت٦ارسة المحادثة
 .ٕٔتقنيات أك ت٪اذج ت٤ددة على

ت٥صص للطلبب لتيستُ مهاراتهم في التيدث بلغة  الشفهيالتعبتَ  أف تٯكن فهم
بسيطة كالتعبتَ عن موضوع المحادثة تْيث يصب  الطلبب أكثر نشاطنا كيسهل عليهم 

عندما يتم نقلها إلى  الشفهيالتعبتَ  فهم اللغة الأجنبية التي يدرسونها. تٗتلف عملية تعلم
لعليا كات١دارس الإعدادية مقارنة بات١دارس الابتدائية. مستول الطلبب في ات١دارس الثانوية ا

نظرنا لعمق ات١عرفة، لم يتمكن أطفاؿ ات١دارس الابتدائية من تلقي مواد عالية ات١ستول تٔا 
 :يكفي. تتضمن طريقة التعبتَ الشافعي ات٠طوات التالية

 سهم.أ. أكلان، تٖديد العنواف ات١ناسب ت١ستول معرفة الطلبب الذين سيتم تدري

 .ب. شرح العنواف للطلبب تْيث يتم استخدامو كأساس لبدء التعلم 

ج. بدء عملية الأسئلة كالأجوبة للطلبب حوؿ ات١واد ات١قدمة تْيث تبدأ عملية التعبتَ 
77.الشفهي
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 الشفهي التعبتَ طريقة التعلم

يركز على ت٘ارين تدريب مهارات  ىو تعلم لغوم تواصلية الشفهي التعبتَ التعلم
لذلك، ىناؾ حاجة إلى عدة طرؽ مناسبة حتى تٯكن تٖقيق أىداؼ  .ةالشفهيلغة ال

 .الشفهيطرؽ مناسبة للتطبيق في التعلم  بشكل أمثل. كت٢ذا السبب، ىناؾ عدة التعلم
 :ىي كما يلي الشفهيطرؽ التعلم ات١ستخدمة في تطبيق التعلم 

 أ( الطريقة ات١باشرة

تفتًض أف عملية تعلم لغة أجنبية أك لغة  لغةىي طريقة لتعلم ال الطريقة ات١باشرة
عملية تعلم اللغة الأـ أك اللغة الأكلى، أم من خلبؿ الاستخداـ ات١باشر  ثانية ىي نفسها
التعبتَ الشفهي إلى  تطبيق الطريقة ات١باشرة في تعلم في التواصل. يهدؼ كات١كثف للغة

. كللقياـ بذلك بنجاح، من ات١هم التواصل باللغة ات١ستهدفة ت٘كتُ الطلبب من تعلم كيفية
 الشفهيت٘ن  إجادة اللغة في التواصل  .أف يتعلم الطلبب التفكتَ باللغة ات١ستهدفة

بشكل  على مهارات الكتابة. لذلك، يتعلم الطلبب التيدث الأكلوية ت١هارات التيدث
للغة كتاريخ ت٣تمع ا طبيعي باللغة ات١ستهدفة على أساس يومي. كما يتعلموف عن ثقافة

التي تستخدـ فيها اللغة كلغة منطوقة، كمعلومات  ات١ستهدفة، كجغرافيا البلد أك البلداف
  .اتٟياة اليومية عن

 ب( طريقة السمعية اللغوية

ىي طريقة تعليمية تعرض ات١هارات اللغوية من خلبؿ  طريقة السمعية اللغوية
التيدث كالقراءة ك  اتٟفاظ على التسلسل الطبيعي لاكتساب اللغة، أم الاستماع

على مهارات الاستماع كالتيدث  كالكتابة. كتواصل ىذه الطريقة التًكيز بشكل أكبر
ة(. يتم تدريس النطق منمرحلة مبكرة، غالبنا عن طريق جعل الطلبب الشفهي-)السمعية

التمييز بتُ عدة أزكاج من الكلمات البسيطة. تركز ىذه  يتدربوف في معمل لغات على
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 لمحادثات اليومية من خلبؿ نهج تدرت٬ي، حيث يتم تعريف ات١بتدئتُ فقطا الطريقة على
حياة  السلوكيات اليومية كأت٪اط على الأشكاؿ البسيطة. يتكوف المحتول الثقافي من

لذلك , في الأساس نهج شفهي لتعليم اللغةىذه الطريقة ىي  مستخدمي اللغة ات١ستهدفة.
ينصب  .ةالشفهيالعديد من الأنشطة العملية  ليس من ات١ستغرب أف تتضمن عملية التعلم

عفوية؛ كلا يوجد سول القليل من الشرح  تركيز التعلم على القدرة على التيدث بدقة ك
اللغة. يتم استخداـ اللغة ات١ستهدفة كوسيلة للتعليم قدر  ات١تعلق بالقواعد النيوية أك

  .كيتم تثبيط التًتٚة أك استخداـ اللغة الأـ الإمكاف،

 الطريقة التواصليةج( 

كبالتالي،  ىي طريقة تستند إلى نظرية أف اللغة ىي أداة للتواصل الطريقة التواصلية
فإف ات٢دؼ من تعليم اللغة ىو تطوير ما ييعرؼ بالكفاءة التواصلية، كىي القدرة على 
استخداـ اللغة لأغراض ت٥تلفة كفي مواقف كظركؼ ت٥تلفة، تْيث لا يقتصر استخداـ 

ى ات١هارات اللغوية الأربع، بل يشمل أيضنا القدرة على استخداـ اللغة لأغراض اللغة عل
ما  ت٥تلفة كفي مواقف كظركؼ ت٥تلفة. كبالتالي، فإف ات٢دؼ من تعليم اللغة ىو تطوير

اللغة لأغراض ت٥تلفة كفي مواقف  ييعرؼ بالكفاءة التواصلية، كىي القدرة على استخداـ
ر استخداـ اللغة على ات١هارات اللغوية الأربع، بل يشمل لا يقتص كظركؼ ت٥تلفة، تْيث

لأدكار ات١شاركتُ في ات١وقف كالغرض من  عدة قدرات ضمن إطار اتصاؿ كاسع، كفقنا
تنمية كفاءة ات١تعلمتُ  ات٢دؼ من تدريس اللغة باستخداـ الطريقة التواصلية ىو .التفاعل

لا  .أك في مواقف اتٟياة الواقعية في سياؽ تواصل حقيقي في التواصل باللغة ات١ستهدفة
أك القدرة  يركز ىدؼ تدريس اللغة باستخداـ ىذه الطريقة على إتقاف القواعد النيوية

فيما  .القدرة على إنتاج عبارات مناسبة للسياؽ على بناء تٚل ت٨وية صييية، بل على
 :النيو التاليباستخداـ الطريقة التواصلية، على  يلي مثاؿ على إجراء تدريس لغة أجنبية
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يسبقو تٖفيز يتعلق تٔوقف اتٟوار فيما  يبدأ التعلم بعرض حوار قصتَ أك حوار مصغر، -
كموقف  يتعلق بات٠برات التي سيكتسبها الطلبب، بالإضافة إلى مناقشة حوؿ كظيفة
تتطلب  الأشخاص كالأدكار كات٠لفية كات١واضيع كالطابع الرتٝي أك غتَ الرتٝي للغة التي

 .لوظائف كات١واقفمثل ىذه ا

ات١قدـ في ذلك اليوـ )الصف  كيلي ذلك ت٦ارسة شفهية )تكرار( لكل جزء من اتٟوار -
 .أفراد( كيسبقو عادة ت٪وذج بأكملو، نصف الصف، ت٣موعات،

بعد ذلك، يتم تطوير التعلم عن طريق طرح الأسئلة كإعطاء إجابات ثابتة بناءن على  -
بالتجارب  تكوف الأسئلة كالأجوبة مرتبطةت٬ب أف  .موضوعات اتٟوار كات١واقف

 .الشخصية للطلبب

 بعد ذلك، يقوـ ات١علم كالطلبب بفيص كمراجعة أحد التعبتَات التواصلية الأساسية -
تلك الوظيفة. تٯكن للمعلم أيضنا تقديم عدة  في اتٟوار أك إحدل التًاكيب التي توض 

 .واصلية مع ات١فردات الشائعةلاستخداـ التعبتَات أك التًاكيب الت أمثلة إضافية

 .أنشطة التواصل الأكثر حرية من الأنشطة ات١وجهة إلى الشفهيتتطور أنشطة الإنتاج  -

أك  ة، ينسخ الطلبب اتٟوارات أك اتٟوارات ات١صغرةالشفهيبعد أنشطة ات١مارسة  -
 .الوحدات إذا لم تكن متوفرة أك مدرجة في نص الفصل

 .كتابةن إذا لزـ الأمر علم أمثلة على الواجبات ات١نزليةقبل انتهاء الدرس، يقدـ ات١ -

طرح  أختَنا، يتم إجراء تقييم للتعلم )شفهينا فقط(، على سبيل ات١ثاؿ عن طريق -
 .الأسئلة
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 د( الطريقة ات١ختلطة

الطريقة ات١ختلطة ىي في الواقع طريقة تٕمع بتُ اتٞوانب الإت٬ابية لػطرؽ تعلم 
ىذه الطريقة ستختلف  فإف تقنيات التدريس ات١ستخدمة في اللغات ات١ختلفة. لذلك،

التي يستخدمها ات١علم، كالتي ليست موحدة  أيضنا، اعتمادنا على أت٪اط الاختيار كاتٞمع
ىذه الطريقة، تٯكن استخداـ اللغة الأـ لتقديم التفستَات  أيضنا. كىذا يعتٍ أنو في

منع إضاعة  نب سوء الفهم كحسب اتٟاجة لتسريع عملية التدريس كتٕ كالتًتٚات
الضركرة، كما يتم تدريس القواعد النيوية بطريقة  الوقت. يتم تقديم ترتٚات معينة عند

لتسهيل التعلم. ىذه الطريقة  استنتاجية، كيتم استخداـ بعض الوسائل السمعية كالبصرية
ات حوار  مهارات الاستماع كالتيدث، كتقدـ في شكل ىي طريقة تعليمية تبدأ بتعليم

ارس في المحادثات اليومية. من خلبؿ اتٞمع بتُ مزايا عدة طرؽ، على سبيل  ّٖقصتَة كت٘ي
 :بات٠طوات التاليةحوار  ات١ثاؿ، تٯكن تدريس

 .بانتباه يقدـ ات١علم لمحة عامة عن ات١ادة كيستمع الطلبب -

حتى يفهموا من مرة  يقرأ ات١علم كامل ات١ادة التعليمية، بينما يستمع الطلبب إليها أكثر -
 .معناىا

كل، ثم في ت٣موعات، ثم بشكل فردم،  يقرأ ات١علم ات١ادة تٚلة تٚلة، كيتبعو الطلبب -
 .تلبكة ات١ادة التعليمية بشكل صيي  كسليم حتى يتمكنوا من

تعبتَات جديدة،  يشرح ات١علم معتٌ مادة الدرس، خاصة تلك التي تٖتوم على -
 .ات١ناسبةباستخداـ ت٥تلف الأساليب كالوسائط 

 ٖٕيتناكب الطلبب على ت٘ثيل ات١ادة أماـ الفصل بتوجيو من ات١علم -
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التعبتَ اللغة العربية في تعليم اللغة العربية في ات١درسة الابتدائية يهدؼ لتقدـ مهارة في 
اللغة العربية, ىناؾ مهارة الكتابة ك مهارة استماع ك مهارة القراءة ك خاصة في مهارة 

قة تٖقيق في ىذا ات٢دؼ من خلبؿ تطبيق التعبتَ اللغة العربية في الكلبـ. احدل طري
ك ىذا تعبتَ الذم يوجد في ات١درسة   تعليم اللغة الربية الذل علمو ات١درس اللغة الربية.

 الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانبارك:

 

 (٤) دولالج  

  فهيالشالدادة لتعليم اللغة العربية في الدهارة الكلام بالتعبير 

 الرقم اللغة العربية معتٌ
Selamat pagi  ٍَصىبىاحي النُّور /صىبىاحي ات٠ىت ُ 
Selamat siang  نػىهىاريؾى سىعًيده ِ 

Selamat malam  ةه لىتيكى سىعًيدى  ّ لىيػٍ
Bagaimana kabarmu? ؟  ْ كىيٍفى حىاليكى

Alhamdulillah saya baik  اتٟىمٍدي لًله، أىناى تًٓىتٍَو ٓ 
Saya izin ke kamar mandi ا ًـ  ٔ أىسٍتىأٍذًفي إًلىى اتٟىمَّ

Izin buang sampah  ًأىسٍتىأٍذًفي لرًىمٍيً القيمىامىة ٕ 
Izin ambil air  ًاء

ى
 ٖ أىسٍتىأٍذًفي لًأىخٍذً ات١

Pelajaran apa sekarang? مىا الدَّرٍسي الآفى؟ ٗ 
Sekarang pelajaran 

bahasa Arab 
لُّغىةي العىرىبيًَّةي الدَّرٍسي الآفى ىيوى ال  َُ 

Apa ini?  ا؟  ُُ مىا ىىذًهً؟ /مىا ىىذى
Apa itu?  ؟ ؟ /مىا ذىلًكى  ُِ مىا تلًٍكى
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Bersiap!!  اده  ُّ !اًسٍتىعًدُّكا / !اًسٍتًعٍدى
Mulai dengan doa  ًابًٍدىؤيكا بًالدُّعىاء ُْ 

Ucapkan salam ا  ُٓ سىلًٌميوا تىسٍلًيمن
Siapa nama mu  ؟ مىا اتٍٝي كى  ُٔ مىا اتٍٝيكً؟ /

Dari mana asal mu  ؟  ُٕ مًنٍ أىيٍنى أىنٍتً؟ /مًنٍ أىيٍنى أىنٍتى
Saya dari ...  ٍأىناى مًن.......  ُٖ 

Tolong/mohon   ٍمًن فىضٍلًك ُٗ 
Selamat  مبارؾ َِ 

Senang bertemu dengan 

mu  
 ُِ تىشرفًىتي بلًًقىائًكى 

Sampai jumpa  ًإًلىى اللًقىاء ِِ 
Selamat tinggal  ًمىة  ِّ مىعى السَّلبى

Terimakasih  شيكرنا ِْ 
Sama sama/ maaf  عىفونا ِٓ 

Saya lapar   ائعًه  ِٔ أىناى جى
Saya haus  أىناى عىطٍشىاف ِٕ 

Saya senang   أىناى سىعًيده ِٖ 
Saya sedih   أىناى حىزيًنه ِٗ 
Saya capek   أىناى ميتػٍعىبه َّ 
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  (٢) دولالج

 الدراسات السابقة 

 
 نتائج البحث التشابهات الإختلافات عنوان البحث ة/الباحث الرقم

 انصر ٤
 ات١اجستتَرسالة 

جامعة علبء الدين 
مكسر الإسلبمية 

 اتٟكومية
َُِٕ 

 

تعليم تبتَ في مهارات 
 التدريب

التيدث باللغة العربية من 
 قبل طلبب معهد البر

  جامعة المحمدية في مكسار
َُِٕ 

يبيث  صران
   طلبب معهدس

يساكم ىذا 
 تعبتَالبيث في 

إف طريقة >>الستَة<< ىي  
طريقة تتطلب من الطلبب الاستمرار 
في ت٦ارسة التيدث باللغة العربية كما 
يستخدموف لغتهم الأـ، مع كجود 

 عدة عناصر لتطبيقها.
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 نصرل  ٢
 رسالة ات١اجستتَ

جامعة علبء الدين 
مكسر الإسلبمية 

 اتٟكومية
َُِِ 

بتَ عتطبيق استًاتيجية الت
كالتبصتَ في زيادة إقباؿ 
الطلبب على تعلم اللغة 
العربية كمهرة الكلبـ في 
الصف العاشر ما ختَت راية 
الكاب شماؿ جوركنتالو 

َُِِ 

تبيث عن  نصرل
بتَ عاستًاتيجية الت

 كالتبصتَ

يساكم ىذا 
  تعبتَالبيث في 

أصب  اىتماـ ات١تعلمتُ بالتعلم 
غة العربية أفضل ت٦ا كاف كمهارات الل

عليو قبل العلبج على الرغم من أنو لا 
 يزاؿ تْاجة إلى التيستُ.

 شوت رت٤ة الفطر  3
 رسالة ات١اجستتَة

جامعة الرانرم 
كومية تٟمية اسلبالا

 بندا اتشيو

بتَ عفعلية استًاتيجية الت
لتًكية قدرة الطلبب ات١صور 

 مهارة الكلبـ على

شوت رت٤ة الفطر 
علية فيبيث عن 
بتَ عاستًاتيجية الت

 ات١صور

يساكم ىذا 
 تعبتَالبيث في 

يطبق استًاتيجية  ينبغي للمدرس أف 
  اك طريقة ات١ناسبة بات١ادة الدراسية 
لنجاح عملية التعليم كالتعلم،  
كاستًاتيجية التعبتَ ات١صور التي 
 تطبيقها الباحثة في تعليم مهارة الكلبـ
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 تصميم البحث أ.
كفقنا لرأم دكناؿ آرم، كآخركف. آؿ، الذم ترتٚو عارؼ الرتٛن، أف  

منهج البيث ىو استًاتيجية عامة معتمدة في تٚع البيانات كالتيليل اللبزمتُ تٟل ”
لذلك عند مناقشة مشكلة ما، خاصة في تْث الأطركحة، فإنو  ٕٗ “ ات١شكلة ات١طركحة.

دؼ ات١راد دراستو حتى لا ت٭دث أم لبس في البيث يشتَ بالتأكيد إلى ات١وضوع أك ات٢
. البيث الكيفي ىو نوعيتخدـ ىذا البيث منهج البيث العند مناقشة ات١شكلة. يس

منهج تْثي يستخدـ للبيث في ظركؼ الأشياء الطبيعية، كالباحث نفسو ىو الأداة 
التي يتم اتٟصوؿ  الرئيسية، كتقنيات تٚع البيانات ات١ستخدمة ىي التًيينجولي، كالبيانات

عليها ت٘يل إلى أف تكوف بيانات نوعية، كتٖليل البيانات استقرائي أك نوعي، كنتائج 
كفي الوقت  َٖ.البيث الكيفي ىي فهم ات١عتٌ كفهم التفرد كبناء الظواىر كإت٬اد الفرضيات

نفسو، كفقا لإبراىيم، ات١نهج الكيفي ىو طريقة عمل البيث الذم يركز على اتٞوانب 
يقة للبيانات لليصوؿ على جودة البيث الذم تم إجراؤه. يستخدـ ات١نهج النوعي  العم

كلمات أك تٚل كصفية، بدءان من تٚع البيانات إلى تفستَ نتائج البيث كالإبلبغ 
( الذم يقوؿ إف ُّّ-َّّ، ص َُِٕكىذا يتماشى مع رأم يوسف ) ُٖعنها.

كالفهم، كات١فاىيم، كات٠صائص، البيث الكيفي يركز بشكل كبتَ على البيث عن ات١عتٌ، 
 كالأعراض، كالرموز، أك كصف الأحداث الطبيعية ثم تقدتٯها في شكل كلمات. 

إف التصميم البيثي ات١ستخدـ في البيث الكيفي الذم يقدـ معلومات بشكل 
منهجي كدقيق عن اتٟقائق الفعلية كطبيعة بعض السكاف، كدراسات حالة عن تٖليل 
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. ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانبارك مهارات اللغة العربية في تعلم اللغة العربية في
ىناؾ عدة مزايا يتضمنها استخداـ ات١نهج الكيفي، كىي أ( إف ضبط ات١نهج الكيفي 
أسهل عند التعامل مع كقائع متعددة. ب( إف ىذا ات١نهج يعرض طبيعة العلبقة بتُ 

ت١نهج أكثر حساسية كأكثر قدرة على التكيف ات١ؤلف كات١بيوث مباشرة. ج( إف ىذا ا
  ِٖمع ت٥تلف شيذ ات١ؤثرات ات١شتًكة كىناؾ أت٪اط من القيمة التي تواجهها '

 في ىذا البيث النوعي، يستخدـ الباحث منهج دراسة اتٟالة، كتتميز دراسة
كتركز أسئلة البيث التي “. ت١اذا”أك “ كيف” أسئلة البيث تبدأ بكلمة اتٟالة بأف

على عدد من الأحداث قيد الدراسة كتبيث عن الصلة بينها.  دـ دراسة اتٟالةتستخ
إلى  أحد أشكاؿ البيث النوعي الذم يستند (case study) دراسة اتٟالة تعد

آراء الإنساف. توفر دراسة  الأحداث أك ات١واقف ات١تعلقة بفهم الإنساف كسلوكو بناءن على
ت٤ددنا ت١راحل العملية، كمن بينها تٖديد  بيث، إطارنااتٟالة، باعتبارىا جزءنا من منهجية ال

كتٖديد تقنيات تٚع  البيث، كتٖديد ات١كاف، كتٖديد ات١نهجية الدقيقة، موضوع كموضوع
التي تم اتٟصوؿ عليها من موضوع البيث،  البيانات ذات الصلة، كتٖليل نتائج البيانات

بأنها علمية إذا استوفت معايتَ تٯكن كصف النتائج  .ككضع الاستنتاجات كتقرير البيث
.كاتبعت الإجراءات العلمية ات١وضوعية كات١نهجية

83 

 مكان وزمان البحث  ب.
ككاف زماف ىذا  ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة ات١نتَ بيكانباركأجرم ىذا البيث في 

 ـ.َِِٓالبيث في عاـ 

 در بيانَّت امص .ج
 ىذه الدراسة إلى نوعتُ ت٫ا  تنقسم أنواع البيانات التي سيجمعها ات١ؤلف في
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ىي البيانات التي يتم اتٟصوؿ عليها من نتائج ات١قابلبت مع  البيانات الأكلى . مصادرُ
ات١بيوثتُ الذين ىم موضوع البيث، كسياؽ التعلم كانعكاساتو على تعلم اللغة 

 لدراسة ىم مديرالعربية في تٖستُ مهارات اللغة العربية. ككاف ات١بيوثوف في ىذه ا
 كالطلبب.  اللغة العربية ات١درسة كات١علم

ىي البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها من كتب  يةالبيانات الثان ية. البيانات الثان٢
ات١كتبات، كالإنتًنت، كات١عاجم، كما إلى ذلك من البيانات التي ت٢ا علبقة بالقضايا 

يذ تعليم اللغة تنفالتي ت٘ت مناقشتها أك التي ت٢ا صلة تٔوضوع ىذا البيث، كىي 
 ك. العربية في مهارة الكلبـ في ات١درسة الابتدائية ات١تكاملة  ات١نتَ بيكانبار 

 جمع البيانَّت  الأدوات .د
بناءن على الفوائد التجريبية، أف أكثر أساليب تٚع البيانات النوعية استقلبلان من 

ة كات١قابلبت بتُ تٚيع أساليب تٚع البيانات كتقنيات تٖليل البيانات ىي ات١لبحظ
 يستخدـ ات١ؤلف في تٚع البيانات التقنيات التالية:  ْٖكالتوثيق.

. ات١لبحظة كفقان لأندرسوف ستَافيا بيت، تٯكن أف تتم ملبحظة البيانات بطريقتتُ، ُ
كالتي تستخدـ بعد ذلك لتسمية أنواع ات١لبحظة، كىي ات١لبحظة غتَ ات١نهجية، كىي 

ؿ عدـ استخداـ أدكات ات١لبحظة. ات١لبحظة التي يقوـ بها ات١لبحظوف من خلب
ات١نهجية، كىي التي يقوـ بها ات١لبحظوف باستخداـ أدلة إرشادية كأدكات للملبحظة. 
ات١لبحظة ىي طريقة تٞمع البيانات عن طريق ملبحظة الشيء ات١راد دراستو، 

ظة تم إجراء ات١لبح الباحثوف ىو ات١لبحظة ات١باشرة. كأسلوب البيث الذم يستخدمو
ات١باشرة من خلبؿ اتٟضور كمراقبة أنشطة التعليم كالتعلم في ات١درسة الابتدائية 

 ات١نتَ بكانبارك.ات١تكاملة 
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. ات١قابلة ىي عبارة عن حوار ت٬ريو القائم بات١قابلة لليصوؿ على ات١علومات ِ
كالأشخاص الذين ت٘ت مقابلتهم. كتٯكن الإشارة إلى ات١قابلة أيضنا على أنها عملية 
يقوـ فيها شخص أك ت٣موعة من الأشخاص باستكشاؼ كتٚع ات١علومات من 
رل ات١قابلبت عادةن باستخداـ أسئلة مصممة لاستنباط  شخص ما لغرض ت٤دد. تٕي
ات١علومات ات١طلوبة. تٯكن استخداـ ات١قابلبت في ت٣موعة متنوعة من السياقات، تٔا 

أف تكوف ات١قابلبت شفهية أك  في ذلك البيث كالتوظيف كالتقييم كغتَىا. كما تٯكن
 مكتوبة، كتٯكن إجراؤىا بشكل فردم أك تٚاعي. 

. التوثيق التوثيق ىو طريقة تٞمع البيانات من خلبؿ مراجعة الوثائق ات١همة التي تدعم ّ
 .ات١نتَ بكانباركات١تكاملة ات١درسة الابتدائية اكتماؿ البيانات مثل سجلبت عن حالة 

 انَّت جمع البي تحليلطريقة  .ه
تستخدـ عملية تٖليل البيانات عدة مراحل في تطبيقها، تبدأ من تٚع البيانات ثم  

عرض البيانات، كأختَان التيليل الاستنتاجي الذم يسمى التيليل الوصفي باستخداـ 
الذم اقتًحو ميلز كىوبرماف، كسيوضيو الباحثوف   الأسلوب التفاعلي النموذج التفاعلي

 في ات٢يكل التالي . 

يكل التيليل الوصفي باستخداـ الأسلوب التفاعلي. تٚع البيانات: يتم تٚع ى .ُ
بيانات البيث كمعلوماتو من خلبؿ ات١قابلبت كالتوثيق، كيتم ذلك من خلبؿ 

 ات١قابلبت كالتوثيق.
. تصنيف البيانات تصنيف البيانات، فكلما زادت البيانات التي ت٬دىا الباحث   .ِ

نوعة. يقوـ الباحث بتصنيف البيانات، كىي كلما كانت البيانات ت٥تلفة كمت
 عملية انتقاء البيانات ات١ناسبة كتصفيتها.

عرض البيانات عرض البيانات من قبل الباحث بعد اختزات٢ا، كىي عملية تقييم  .ّ
 البيانات كتنظيمها كشرحها.
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صل الخامس الف  
 الخاتَة 

  حث نتائج الب .أ 

 أ. الخلاصة

م اللغة العربية في مهارة الكلبـ يبناءن على نتائج البيث كات١ناقشة ات١تعلقة بتعل
، تٯكن استخلبص ات١درسة الإبتدائية ات١تكاملة ات١نتَ باكنبارك في الشفهيباستخداـ التعبتَ 

 .عدة استنتاجات على النيو التالي

يدث بأنها قدرة الطالب على التعبتَ عن أفكاره شفويان باللغة تيعرؼ مهارة الت
العربية، كىي تيعد من الكفاءات الأساسية في عملية التعلم لأنها تيعد أداة للتواصل داخل 
الفصل الدراسي. كلذلك، لا يركز التعلم على قواعد اللغة فيسب، بل يركز أيضان على 

شفوم، أم التدريب على التيدث سواء من القدرة على التواصل من خلبؿ التعبتَ ال
 .خلبؿ اتٟفظ أك الأفكار ات٠اصة، مع الاىتماـ بالطلبقة كترتيب اتٞمل

يتم تٗطيط التعلم من خلبؿ تٖديد موضوعات قريبة من حياة الطلبب، مثل 
رل  الأسرة كات١درسة كالأنشطة اليومية، ثم تطويرىا إلى مفردات كت٤ادثات بسيطة. كتٕي

تَ الشفوم بشكل ركتيتٍ في كل حصة من خلبؿ أنشطة متنوعة مثل الأسئلة أنشطة التعب
كالأجوبة كالمحادثات كات١سرحيات القصتَة، باستخداـ الطريقة ات١باشرة حتى يعتاد الطلبب 

 .على التفكتَ كالتيدث باللغة العربية

يلعب ات١علم دكر ات١يسر الذم يوجو كيقدـ الأمثلة كيصي  بشكل إت٬ابي، 
فة إلى خلق جو تعليمي مري  ليشعر الطلبب بالثقة. كيدعم ت٧اح التعلم اىتماـ بالإضا

الطلبب كدكافعهم، كدكر ات١علم، كالبيئة اللغوية ات١واتية، بالإضافة إلى برنامج حفظ 
 .ات١فردات الذم يساعد على تٖستُ الطلبقة كالشجاعة في التيدث
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التعبتَ »ية باستخداـ يود الباحث تقديم نظرية جديدة لتعلم اللغة العرب
، كمن خلبؿ اتٞمع بتُ النظريتتُ كنتائج البيث، توصل الباحث إلى أف «يهالشف

ىي كما « يهالتعبتَ الشف»ات٠طوات التي ت٬ب اتباعها في تعلم اللغة العربية باستخداـ 
 :فيما يلي 

 :ي في ات١رحلة الأساسيةهخطوات طريقة تدريس التعبتَ الشف

 ربط ات١ادة .ُ

 .لم باىتمامات الطلبب كأىدافهم كمعارفهم، ككذلك تْياتهم اليوميةربط التع

 تٖديد العنواف/ات١وضوع  .ِ

 الشفهي. ت٭دد ات١علم العنواف، كيبيث الطلبب عن ات١وضوع التعبتَ

 شرح العنواف  .ّ

 .كمقدمة للتعلم  التعبتَ الشفهي يشرح ات١علم ات١وضوع

 أسئلة كأجوبة   .ْ

لاستكشاؼ فهم الطلبب. يسأؿ ات١علم الطلبب عن يبدأ التعلم بعملية أسئلة كأجوبة 
 ( الذم توصلوا إليوالشفهي ات١وضوع )التعبتَ

 تطبيق ات١نهج ات١باشر التعبتَ الشفوم .ٓ

يكتب ات١علم بعض ات١وضوعات )التعبتَات( الشفوية التي حصل عليها من الطلبب ثم 
ارىا عدة مرات كحفظها، يكتبها باللغة العربية، كيقوـ الطلبب بنسخها كقراءتها معنا كتكر 

 .ثم يقدمونها للمعلم
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 صياغة ات٠ات٘ة  .ٔ

 .يقوـ الطلبب بصياغة خات٘ة موجزة تلخص الأفكار الرئيسية

ت٤دكدية  الشفهيتشمل العوامل ات١عيقة لتعلم مهارة الكلبـ باستخداـ التعبتَ    
بة الوقت ات١خصص ت١مارسة التيدث، كالاختلبفات في القدرات بتُ الطلبب، كصعو 

نطق ت٥ارج اتٟركؼ، كغياب بيئة اللغة العربية خارج الفصل الدراسي، كت٤دكدية استخداـ 
لا يتم تدريس ات١فردات  ,كسائل التعلم مثل الفيديوىات كالوسائط السمعية البصرية

ىذه العوامل ت٘نع تعلم مهارة الكلبـ من الستَ على  .العربية خارج ساعات الدراسة
 .النيو الأمثل

 تًاحاتب. الاق

 .بناءن على الاستنتاجات ات١ذكورة أعلبه، يقدـ الباحث الاقتًاحات التالية

ات١تنوعة، مثل  الشفهييينص  مدرس اللغة العربية تٔواصلة تطوير أنشطة التعبتَ    .ُ
اتٟوار الثنائي كالألعاب اللغوية كات١سرحيات البسيطة، حتى يتاح للطلبب ات١زيد 

توقع من ات١علمتُ استخداـ كسائل تعليمية من الفرص للتيدث بنشاط. كما يي 
ذات صلة، مثل مقاطع الفيديو اتٟوارية أك الوسائط السمعية البصرية البسيطة، 

 .لزيادة تٖفيز الطلبب كفهمهم على الرغم من ضيق الوقت
بالنسبة للمدارس، يوصى بدعم تعلم مهارة الكلبـ من خلبؿ خلق بيئة لغوية   .ِ

يان، إما من خلبؿ برامج التعرؼ على اللغة العربية في أياـ عربية )بيئة لغوية( تدرت٬
معينة أك من خلبؿ أنشطة لاصفية مستمرة. سيساعد دعم ات١رافق كالسياسات 

 .ات١درسية بشكل كبتَ في تٖستُ مهارات التيدث لدل الطلبب
ييتوقع من الطلبب زيادة شجاعتهم كثقتهم في التيدث باللغة العربية من خلبؿ   .ّ

دة من كل فرصة للتدرب في الفصل. ت٬ب النظر إلى الأخطاء في الاستفا
 .التيدث على أنها جزء من عملية التعلم، كليس عائقنا
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رابعان، بالنسبة للباحثتُ في ات١ستقبل، يوصى بدراسة تعلم مهارة الكلبـ باستخداـ  44
التعبتَ الشافعي باستخداـ مناىج ت٥تلفة، مثل البيث أك التجارب العملية في 

فصوؿ الدراسية، كإشراؾ ات١زيد من ات١وضوعات البيثية. بالإضافة إلى ذلك، ال
تٯكن أف تركز الأتْاث الإضافية على تطوير كسائل أك ت٪اذج تعليمية أكثر تنوعان 

 .للتعبتَ الشافعي تكوف أكثر ملبءمة ت٠صائص طلبب ات١دارس الابتدائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

117 
 

 الدصادر والدراجع
Adawiyah, Yayah Robiatul, ‘البيئة اللغوية في ترقية مهارة الكلبـ تٔعهد ات١صدكقية كركساف بركبولنجو’, Ijatl 

International of Arabicteaching and Learning, 03.01 (2019), pp. 58–74 

Ahmala, Majidatun, Afidhotul Nur Azizah, and Ayu Widya Ningsih, ‘Maharah 
Lugawiyah Dalam Pembelajaran Daring Bahasa Arab’, Lisanan Arabiya: Jurnal 
Pendidikan Bahasa Arab, 5.1 (2021), pp. 35–50, doi:10.32699/liar.v5i1.1768 

Aisa, Aufia, ‘Metode Mim-Mem Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, EduInovasi: 
Journal of Basic Educational Studies, 3.1 (2023), pp. 91–96, 
doi:10.47467/edui.v3i1.2869 

Akbar, Syawal Rizki, Hakmi Wahyudi, and Muhammad Azhar, ‘Pengaruh 
Penerapan Metode Suggestopedia Terhadap Penguasaan Kosakata Bahasa Arab 
Siswa Di Kota Pekanbaru’, EL-Hadhary: Jurnal Penelitian Pendidikan 
Multidisiplin, 2.01 (2024), pp. 11–25 

Alvian, Muhamad Ivan, ‘مهارة الكلبـ كتعليمها’, Arabia, 7.2 (2016) 

Amatullah, Muna Nabila, and Novi Kusumaningrum, ‘Pendekatan Keterampilan 
Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, An Nabighoh: Jurnal Pendidikan Dan 
Pembelajaran Bahasa Arab, 22.02 (2020), p. 231, doi:10.32332/an-
nabighoh.v22i02.1945 

Ari, Donal, ‘Introduction to Research, Diterjemahkan Oleh Arief Rahman, 
Pengantar Penelitian Dan Pendidikan’, Surabaya: Usaha Nasional, t. Th 

Arsyad, M. Husni, ‘Metode-Metode Pembelajaran Bahasa Arab Berdasarkan 
Pendekatan Komunikatif Untuk Meningkatkan Kecakapan Berbahasa’, Shaut 
Al Arabiyyah, 7.1 (2019), p. 13, doi:10.24252/saa.v1i1.8269 

Audiah, Jessica, and Dolla Sobari, ‘Metode Pembelajaran Ta’bir Syafawi Melalui 
Film Berbahasa Arab’, Kitabina: Jurnal Bahasa & Sastra Arab, 2.01 (2022), pp. 
16–25, doi:10.19109/kitabina.v2i01.13177 

Azhar, Muhammad, and others, ‘Progress of Learning The Arabic Language at The 
Darussakinah Boarding School , Batu Bersurat’, 6.2 (2022), pp. 285–307 

Azhar, Muhammad, Hakmi Wahyudi, and Promadi Promadi, ‘Arabic Language 
Learning with Communicative Method and Factors Affecting Student’s 
Speaking Ability’, Takuana: Jurnal Pendidikan, Sains, Dan Humaniora, 1.2 
(2022), pp. 92–101 

Azhari, Irsad, ‘Storytelling Sebagai Metode Pembelajaran Maharah Kalam’, 7.2 



 

118 
 

(2024), pp. 826–35 

Bungin, Burhan, Penelitian Kualitatif: Komunikasi, Ekonomi, Kebijakan Publik, 
Dan Ilmu Sosial Lainnya (Kencana, 2007), II 

Dewi, Desi Surlitasari, and Eka Wilany, ‘Negative Factors Affecting Speaking 
Performance’, 5.2 (2022), pp. 112–22 

Djadjuli, Didi, ‘Pelaksanaan Pengawasan Oleh Pimpinan Dalam Meningkatkan 
Kinerja Pegawai’, Dinamika: Jurnal Ilmiah Ilmu Administrasi Negara, 4.4 
(2018), pp. 565–73 

Fauzia, Mutia, Ade Nandang Slamet, and Heri Gunawan, ‘Penggunaan Teknik 
Permainan Berburu Tarkib Terhadap Kemampuan Siswa Dalam Pembelajaran 
Bahasa Arab Materi Tarkib’, Ta’lim Al-’Arabiyyah: Jurnal Pendidikan Bahasa 
Arab & Kebahasaaraban, 3.1 (2020), pp. 1–13, doi:10.15575/jpba.v3i1.7444 

Febrianingsih, Dian, ‘Keterampilan Membaca Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, 
SALIMIYA: Jurnal Studi Ilmu Keagamaan Islam, 2.2 (2021), pp. 2721–7078 

Fuadah, Salimatul, ‘Efektivitas Pembelajaran Al Tarjamah Al Fauriyah Dalam 
Meningkatkan Maharah Al Qira’ah Mahasiswa Semester 6 Pendidikan Bahasa 
Arab UIN Sunan Kalijaga Tahun Ajaran 2018/2019’, Maharaat: Jurnal 
Pendidikan Bahasa Arab, 3.1 (2021), pp. 71–92, doi:10.18196/mht.v3i1.10125 

Hakim, Ujang Deden Nurul, ‘Penerapan Pembelajaran Tata Bahasa Arab Melalui’, 
Jurnal Pendidikan Universitas Garut Fakultas, 12.01 (2018), pp. 42–52 

Halim, Nurfadhlina Abdul, Siti Hadiaty Yuningsih, and Abdullah Suhaimi, 
‘Analysis of Factors Inhibiting Students in Speaking English as a Foreign 
Language : Qualitative Study in Classes VIII and IX at Mts Darul Falah 
Cibungur’, 4.1 (2024), pp. 23–28 

Hanun, Aisyatul, ‘MENINGKATKAN KETERAMPILAN BERBICARA 
BAHASA ARAB MELALUI PERMAINAN BAHASA ISYRUNA 
SUALAN’, 1.1 (2020), pp. 26–32 

Hermanto, Bambang, Anwar Rudi, and Nur Rahmad Yahya Wijaya, ‘أت٫ية مهارة الكلبـ’, 
Jurnal Kariman, 7.2 (2019), pp. 329–40, doi:10.52185/kariman.v7i2.137 

Ibrahim, M A, ‘Metodologi Penelitian Kualitatif’, Bandung: Alfabeta, 2015 

Ilhami, Muhammad Wahyu, ‘Penerapan Metode Studi Kasus Dalam Penelitian 
Kualitatif’, 10.9 (2024), pp. 462–69 

Ilmiah, Jurnal, and others, ‘PEMBENTUKAN LINGKUNGAN BAHASA ARAB 



 

119 
 

BERBASIS “BI’AH LUGHOWIYYAH” MAHASISWA PBA 
(PENDIDIKAN BAHASA ARAB) UHAMKA JAKARTA (STRATEGI 
DAN IMPLEMENTASI)’, 2.2 (2021), pp. 62–81 

Insaniyah, Anyes Lathifatul, Ro’fat Hizmatul Himmah, and Aryn Nia Agustin, 
‘Efektifitas Teknik Pembelajaran Chain Reaction Untuk Meningkatkan 
Penguasaan Mufradat’, Kilmatuna: Journal Of Arabic Education, 3.2 (2023), 
pp. 157–64, doi:10.55352/pba.v3i2.673 

Irmansyah, Irmansyah, and Yunita Puspita, ‘ تعليم النيو باستخداـ كتاب ت٥تارات قواعد اللغة العربية
 Jurnal Al-Mashadir: Journal of Arabic ,’للتلميذات في الفصل إعداد اللغة تٔعهد زاد ات١عاد بات١بانج
Education and Literature, 2.02 (2023), pp. 1–32, 
doi:10.30984/almashadir.v2i02.428 

Iswanto, Rahmat, ‘Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Pemanfaatan Teknologi’, 
Kaisa: Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran, 3.2 (2023), pp. 96–106, 
doi:10.56633/kaisa.v3i2.484 

Jabir, Muh., ‘Kosa Kata Bahasa Arab Dan Hubungannya Dengan Keterampilan 
Berbicara Bahasa Arab’, Istiqra, 5.2 (2018), pp. 329–60, 
doi:10.24239/ist.v5i2.271 

Julianti, Julianti, Susilawati Susilawati, and Dede Rizal Munir, ‘Penggunaan 
Metode Dialog (Muhawaroh) Dalam Keterampilan Berbicara Bahasa Arab 
Kelas VII Di MTs Daarul Ma’arif Purwakarta’, Kalamuna: Jurnal Pendidikan 
Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban, 3.2 (2022), pp. 197–212 

Kamidan, ‘Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Di Ma’had Abu Ubaidah Bin 
Al-Jarrah Medan’, Ukazh: Journal of Arabic Studies, 4.1 (2023), pp. 39–51 

Karomah, Nilna, and Abdul Muntaqim Al Anshory, ‘Penggunaan Kamus Bahasa 
Arab Sebagai Media Pembelajaran Maharah Kalam Di SMP Terpadu Al-
Chodijah Jombang’, Shaut Al Arabiyyah, 10.2 (2022), pp. 300–10, 
doi:10.24252/saa.v10i2.34201 

Kartini, ‘ANALISIS METODE PEMBELAJARAN BAHASA ARAB 
TERHADAP INPUT YANG HETEROGEN PADA INSTITUT AGAMA 
ISLAM NEGERI PALOPO’, 2.1 (2019), pp. 5–10 

Khasanah, Uswatun, ‘Metode Pengajaran Bahasa Arab Dan Unsur-Unsurnya Di 
Program Studi Pendidikan Bahasa Arab’, An Najah (Jurnal Pendidikan Islam 
Dan Sosial Keagamaan), 2.4 (2023), pp. 184–99 

Khotib Raja Ritonga1, Hakmi Wahyudi2, ‘Metode Pendidikan Anak Dalam Islam 
Menurut Abdullah Nashih Dalam Kitab Tarbiyatul Aulad Fil Islam’ 



 

111 
 

Kuswoyo, ‘TEKNIK-TEKNIK DASAR DALAM PEMBELAJARAN BAHASA 
ARAB’, Jurnal El Wahdah, 2 (2021), pp. 93–111 

Latifah, Hamidatul, ‘Efektivitas Pembelajaran Tambahan Pagi Untuk Meningkatkan 
Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Bagi Santri Pondok Pesantren Al-
Karamah Bima’, Al Asma: Journal of Islamic Education, 5.1 (2023), pp. 37–43 

Lutfianti, Wafiqah, and others, ‘PROBLEMATIKA PEMBELAJARAN 
KETERAMPILAN BERBICARA BAHASA ARAB SISWA KELAS X 
MADRASAH ALIYAH MUHAMMADIYAH LIMBUNG’, 3.1 (2023), pp. 
80–88 

Maghfur, M, and N F Ahmad, ‘Upaya Peningkatan Pembelajaran Bahasa Arab’, 
Jurnal Ilmu Pendidikan Islam, 21.1 (2023), pp. 132–53 

Mahmud, Basri, and Hamzah Hamzah, ‘Pembelajaran Efektif Dalam Pengajaran 
Bahasa Arab Tingkat Menengah’, Loghat Arabi : Jurnal Bahasa Arab Dan 
Pendidikan Bahasa Arab, 1.1 (2020), p. 23, doi:10.36915/la.v1i1.3 

Mahmudah, Mahmudah, ‘Pengaruh Media Audio Terhadap Keterampilan 
Menyimak Dan Berbicara Bahasa Arab’, Jurnal Tarbiyah : Jurnal Ilmiah 
Kependidikan, 7.2 (2018), pp. 75–85, doi:10.18592/tarbiyah.v7i2.2219 

Manca, Didin Ahmad, ‘Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam Pembelajaran 
Bahasa Arab’, Journal of Practice Learning and Educational Development, 3.4 
(2023), pp. 364–70, doi:10.58737/jpled.v3i4.239 

Miladya, Junda, ‘Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, An Nabighoh Jurnal 
Pendidikan Dan Pembelajaran Bahasa Arab, 20.01 (2018), pp. 179–87 

Milasari, Milasari, and others, ‘Prinsip-Prinsip Supervisi, Tipe/Gaya Supervisi, 
Komunikasi Dalam Supervisi Pendidikan Dan Supervisi Pendidikan Islam’, 
Indonesian Journal of Islamic Educational Management, 4.2 (2021), pp. 45–60 

Mulyanto, Agus, and others, ‘Analisis Pendidikan Belajar Norma Bagi Peserta Didik 
Di Madrasah Menurut Umar Bin Ahmad Baradja (Tela’ah Kitab Akhlaqul 
Lilbanin)’, Al-Fikra: Jurnal Ilmiah Keislaman, 20.2 

Munawarah, Munawarah, and Zulkiflih Zulkiflih, ‘Pembelajaran Keterampilan 
Menulis (Maharah Al-Kitabah) Dalam Bahasa Arab’, Loghat Arabi : Jurnal 
Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab, 1.2 (2021), p. 22, 
doi:10.36915/la.v1i2.15 

Musthafa, Fera Andriani Djakfar, ‘Efektivitas Penggunaan Media Strip Story Dalam 
Meningkatkan Keterampilan Membaca’, 730 | Konferensi Nasional Bahasa 



 

111 
 

Arab (KONASBARA) VII 2021, 2021, pp. 730–42 

NAJIB, AZIZ AKHMAD, ‘Meningkatkan Keterampilan Menyimak Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab Siswa Dengan Metode Aural Oral Approach’, 
TEACHING : Jurnal Inovasi Keguruan Dan Ilmu Pendidikan, 1.3 (2021), pp. 
236–44, doi:10.51878/teaching.v1i3.538 

Nashrullah, Muhammad, Nur Halim, and Rijalul Ghifari Al Fanani, ‘Penggunaan 
Media Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Video Untuk Meningkatkan 
Maharah Kalam Dalam Kitab Al Arabiyyah Lin Nasyiin’, Tsaqofiya: Jurnal 
Pendidikan Bahasa Dan Sastra Arab, 3 (2021), pp. 189–98 

Nur Rokhhmatulloh, ‘Teknik Pembelajaran Maharah Bahasa Arab’, Studi Arab, 8.2 
(2017), pp. 103–16, doi:10.35891/sa.v8i2.1759 

Oensyar, Kamil, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Telaah Problematika 
Pembelajaran Bahasa Arab, 2015 

Pane, Akhiril, ‘Menyimak Sebagai Keterampilan Berkomunikasi’, Thariqah Ilmiah: 
Jurnal Ilmu-Ilmu Kependidikan Dan Bahasa Arab, 6.2 (2020), pp. 89–102, 
doi:10.24952/thariqahilmiah.v6i2.2808 

Pramesti, Ardea, and others, ‘EFEKTIFITAS PENGGUNAAN MEDIA “PAPAN 
HIJAIYAH” UNTUK MENINGKATKAN KETERAMPILAN 
BERBICARA BAHASA ARAB KELAS V MI MUHAMMADIYAH 02 
MENONGO’, 2025 

Prananingrum, Afiffah Vinda, Ikhwan Nur Rois, and Anna Sholikhah, ‘Kajian 
Teoritis Media Pembelajaran Bahasa Arab’, Prosiding Konferensi Nasional 
Bahasa Arab, 6.6 (2020), pp. 303–19 

Rahmadhani, Saszlin, and others, ‘Sistem Pendidikan Di Arab Saudi Dan 
Perbandingannya Dengan Sistem Pendidikan Di Indonesia’, Kutubkhanah, 
23.2 (2023), pp. 163–82 

Rahman, Anwar Abd, ‘Keterampilan Membaca Dan Teknik Pengembangannya 
Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, Diwan: Jurnal Bahasa Dan Sastra Arab, 3.2 
(2017), pp. 155–69 

Ridha, Muhammad, Fakultas Tarbiyah, and U I N Ar-raniry Banda, ‘ استخداـ كسيلة
َِِْ) ُ.ُْ’, البطاقة ات١صورة لتًقية قدرة الطلبة على ت٤ارة الكلبـ في ات١دراس ات١توسطة ), pp. 59–72 

Rizki, Muhammad, and others, ‘Analisis Faktor Yang Mempengaruhi Keterampilan 
Berbicara Bahasa Arab Mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa Arab 
Bahasa Arab Telah Banyak Dipelajari’, 2024, doi:10.30997/tjpba.v5i2.10392 



 

112 
 

Said, Azizah Saad, and others, ‘Pengaruh Bi’ah Lughowiyyahterhadap Maharah 
Kalāmdalam Pembelajaran Bahasa Arab’, 3.3 (2025), pp. 155–65 

Sakdiah, Nikmatus, and Fahrurrozi Sihombing, ‘Problematika Pembelajaran Bahasa 
Arab’, Jurnal Sathar, 1.1 (2023), pp. 34–41, doi:10.59548/js.v1i1.41 

Setiadi, Fadhlan Masykura, ‘  ِ.ُ, إحياء العربية’, تعليم مهارة الكلبـ لغتَ الناطقتُ بالعربية )نظريا كتطبيقيا(
(َُِٓ ), pp. 123–37 

Sri Muta’ali1, Sofyan Sauri2, ‘THE INFLUENCE OF TA’BIR SYAFAWI ON 
SIMPLE ARABIC SPEAKING SKILLS IN THIRD GRADE AT EL-
FITRA ELEMENTARY SCHOOL’, 6.2 (2022), pp. 244–56 

Sugiyono, Sugiyono, ‘Metode Penelitian Kuantitatif Dan Kualitatif Dan R&D’, 
Alfabeta Bandung, 14 (2010) 

Sunarko, Asep, and Sholeh Sholeh, ‘Strategi Peningkatan Mutu Pembelajaran 
Bahasa Arab Di Madrasah Tsanawiyah Salafiyah Al Tarmasi’, Lisanan Arabiya: 
Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 2.02 (2019), pp. 233–53, 
doi:10.32699/liar.v2i02.652 

Syaefudin, Fahmi, and Dailatus Syamsiyah, ‘Terintegrasi Empat Maharah Di 
Program Studi Pendidikan’, Muhadasah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 5 
(2023), pp. 1–13 

Syamaun, Nurmasyithah, ‘Pembelajaran Maharah Al-Kalam Untuk Meningkatan 
Keterampilan Berbicara’, LISANUNA Jurnal Ilmu Bahasa Arab Dan 
Pembelajarannya, 4.2 (2015), pp. 343–59 
<https://ejournal.iainkendari.ac.id/al-tadib/article/view/412> 

Taubah, Miftachul, ‘Maharah Dan Kafa’ah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, Studi 
Arab, 10.1 (2019), pp. 31–38, doi:10.35891/sa.v10i1.1765 

Titin Fatimah, Didin Faqihuddin, and Fajri Ardiansyah, ‘Kajian Teoritis Pendekatan 
Humanistik (Al-Madkhal Al-Insan) Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, 
Albariq: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 3.2 (2022), pp. 1–19, 
doi:10.24239/albariq.v3i2.35 

Wahyudi, Hakmi, Hakmi Hidayat, and Sri Wahyuni Hakim, ‘Pemikiran 
Gramatikal Bahasa Arab Oleh Linguistik Arab (Studi Tokoh Lintas Madzhab 
Nahwu)’, Al-Fikra: Jurnal Ilmiah Keislaman, 19.1 (2020) 

Widodo, Arif, Hana Chebaiki, and Arif Satria, ‘ تطبيق تعليم مهارة الكلبـ في ات١درسة ات١توسطة منبع
 Kilmatuna: Journal Of Arabic Education, 1.1 (2021), pp. 1–10 ,’الإحساف

Zakiah, Nita, ‘Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Siswa Madrasah Tsanawiyah 



 

113 
 

Al Islamiyah Kotabumi Lampung Utara’, Indonesian Journal of Instructional 
Technology, 2.1 (2021), pp. 52–66 

Zarkasyi, Ahmad Hidayatullah, ‘ راءةالق   تطوير  "   بطريقة   تعليم   مهارة    ٌّ   نطق   ك   ا  "   ز   مي    البنائي   أساس   على 
َِِّ) ّ, ’ املدخل   السياقي   كاملدخل  ), pp. 3451–65                                                                                 

Zulfiah Sam, ‘Metode Pembelajaran’, 2009 

طرؽ تعليم ات١فردات في مهارة الكلبـ‘ىندارم, مسفكا,  ’, Journal of English And-Arabic-Language-
Teaching, 4.2 (2013), pp. 1–20 <https://ejournal.uin-
suska.ac.id/index.php/jealt/article/view/78> 

سردلا ،ةيئادتبالا ةتٟرملب ذتٯالت ىدؿ ةيبرعلب ةغللب يف يهفشلب ريبعتلب تاراىم نيسيت يف راكدألا ‘ىملس, ديس ىييي دت٤م, 
 pp. 90–115 ,’بعل ةت٬يتارتس إ ) (انجذكمنأ ررقملب يوحنلب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

114 
 

 
 

 الدلاحق

 

 

 

 

 

 



 

115 
 

  : رسالة تصريح البحث ٤الدلحق

 

 

 
 

 

 

 



 

116 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

117 
 

 من الددرسة  الرد : رسالة ٢الدلحق 

 

 



 

118 
 

 إكمال البحث: رسالة  3الدلحق 

 
 



 

119 
 

 : دليل الدقابلة ١الدلحق 
INSTRUMEN WAWANCARA GURU BAHASA ARAB SDIT AL-MUNIR 

PEKANBARU  

Judul Tesis : Penerapan Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Maharah Kalam 

Menggunakan Ta‘Bir Syafawi  

NO Pertanyaan wawancara Jawaban narasumber 

1 Apa yang anda pahami tentang mahar kalam 

dalam pembelajaran bahasa Arab? 

 

2 bagaimana pemahaman anda  tentang istilah 

ta‘bir misal dalam konteks pembelajaran bahasa 

Arab?  

 

3 sejauh mana ta‘bir syafawi ini dianggap penting 

dalam penguasaan kemampuan berbicara dalam 

bahasa Arab? 

 

4 bagaimana anda  merencanakan kegiatan 

pembelajaran yang fokus pada mahaharah 

kalam?  

 

5 media pembelajaran apa yang biasa digunakan 

dalam melatih kemampuan berbicara? 

 

6 kemudian bagaimana anda  memilih tema atau 

topik untuk kegiatan ta‘bir Safawi ini?  

 

7 seberapa sering kegiatan ta‘bir dilakukan dalam 

satu periode pembelajaran?  

 

8 Aktivitas apa yang paling efektif menurut Ustaz 

dalam mengembangkan ta‘bir syafawi siswa? 

Misalnya dialog, drama. 

 

9 bagaimana anda melibatkan siswa secara aktif?  

10 Kemudian bagaimana peran guru selama proses 

pembelajaran ta‘bir Safawi berlangsung sebagai 

fasilitator, pembimbing atau penilai?  

 

11 bagaimana anda memberikan umpan balik 

terhadap kesalahan berbicara siswa?  

 

12 faktor apa yang mendukung keberhasilan siswa 

dalam tabir syafawi?  

 

13 apa kendala yang sering anda hadapi saat 

mengajarkan mahara kalam dengan 

menggunakan tabir kepada siswa?  

 

14 apakah siswa mengalami kesulitan dalam 

pengucapan atau dalam penyusunan kalimat ?  

 

15 bagaimana Anda mengatasi rasa malu atau 

kurang percaya diri siswa dalam berbicara 

bahasa Arab? 

 

16 bagaimana pengaruh lingkungan sekolah  
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terhadap kemampuan kalam siswa?  

17 bagaimana cara Anda menilai kemampuan 

mahara kalam siswa? 

 

18 apakah pembelajaran dengan menggunakan 

ta‘bir ini dilakukan secara individu berpasangan 

atau berkelompok? 

 

19 apa alasan anda memilih untuk menggunakan 

ta‘bir syafawi?  

 

20 Metode apa yang anda gunakan dalam 

menerapkan pembelajaran bahasa arab 

menggunakan tabir ini ? 
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  مع الدصادر البيانَّت : بيانَّت الدقابلة  5الدلحق 
Hasil WAWANCARA GURU BAHASA ARAB SDIT AL-MUNIR 

PEKANBARU 

Judul Tesis : Penerapan Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Maharah Kalam 

Menggunakan Ta‘Bir Syafawi  

no Pertanyaan  Jawaban  Pemadatan Fakta 

1 Apa yang anda pahami 

tentang mahar kalam 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

Jadi yang saya pahami terkait dengan 

mahar kalam itu kan kalau bahasa 

Indonesia itu kan keterampilan berbicara 

ya. Nah, jadi keterampilan berbicara itu 

atau maharah itu adalah  kemampuan siswa 

mengungkapkan suatu ide ataupun gagasan 

melalui kalamnya atau berbicara seperti 

itu. 

G1a (keterampilan 

berbicara itu atau maharah 

itu adalah  kemampuan 

siswa mengungkapkan 

suatu ide ataupun gagasan 

melalui kalamnya atau 

berbicara) 

2 bagaimana 

pemahaman anda  

tentang istilah ta‘bir 

misal dalam konteks 

pembelajaran bahasa 

Arab?  

 

Kalau ta‘bir itu adalah  sebetulnya hampir 

sama seperti maharah kalam. Bedanya ini 

kan seperti metodenya ya, metode daripada 

untuk mengungkapkan untuk maharah 

kalam tersebut. Maka digunakanlah metode 

ta‘bir syafawi yang mana ta‘bir syafawi ini 

berupa ungkapan lisan yang digunakan 

oleh siswa saat berbicara dalam kelas. Nah, 

meskipun itu sebetulnya dari gagasannya 

dari  idenya atau hafalannya yang 

kemudian diungkapkan melalui pelafalan 

yang lancar yang  sesuai dengan susunan 

kalimat.   

 

G2a (metode daripada 

untuk mengungkapkan 

untuk maharah kalam 

tersebut) 

G2b (ta‘bir syafawi ini 

berupa ungkapan lisan 

yang digunakan oleh siswa 

saat berbicara dalam kelas. 

Nah, meskipun itu 

sebetulnya dari gagasannya 

dari  idenya atau 

hafalannya yang kemudian 

diungkapkan melalui 

pelafalan yang lancar yang  

sesuai dengan susunan 

kalimat.) 

3 sejauh mana ta‘bir 

syafawi ini dianggap 

penting dalam 

penguasaan 

kemampuan berbicara 

dalam bahasa Arab? 

 

sangat penting. Kenapa kami katakan 

sangat penting? Karena tanpa berbicara 

maka siswa itu tidak bisa berkomunikasi 

aktif dalam belajar dalam berbicara dalam 

bahasa Arab. Nah, jadi ta‘bir syafawi ini 

sangat penting menurut kami.  

 

G3a (tanpa berbicara maka 

siswa itu tidak bisa 

berkomunikasi aktif dalam 

belajar dalam berbicara 

dalam bahasa Arab) 

G3b (jadi ta‘bir syafawi ini 

sangat penting menurut 

kami) 

4 bagaimana anda  

merencanakan 

kegiatan pembelajaran 

Baik. seperti pada sekolah pada umumnya 

saya menyiapkan  RPP yang mana dalam 

RPP itu saya susun contohnya saya 

G4a (saya menyiapkan  

RPP yang mana dalam 

RPP itu saya susun 



 

122 
 

yang fokus pada 

mahaharah kalam?  

 

tentukan temanya hari ini misalnya 

percakapan, maka saya buat kosakata 

kuncinya. Misal dialog itu percakapan itu 

hari ini temanya tentang taaruf misalnya 

perkenalan, maka saya akan buat kata 

kuncinya seperti itu.  Kemudian di dalam 

itu kita buat ee ee percakapan. Dalam itu 

ada percakapan kemudian ada kosakata 

kuncinya yang seperti saya sebutkan nama 

kemudian untuk bertanya nama antum 

siapa.  

contohnya saya tentukan 

temanya hari ini misalnya 

percakapan, maka saya 

buat kosakata kuncinya) 

G4b (Dalam itu ada 

percakapan kemudian ada 

kosakata kuncinya yang 

seperti saya sebutkan nama 

kemudian untuk bertanya 

nama antum siapa) 

5 media pembelajaran 

apa yang biasa 

digunakan dalam 

melatih kemampuan 

berbicara? 

 

 Baik. Kami kalau untuk kelas tinggi 

memang biasanya kami gunakan media itu 

seperti  video percakapan bahasa Arab 

seperti itu. Atau kami nonton kayak ada 

kartun video kartun itu yang mempunyai 

kosakata tentang perkenalan yang kira-kira 

mudah anak itu mendengar atau bisa juga 

dengan penutur asli.  

  

6 kemudian bagaimana 

anda  memilih tema 

atau topik untuk 

kegiatan ta‘bir Safawi 

ini?  

 

Kalau untuk tema saya sesuaikan dengan 

ee di kehidupan siswa atau contohnya 

usrati seperti itu, terus kemudian yang 

terkait dengan madrasah kemudian yang 

terkait dengan safar perjalanan seperti itu. 

 

G6a (untuk tema saya 

sesuaikan dengan ee di 

kehidupan siswa atau 

contohnya usrati seperti 

itu, terus kemudian yang 

terkait dengan madrasah 

kemudian yang terkait 

dengan safar) 

7 seberapa sering 

kegiatan ta‘bir 

dilakukan dalam satu 

periode pembelajaran?  

 

setiap kali pertemuan. Jadi setiap kali 

pertemuan minimal satu kali sesi 

khususnya, itu dalam satu kali seminggu 

itu pasti ada. Pokoknya dalam satu kali 

pertemuan itu pasti ada. 

G7a (setiap kali pertemuan. 

Jadi setiap kali pertemuan 

minimal satu kali sesi 

khususnya, itu dalam satu 

kali seminggu itu pasti ada. 

Pokoknya dalam satu kali 

pertemuan itu pasti ada.) 

8 Aktivitas apa yang 

paling efektif menurut 

Ustaz dalam 

mengembangkan 

ta‘bir syafawi siswa? 

Misalnya dialog, 

drama, . 

 

 Mungkin kalau saya yang terjadi di 

lapangan saya biasanya menggunakan 

dialog dua arah atau kita kenal dengan 

percakapan. Jadi di situ anak-anak itu 

belajar berbicara dalam bahasa Arab terkait 

misalnya kita buat keluargaku. Ya, jadi 

anak-anak itu berbicara tentang siapa 

namamu, nama saya seperti itu. Itu 

menurut saya sangat efektif sekali. Atau 

kita buat juga dengan drama singkat 

contohnya terkait dengan di lingkungan 

sekolah, di sekolah kita buat drama singkat 

G8a (menggunakan dialog 

dua arah atau kita kenal 

dengan percakapan. Jadi di 

situ anak-anak itu belajar 

berbicara dalam bahasa 

Arab terkait misalnya kita 

buat keluargaku. Ya, jadi 

anak-anak itu berbicara 

tentang siapa namamu, 

nama saya seperti itu. Itu 

menurut saya sangat efektif 

sekali. Atau kita buat juga 
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antara dua anak. dengan drama singkat 

contohnya terkait dengan 

di lingkungan sekolah,) 

9 bagaimana anda 

melibatkan siswa 

secara aktif? 

 

 dalam kegiatan  bicara bahasa Arab saya 

langsung bertanya.  Jadi pertanyaannya 

langsung contoh saya buatkan suatu teks 

berbicara. Jadi saya buat “anak-anak ustaz, 

hari ini kita  bilugatul arabiyah yakni 

tetakallam  usrati. jadi ustaz bertanya, 

antum yang menjawab”. Atau kalau kelas 

rendahnya itu contohnya ,ustaz yang pakai 

peci putih  kalian gambar yang peci merah 

itu. Lalu Anda tanya asalamualaikum 

mereka jawab waalaikumsalam. Kemudian 

masmuka kemudian mereka jawab ismi. 

Kemudian min aina anta ana min. 

Kemudian siapa nama ayahmu, seperti itu.  

G9a (kegiatan  bicara 

bahasa Arab saya langsung 

bertanya.  Jadi 

pertanyaannya langsung 

contoh saya buatkan suatu 

teks berbicara) 

10 Kemudian bagaimana 

peran guru selama 

proses pembelajaran 

ta‘bir Safawi 

berlangsung sebagai 

fasilitator, 

pembimbing atau 

penilai?  

  

 tentu saya sebagai guru itu adalah sebagai 

fasilitator ya. Jadi memberi fasilitas, 

memberi ruang untuk siswa berbicara dan 

memperbaiki apabila ada kesalahan 

kesalahan tentunya dengan secara yang 

halus seperti itu. 

 

G10a (memberi ruang 

untuk siswa berbicara dan 

memperbaiki apabila ada 

kesalahan kesalahan 

tentunya dengan secara 

yang halus) 

G10b (guru itu adalah 

sebagai fasilitator ya. Jadi 

memberi fasilitas,  (  

11 bagaimana anda 

memberikan umpan 

balik terhadap 

kesalahan berbicara 

siswa?  

 

Saya biasanya  langsung memberikan 

koreksi langsung. Jadi misalnya dalam 

percakapan itu antara siswa A dengan 

siswa B misalnya melakukan percakapan. 

ada terjadi kesalahan. Jadi saya usahakan 

memperbaiki langsung tanpa membuat 

siswa itu malu. bisa jadi saya berkomentar  

sudah bagus ini Ananda sudah bagus tetapi 

kurangnya itu di sini. seperti itu. Jadi tidak 

merasa kalau siswa itu enggak mau 

mencoba lagi karena kesalahan. jadi saya 

berusaha tetap memperbaiki dan berusaha 

membuat siswa itu tidak malu seperti itu.  

G11a (memperbaiki 

langsung tanpa membuat 

siswa itu malu.) 

12 faktor apa yang 

mendukung 

keberhasilan siswa 

dalam tabir syafawi?  

 

 Yang pertama minat belajar siswa. Itu 

yang pertama kali. Kalau motivasi siswa 

itu tinggi, minat belajar siswa itu tinggi, 

ingin belajar bahasa Arab, saya rasa ini 

adalah salah satu pendukung keberhasilan 

siswa tersebut. Yang kedua, lingkungan. 

G12a (minat belajar siswa, 

lingkungan, 

ekstrakulikuler) 
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Kalau ketika belajar bahasa bahasa Arab 

itu mereka terbiasa berbicara dalam bahasa 

Arab. Contohnya kalau mau keluar pakai 

dak ada bahasa Arab. Kalau mau minta ke 

mana-mana harus pakai bahasa Arab. jadi 

saya rasa itu merupakan suatu kondisi yang 

kondusif. Yang selanjutnya menurut saya 

yang membuat keberhasilan dalam tabir 

syafawi itu adalah  adanya tambahan 

ekstrakurikuler bahasa Arab. walaupun 

sebetulnya kalau mapel itu tidak bisa jadi 

ekstrakurikuler, tetapi kalau di sini pagi 

Jumat sebulan sekali itu kita adakan kayak 

20 kosakata di hari itu. Jadi anak-anak itu 

menghafal 20 kosakata seluruhnya 

kemudian kita setorkan.  

13 apa kendala yang 

sering anda hadapi 

saat mengajarkan 

mahara kalam dengan 

menggunakan tabir 

kepada siswa?  

  

Yang pertama kendalanya kurangnya 

waktu, waktu untuk latihan itu kurang kali. 

Kemudian perbedaan kemampuan antar 

siswa. Nah, kita tidak bisa menyamakan 

antar siswa A dengan siswa B, Jadi itu 

salah satunya. Jadi siswa itu kita pun  mau 

menerapkan ta‘bir syafawi itu tentu tidak 

semua siswa yang bisa sehari itu untuk 

paham dengan ta‘bir syafawi. Kemudian 

lingkungan luar. Jadi kan kita dalam 

bahasa Arab itu kan cuman seminggu 

sekali. Jadi anak-anak itu pun berbicara 

ketika belajar bahasa Arab. Ketika 

pelajaran bukan bahasa Arab anak-anak itu 

sudah sudah ngomong bahasa Indonesia. 

Nah, jadi susah ketika baiah luhawiahnya 

kurang. Nah, itu salah satu.  

G13a (kurangnya waktu, 

waktu untuk latihan itu 

kurang kali. Kemudian 

perbedaan kemampuan 

antar siswa) 

14 apakah siswa 

mengalami kesulitan 

dalam pengucapan 

atau dalam 

penyusunan kalimat ?  

 

Kalau saat berbicara anak-anak itu 

biasanya dalam makharijul hurufnya itu 

susah anak itu membedakan antara huruf أ 

dengan huruf   ع atau huruf ق dengan huruf 

 jadi itu salah satu kesulitan pengucapan .ن

anak-anak 

G14a (saat berbicara anak-

anak itu biasanya dalam 

makharijul hurufnya itu 

susah anak itu 

membedakan antara huruf أ 

dengan huruf   ع atau huruf 

 jadi itu .ن dengan huruf ق

salah satu kesulitan 

pengucapan anak-anak) 

15 bagaimana Anda 

mengatasi rasa malu 

atau kurang percaya 

diri siswa dalam 

 Biasanya saya itu pertama kali membuat 

suasana itu sesantai mungkin. Jadi tidak 

terlalu menekankan, tidak membuat siswa 

ini terasa sulit. Jadi saya buat sesantai-

G15a (membuat suasana 

itu sesantai mungkin. Jadi 

tidak terlalu menekankan, 

tidak membuat siswa ini 
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berbicara bahasa 

Arab? 

 

santai mungkin. terus saya sering membuat 

apresiasi seperti pujian mumtaz. Anak-

anak itu kalau mendengar saya bilang 

mumtaz  sudah senang kali. Sehingga 

kepercayaan anak itu berbicara semakin 

meningkat. kemudian saya juga kadang 

melalui permainan. kadang kalau anak-

anak itu sudah merasa bosan saya buat 

suatu game. Apalagi sekarang ini  kan di 

Google itu banyak game-game bahasa 

Arab supaya tidak bosan. 

terasa sulit. Jadi saya buat 

sesantai-santai mungkin. 

terus saya sering membuat 

apresiasi seperti pujian 

mumtaz)  

16 bagaimana pengaruh 

lingkungan sekolah 

terhadap kemampuan 

kalam siswa?  

 

sekolah ini memang  belum ada biah 

lugahawiahnya. Jadi lingkungan sini 

memang anak-anak masih ngomong pakai 

bahasa Indonesia kemarin itu memang ada 

rencananya mau dibuatkan bahasanya itu 

biah lughawiyah seminggu sekali, misalnya 

Jumat  itu anak wajib pakai bahasa Arab 

kemudian guru-guru tentu harus wajib 

pakai bahasa Arab, tetapi kendalanya 

kemarin itu guru-guru ini tidak semuanya 

bisa ngomong bahasa Arab jadi itu salah 

satu kendalanya sehingga lingkungan ini 

membuat siswa itu jarang mendengar 

bahasa Arab seperti itu. Sehingga saya itu 

berusaha menciptakan biah lghawiyahnya 

itu di kelas seperti itu.  

G16a (sekolah ini memang  

belum ada biah 

lugahawiahnya) 

G16b (saya itu berusaha 

menciptakan biah 

lghawiyahnya itu di kelas) 

17 bagaimana cara Anda 

menilai kemampuan 

mahara kalam siswa? 

Saya biasanya menilai itu langsung 

observasi pada siswa tersebut. Contohnya 

siswa lagi berbicara saya langsung 

melakukan penilaian, atau dengan tugas 

lisan. Contohnya berikan percakapan. Jadi 

siswa itu saya lihat bagaimana dia 

mengucapkan suatu kalimat tersebut. 

Apakah sudah sesuai dengan makrijal 

hurufnya? Sudah sesuai dengan letak 

panjang pendeknya. Kadang anak-anak ini 

kalau bahasa Arab jarang menguncap itu  

apalagi panjang pendeknya itu jarang 

mereka jadi kayak siapa namamu kayak 

mereka kadang dipanjangkan yang 

dipendekkan itu dipanjangkan .  

 

 

18 apakah pembelajaran 

dengan menggunakan 

 kalau ta‘bir syafawi ini saya pertama 

menggunakan individu, setiap siswa itu 

G18a (ta‘bir syafawi ini 

saya pertama 
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ta‘bir ini dilakukan 

secara individu 

berpasangan atau 

berkelompok? 

harus bisa saya tes dengan menggunakan 

takbir syafawi per siswa,    

menggunakan individu) 

19 apa alasan anda 

memilih untuk 

menggunakan ta‘bir 

syafawi?  

 

karena menurut saya untuk maharatul 

kalam takbir syafawi ini yang paling 

mudah, tentunya yang paling mudah untuk 

guru menggunakannya, menerapkannya di 

lapangan. ini yang paling mudah dan 

tujuannya itu tentu ta‘bir syafawi ini 

memang untuk supaya siswa itu berbicara 

bahasa Arab dengan lancar dan tepat. Maka 

tabir syafawi ini adalah salah satu strategi 

yang tepat 

G19a (untuk maharatul 

kalam takbir syafawi ini 

yang paling mudah, 

tentunya yang paling 

mudah untuk guru 

menggunakannya, 

menerapkannya di 

lapangan) 

20 Metode apa yang anda 

gunakan dalam 

menerapkan 

pembelajaran bahasa 

arab menggunakan 

tabir ini ? 

Saya menggunakan metode langsung 

dalam mengajarkan tabir ini  

 

G20a (menggunakan 

metode langsung dalam 

mengajarkan tabir ini) 

21 Bagaimana 

pelaksanaan 

pembelajaran bahasa 

arab menggunakan 

ta‘bir ini ? 

 

Di awal pembelajaran sebelum 

pembelajaran inti dimulai saya menuliskan 

5 ungkapan dalam bahasa arab terlebih 

dahulu, kemudian saya menyuruh anak 

murid menuliskan apa yang saya tulis, lalu 

saya bacakan dan mereka mengikuti, dan 

mereka saya suruh mengulangi sampai 10 

kali, kemudian saya suruh hafal dan 

setorkan, barulah saya mulai pembelajaran 

intinya 

G21b (menuliskan 5 

ungkapan dalam bahasa 

arab, kemudian saya 

menyuruh anak murid 

menuliskan apa yang saya 

tulis, lalu saya bacakan dan 

mereka mengikuti, dan 

mereka saya suruh 

mengulangi sampai 10 kali, 

kemudian saya suruh hafal 

dan setorkan) 

22 Brapa lama waktu 

yang ustad gunakan 

dalam pembelajaran 

menggunakan tabir 

ini? 

Dalam pembelajaran menggunakan tabir 

ini Kurang lebih 10 sampai 20 menit  

G22a (pembelajaran 

menggunakan tabir ini 

Kurang lebih 10 sampai 20 

menit 

23 Apa Tujuan Akhir 

Dari Pembelajaran 

Bahasa Arab 

Menggunakan Tabir 

Sayafawi? 

 

Tujuan akhir saya dalam pembelajaran 

bahasa arab menggunakan tabir sayafawi 

ini yakni siswa siswi mempunyai 

kemempuan dalam menggunakan bahasa 

arab yang telah saya berikan, misalnya 

ungkapan yang simple aja seperti izin kluar 

untuk ke kamar mandi meminjam pena 

kepada teman dan lain lain  

 

G23a (mempunyai 

kemempuan dalam 

menggunakan bahasa arab 

yang telah saya berikan, 

misalnya ungkapan yang 

simple aja seperti izin kluar 

untuk ke kamar mandi 

meminjam pena kepada 

teman dan lain lain) 
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24 Apakah dalam 

penerapan 

pembelajaran bahasa 

arab menggunakan 

tabir syafawi ini anda 

menggunakan dialog 

dua arah dan drama itu 

?  

Untuk dialog dua arah dan dialog belum 

saya terapkan di pembelajaran bahas arab 

menggunakan tabir syafawi sejauh ini, tapi 

ada kemungkinan untu tahun depan ketika 

mereka sudah meranjak kelas 6 saya 

menggunakan nya.  

 

G24a (Untuk dialog dua 

arah dan dialog belum saya 

terapkan di pembelajaran 

bahas arab menggunakan 

tabir syafawi sejauh ini) 

25 Apakah dalam 

penerapan media 

dalam pembelajaran 

tabir sayafawi ini ustd 

menggunakan video 

percakapan dan kartun 

bahasa arab yang 

sederhana ?  

Dalam pembelajaran maharah kalam saya 

memang menggunakan media itu, namun 

untuk pembelajaran tabir syafawi ini saya 

belum menggunakannya karna ya dengan 

waktu yang terbatas. 

 

G25a (untuk pembelajaran 

tabir syafawi ini saya 

belum 

menggunakannya(media) 

karna ya dengan waktu 

yang terbatas)  

26 Apa saja Factor 

penghambat dalam 

pembelajaran bahasa 

arab menggunakan 

tabir syafawi ini ? 

Kalau disekolah ini, karna tidak adanya 

pemberian kosakata bahasa arab  diluar 

jam pembelajaran itu, contohnya kayak 

sebelum masuk kelas ada pemberian 

kosakata bahasa arab dan inggris, nah 

disekolah ini belum menerapkan itu,  

tidak adanya pemberian 

kosakata bahasa arab  

diluar jam pembelajaran 
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 : حقائق مماثلة من الدخبر  6الدلحق 
 

Fakta sejenis 

Coding wawancara guru bahasa arab 

R1 = bagaimana pembelajaran bahasa arab dalam maharah kalam menggunakan 

tabir syafawi di sdit almunir pekanbaru ? 

No Code   Jawaban narasumber 

1 G1a  Maharah kalam adalah kemampuan siswa mengungkapkan 

suatu ide ataupun gagasan melalui kalamnya atau berbicara 

2 G2a metode daripada untuk mengungkapkan untuk maharah 

kalam tersebut) 

3 G2b ta‘bir syafawi ini berupa ungkapan lisan yang digunakan 

oleh siswa saat berbicara dalam kelas, dari gagasannya dari  

idenya atau hafalannya yang kemudian diungkapkan melalui 

pelafalan yang lancar yang  sesuai dengan susunan kalimat. 

4 G3a tanpa berbicara maka siswa itu tidak bisa berkomunikasi 

aktif dalam belajar dalam berbicara dalam bahasa Arab 

5 G3b  jadi ta‘bir syafawi ini sangat penting menurut kami 

6 G4a  saya menyiapkan  RPP yang mana dalam RPP itu saya 

susun contohnya saya tentukan temanya hari ini misalnya 

percakapan, maka saya buat kosakata kuncinya 

7 G4b Dalam itu ada percakapan kemudian ada kosakata kuncinya 

yang seperti saya sebutkan nama kemudian untuk bertanya 

nama antum siapa 

8 G6a untuk tema saya sesuaikan dengan ee di kehidupan siswa 

atau contohnya usrati seperti itu, terus kemudian yang 

terkait dengan madrasah kemudian yang terkait dengan safar 

9 G7a setiap kali pertemuan minimal satu kali sesi, khususnya itu 

dalam satu kali seminggu 

10 G8a menggunakan dialog dua arah atau kita kenal dengan 

percakapan, dengan drama singkat contohnya terkait dengan 

di lingkungan sekolah 

11 G9a  kegiatan  bicara bahasa Arab saya langsung bertanya.  Jadi 

pertanyaannya langsung contoh saya buatkan suatu teks 

berbicara 

12 G10a memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki 

apabila ada kesalahan kesalahan tentunya dengan secara 

yang halus 

13 G10b guru itu adalah sebagai fasilitator ya. Jadi memberi fasilitas, 

memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki 

apabila ada kesalahan kesalahan tentunya dengan secara 

yang halus 
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14 G11a memberikan koreksi langsung, berusaha tetap memperbaiki 

dan berusaha membuat siswa itu tidak malu  

15 G15a membuat suasana itu sesantai mungkin. Jadi tidak terlalu 

menekankan, tidak membuat siswa ini terasa sulit, membuat 

apresiasi seperti pujian mumtaz 

16 G18a pembelajaran menggunkan ta‘bir syafawi dengan cara 

individu 

17 G19a untuk maharatul kalam takbir syafawi ini yang paling 

mudah, tentunya yang paling mudah untuk guru 

menggunakannya, menerapkannya di lapangan 

18 G20a menggunakan metode langsung 

19 G21a menuliskan 5 ungkapan dalam bahasa arab, kemudian saya 

menyuruh anak murid menuliskan apa yang saya tulis, lalu 

saya bacakan dan mereka mengikuti, dan mereka saya suruh 

mengulangi sampai 10 kali, kemudian saya suruh hafal dan 

setorkan 

20 G22a  pembelajaran menggunakan tabir ini Kurang lebih 10 

sampai 20 menit 

21 G23a mempunyai kemempuan dalam menggunakan bahasa arab 

yang telah saya berikan, misalnya ungkapan yang simple aja 

seperti izin kluar untuk ke kamar mandi meminjam pena 

kepada teman dan lain lain 

22 G24a belum menggunakan dialog du arah dalam pembelajaran 

tabir syafawi 

23 G25a  untuk pembelajaran tabir syafawi ini saya belum 

menggunakannya(media) karna ya dengan waktu yang 

terbatas 

 

R2= apa factor pendukung dan factor penghambat dalam pembelajaran bahasa 

arab maharah kalam menggunakan tabir syafawi di sdit al-munir pekanbaru ?  

No code Jawaban narasumber 

1 G7a  setiap kali pertemuan minimal satu kali sesi, khususnya itu 

dalam satu kali seminggu 

2 G8a menggunakan dialog dua arah atau kita kenal dengan 

percakapan, dengan drama singkat contohnya terkait dengan 

di lingkungan sekolah 

3 G10a memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki 

apabila ada kesalahan kesalahan tentunya dengan secara 

yang halus 

4 G10b  guru itu adalah sebagai fasilitator ya. Jadi memberi fasilitas, 

memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki 

apabila ada kesalahan kesalahan tentunya dengan secara 

yang halus  

5 G11a memberikan koreksi langsung, berusaha tetap memperbaiki 

dan berusaha membuat siswa itu tidak malu  
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6 G12a minat belajar siswa, lingkungan, ekstrakulikuler 

7 G13a  kurangnya waktu, perbedaan kemampuan antar siswa, 

lingkungan luar  

8 G14a  kesulitan anak dalam makhorijul huruf  

9 G15a membuat suasana itu sesantai mungkin. Jadi tidak terlalu 

menekankan, tidak membuat siswa ini terasa sulit, membuat 

apresiasi seperti pujian mumtaz 

10 G16a sekolah ini memang  belum ada biah lugahawiahnya 

11 G16b saya itu berusaha menciptakan biah lghawiyahnya itu di 

kelas 

12 G18a  pembelajaran menggunkan ta‘bir syafawi dengan cara 

individu 

13 G19a untuk maharatul kalam takbir syafawi ini yang paling 

mudah, tentunya yang paling mudah untuk guru 

menggunakannya, menerapkannya di lapangan 

14 G22a pembelajaran menggunakan tabir ini Kurang lebih 10 

sampai 20 menit 

15 G25a untuk pembelajaran tabir syafawi ini saya belum 

menggunakannya(media) karna ya dengan waktu yang 

terbatas 

16 G26a tidak adanya pemberian kosakata bahasa arab  diluar jam 

pembelajaran 
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 نتائج البحث :  7الدلحق 

HASIL PENELITIAN 

A. Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Maharah Kalam Menggunakan 
Ta‘Bir Syafawi Di SDIT Al-Munir Pekanbaru 
Pembelajaran bahasa Arab di SDIT Al Munir Pekanbaru dalam aspek maharah 

kalam dipahami sebagai bagian penting dalam proses pembelajaran bahasa. Hal 

ini terlihat dari pemahaman bahwa maharah kalam adalah kemampuan siswa 

mengungkapkan suatu ide ataupun gagasan melalui kalamnya atau berbicara. Oleh 

sebab itu, dalam pelaksanaannya diperlukan metode daripada untuk 

mengungkapkan untuk maharah kalam tersebut. Metode yang digunakan dalam 

pembelajaran ini adalah ta„bir syafawi, di mana ta„bir syafawi ini berupa 

ungkapan lisan yang digunakan oleh siswa saat berbicara dalam kelas, dari 

gagasannya, dari idenya atau hafalannya yang kemudian diungkapkan melalui 

pelafalan yang lancar yang sesuai dengan susunan kalimat, Dalam pembelajaran 

bahasa Arab, tanpa berbicara maka siswa itu tidak bisa berkomunikasi aktif dalam 

belajar dalam berbicara dalam bahasa Arab. Oleh karena itu, dapat ditegaskan 

bahwa ta„bir syafawi ini sangat penting menurut narasumber 

(G3b,G3a,G2b,G2a,G1a). 

Pada tahap perencanaan pembelajaran, guru terlebih dahulu menyiapkan RPP 

yang mana dalam RPP itu disusun langkah-langkah pembelajaran yang akan 

dilaksanakan di kelas, Dalam RPP tersebut, guru menentukan tema pembelajaran, 

contohnya saya tentukan temanya hari ini misalnya percakapan, maka saya buat 

kosakata kuncinya. Di dalam RPP itu juga terdapat percakapan kemudian ada 

kosakata kuncinya yang seperti saya sebutkan nama kemudian untuk bertanya 

nama antum siapa. Tema pembelajaran yang digunakan tidak terlepas dari 

kehidupan siswa, karena untuk tema guru sesuaikan dengan kehidupan siswa atau 

contohnya usrati seperti itu, terus kemudian yang terkait dengan madrasah 

kemudian yang terkait dengan safar. Pembelajaran ini dilaksanakan secara 

terjadwal, di mana setiap kali pertemuan minimal satu kali sesi, khususnya itu 

dalam satu kali seminggu (G7a). (G6a). (G4b). (G4a). 

Dalam pelaksanaan pembelajaran maharah kalam di kelas, guru menggunakan 

dialog dua arah atau kita kenal dengan percakapan. Selain itu, guru juga 

menggunakan drama singkat contohnya terkait dengan di lingkungan sekolah. 

Pada kegiatan bicara bahasa Arab, guru melakukan kegiatan dengan cara saya 

langsung bertanya. Pertanyaannya langsung diberikan kepada siswa dan contoh 

saya buatkan suatu teks berbicara sebagai bahan latihan. Dalam kegiatan tersebut, 

guru memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki apabila ada 

kesalahan-kesalahan tentunya dengan secara yang halus. Hal ini karena guru itu 

adalah sebagai fasilitator ya, jadi memberi fasilitas, memberi ruang untuk siswa 

berbicara dan memperbaiki apabila ada kesalahan-kesalahan tentunya dengan 

secara yang halus. Selain itu, guru juga memberikan koreksi langsung, berusaha 

tetap memperbaiki dan berusaha membuat siswa itu tidak malu ketika melakukan 

kesalahan dalam berbicara bahasa Arab (G11a). (G10b). (G10a). (G9a). (G9a). 

(G8a). 
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Untuk mendukung proses pembelajaran agar berjalan dengan baik, guru 

berusaha membuat suasana itu sesantai mungkin, Guru tidak terlalu menekankan 

pembelajaran dan tidak membuat siswa ini terasa sulit, Dalam suasana tersebut, 

guru juga membuat apresiasi seperti pujian mumtaz kepada siswa yang berani dan 

mampu berbicara bahasa Arab. Pembelajaran maharah kalam menggunakan ta„bir 

syafawi dilakukan dengan cara individu, sehingga setiap siswa memiliki 

kesempatan untuk berbicara secara mandiri.  Menurut narasumber, untuk 

maharatul kalam ta„bir syafawi ini yang paling mudah, tentunya yang paling 

mudah untuk guru menggunakannya, menerapkannya di lapangan. Dalam 

penerapannya, guru menggunakan metode langsung dalam pembelajaran bahasa 

Arab (G20a). (G19a). (G18a,G15a). 

Dalam kegiatan inti pembelajaran, guru menuliskan lima ungkapan dalam 

bahasa Arab. Setelah itu, guru menyuruh anak murid menuliskan apa yang saya 

tulis Selanjutnya guru membacakan ungkapan tersebut dan mereka mengikuti 

bacaan guru. Setelah mengikuti bacaan, siswa disuruh mengulangi sampai sepuluh 

kali. Setelah proses pengulangan selesai, siswa kemudian disuruh hafal dan 

setorkan hafalan tersebut kepada guru. Pembelajaran menggunakan ta„bir syafawi 

ini berlangsung kurang lebih sepuluh sampai dua puluh menit dalam satu 

pertemuan. Melalui pembelajaran tersebut, siswa mempunyai kemampuan dalam 

menggunakan bahasa Arab yang telah saya berikan, misalnya ungkapan yang 

simple aja seperti izin kluar untuk ke kamar mandi, meminjam pena kepada teman 

dan lain-lain. Namun demikian, dalam pelaksanaan pembelajaran maharah kalam 

menggunakan ta„bir syafawi ini masih terdapat keterbatasan. Hal ini terlihat dari 

pernyataan bahwa belum menggunakan dialog dua arah dalam pembelajaran ta„bir 

syafawi. Selain itu, untuk pembelajaran ta„bir syafawi ini saya belum 

menggunakannya media, karena ya dengan waktu yang terbatas. 

(G25a,G24a,G23a,G22a,G21a). 

B. Faktor Pendukung dan Faktor Penghambat Pembelajaran 

Maharah Kalam Menggunakan Ta„bir Syafawi 
Faktor pendukung dan faktor penghambat dalam pembelajaran bahasa Arab 

maharah kalam menggunakan ta„bir syafawi di SDIT Al-Munir Pekanbaru dapat 

dilihat dari berbagai aspek pelaksanaan pembelajaran di kelas. Salah satu faktor 

pendukung dalam pembelajaran ini adalah keteraturan waktu pelaksanaan, di 

mana setiap kali pertemuan minimal dilakukan satu kali sesi, khususnya itu dalam 

satu kali seminggu. Dengan adanya jadwal pembelajaran yang rutin, pembelajaran 

maharah kalam menggunakan ta„bir syafawi dapat dilaksanakan secara 

berkesinambungan.  Metode ini memberikan kesempatan kepada siswa untuk 

mempraktikkan bahasa Arab secara langsung. Guru juga memberi ruang untuk 

siswa berbicara dan memperbaiki apabila ada kesalahan-kesalahan tentunya 

dengan secara yang halus. Hal tersebut diperkuat dengan peran guru sebagai 

fasilitator, di mana guru itu adalah sebagai fasilitator ya, jadi memberi fasilitas, 

memberi ruang untuk siswa berbicara dan memperbaiki apabila ada kesalahan-

kesalahan tentunya dengan secara yang halus. Selain itu, guru memberikan 

koreksi langsung, berusaha tetap memperbaiki dan berusaha membuat siswa itu 

tidak malu ketika berbicara bahasa Arab (G11a,G10b,G10a,G7a). 

Faktor pendukung lainnya berasal dari siswa dan lingkungan pembelajaran. 

Minat belajar siswa, lingkungan, dan kegiatan ekstrakurikuler menjadi bagian dari 

faktor pendukung dalam pembelajaran maharah kalam, Guru juga berusaha 
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membuat suasana pembelajaran itu sesantai mungkin, tidak terlalu menekankan, 

tidak membuat siswa ini terasa sulit, serta membuat apresiasi seperti pujian 

mumtaz untuk meningkatkan motivasi siswa, Pembelajaran maharah kalam 

menggunakan ta„bir syafawi juga dilakukan dengan cara individu, sehingga setiap 

siswa memiliki kesempatan untuk berbicara secara mandiri. Menurut narasumber, 

untuk maharatul kalam ta„bir syafawi ini merupakan metode yang paling mudah 

dan paling mudah untuk guru menggunakannya serta menerapkannya di lapangan 

(G19a,G18a,G15a,G12a). 

Namun demikian, dalam pelaksanaan pembelajaran bahasa Arab maharah 

kalam menggunakan ta„bir syafawi juga terdapat beberapa faktor penghambat. 

Salah satu faktor penghambat adalah keterbatasan waktu, di mana pembelajaran 

menggunakan ta„bir syafawi ini berlangsung kurang lebih sepuluh sampai dua 

puluh menit. Selain itu, kurangnya waktu juga menjadi kendala utama, disertai 

dengan perbedaan kemampuan antar siswa dan pengaruh lingkungan luar. Faktor 

penghambat lainnya adalah kesulitan anak dalam makhorijul huruf, yang 

mempengaruhi kelancaran siswa dalam berbicara bahasa Arab 

(G14a,G22a,G13a). 

Dari sisi lingkungan sekolah, sekolah ini memang belum ada biah 

lughawiyah-nya. Kondisi tersebut menjadi salah satu hambatan dalam pembiasaan 

penggunaan bahasa Arab di luar kelas. Meskipun demikian, guru menyatakan 

bahwa saya itu berusaha menciptakan biah lughawiyah-nya itu di kelas sebagai 

upaya mengatasi keterbatasan lingkungan bahasa. Selain itu, dalam pembelajaran 

ta„bir syafawi ini guru belum menggunakannya media pembelajaran karena waktu 

yang terbatas, sehingga variasi pembelajaran masih terbatas, dan tidak adanya 

pemberian kosakata bahasa arab  diluar jam pembelajaran. 

(G16a,G16b,G25a,G26a). 
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