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 الاستهلال
 

 : واصببر نفسك مع الذين يدعون ربهم بالغداة والعشي يريدون وجههقال الله تعالى

 (ٕٛسورة الكهف: )
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 طَريِقًا إلى الجَناةِ 

 (ركاه مسلم)
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 الإهداء
تابة الرسالة الداجستتَ شرط من الشركط الحمد لله رب العالدتُ، قد تم الباحث من ك

الدقررة لنيل شهادة الداجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة 
 السلطاف الشريف قاسم الإسلبمية الحكومية رياك.

  لوالدم المحبوب الفاضل 
  لوالدتي المحبوبة الفاضلة 
 لأخي الصغتَ المحبوب 
 لأختي المحبوبة 
 الكراـ ك الفضلبء لأساتذم 
 جميع الأصدقاء في قسم تعليم اللغة العربية 
 جميع الأصدقاء في كلية الدراسات العليا 
 .جميع الأصدقاء في جامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلبمية الحكومية رياك 
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 الشكر والتقدير
اف. الحمد لله الذم جعل العربية لغة القرآف، كجعلنا من الدتكلمتُ بهذ اللس 

أشهد أف لا إلو إلا الله الدلك الدناف، كأشهد أف لزمدا عبده كرسولو صاحب البلبغة 

كالبياف. اللهم صل كسلم على سيدنا لزمد، كعلى آلو كأصحابو الذين ت٘سكوا 

 بالقرآف.أما بعد.

لتكميل شرط من الشركط الدقررة لنيل  رسالةال هتم الباحث من كتابة ىذأقد  

قسم تعليم اللغة العربية كلية اللدراسات العليا جامعة السلطاف  شهادة الداجستتَ في

 الشريف قاسم الإسلبمية الحكومية رياك.

 بهر الدينكفي ىذه الدناسبة تقدـ الباحث جزيل الشكر إلى الوالدين المحبوبتُ، أبي  

 صحاب الفضيلة:كأ ، الذاف ربياني إحسنا كتأديبا كربياني تربية حسنة،عاليةكأمي 

جامعة السلطاف الشريف  ةكمدير  الداجستتَ ليتٍ نفينتيالحاجة  ةالدكتور  ةتاذالأس .1

 قاسم الإسلبمية الحكومية رياك.

 كلية الدراسات العليا  ةكمدير   حلمياتي الداجستتَ ةالحاج ةالدكتور  ةالأستاذ .2

كرئيس تعليم اللغة العربية كلية الدراسات الداجستتَ   أفرلغوف أفندمالدكتور الحاج  .3

 العليا



 ؾ 

 

 .رسالةال هفي كتابة ىذ الأكؿ مشرؼالداجستتَ رشدم الدكتور  .4

 رسالةالدكتور حكمي كحيودم الداجستتَ مشرؼ الثاني في كتابة ىذه ال .5

جميع المحاضرين كأعضاء الدوظفتُ في كلية الدراسات العليا جامعة السلطاف الشريف  .6

 .قاسم الإسلبمية الحكومية رياك

مؤسسة لدوظفتُ كالدوظفات كالتلبميذ في الدعلمات كارئيس الددرسة ك جميع الدعلمتُ ك  .7

 .كمبار رياكالإسلبمي   الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح 

أصحابي الأعزاء في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة السلطاف  .8

 الشريف قاسم الإسلبمية الحكومية رياك.

ا ك أختَا إلى الله أتوكل كأشكر إليو بارؾ الله لذم ك لعل الله أف لغزبهم جزاء كافر 

 على كل نعمة في كتابة ىذا البحث.

      

 ق ٚٗٗٔ لزرـ ٕٙ، بكنبارك
 ـٕٕ٘ٓ يوليو ٕٕ                
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 ملخص البحث
كفاءة تعليمية معلمي اللغة العربية بتطبيق نظرية تدريسية ( : 7172سفر الدين )

مي بمنطقة  معهد الإصلاح الإسلا المهارات اللغوية في
 كمبار رياو

تهدؼ ىذه الدراسة إلى تٖليل الكفاءة التًبوية لدعلمي اللغة العربية في تطبيق نظرية 
تدريس مهارات اللغة في مدرسة إصلبح كامبار رياك. تركز ىذه الدراسة على أربعة 
معلمتُ للغة العربية من خلفيات تعليمية لستلفة، اثناف منهم معلموف كبار تٗرجوا من 

ارس دينية تقليدية كاثناف معلموف شباب تٗرجوا من جامعات. تستخدـ ىذه الدراسة مد
نهجنا كصفنا نوعينا مع تقنيات جمع البيانات مثل الدقابلبت كالدلبحظة كالتوثيق. أظهرت 
نتائج الدراسة كجود اختلبفات كبتَة في تطبيق نظرية التدريس بتُ الدعلمتُ الكبار 

موف الكبار لؽيلوف إلى استخداـ النهج التقليدم القائم على كالدعلمتُ الشباب. الدعل
الحفظ كالنصوص الكلبسيكية، بينما الدعلموف الشباب أكثر تكيفنا مع النهج التواصلي 
كيستفيدكف من كسائل الإعلبـ كالتكنولوجيا التعليمية الحديثة. العوامل التي تؤثر على 

ية التعليمية، كالخبرة في التدريس، كالدعم مستول فهم كتطبيق نظرية التدريس تشمل الخلف
الدؤسسي، بالإضافة إلى دكافع الدعلمتُ ككعيهم بألعية النظرية في لشارسة التدريس. توصي 
ىذه الدراسة بضركرة التدريب الدستمر كالتعاكف بتُ الدعلمتُ كاستًاتيجية لتحستُ 

 .قي كذات صلةالكفاءة التًبوية لدعم تعليم اللغة العربية بشكل فعاؿ كسيا

الكلمات المفتاحية: الكفاءة التربوية، معلمو اللغة العربية، نظرية التدريس، مهارات 
  .اللغة، المدارس الدينية
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ABSTRACT 

Saparudin (0205):  Pedagogical Competence of Arabic Teachers by 

Applying Language Skills Teaching Theory at Al-Islah 

Al-Islamy Islamic Boarding School in Kampar Regency, 

Riau. 

This study aims to analyze the pedagogical competence of Arabic language 

teachers in applying language teaching theory at Al-Islah Islamic Boarding School 

in Kampar, Riau. The focus of this study is on four Arabic language teachers with 

different educational backgrounds, namely two senior teachers who graduated 

from traditional Islamic boarding schools and two young teachers who graduated 

from universities. This study uses a descriptive qualitative approach with data 

collection techniques in the form of interviews, observations, and documentation. 

The results of the study indicate that there are significant differences in the 

application of teaching theory between senior and young teachers. Senior teachers 

tend to use traditional approaches based on memorization and classical texts, 

while younger teachers are more adaptive with communicative approaches and 

utilize modern learning media and technology. Factors influencing the level of 

understanding and application of teaching theory include educational background, 

teaching experience, institutional support, as well as teachers' motivation and 

awareness of the importance of theory in teaching practice. This study 

recommends the need for continuous training and collaboration among teachers as 

a strategy to enhance pedagogical competence to support effective, contextual, 

and relevant Arabic language learning. 

Keywords: Pedagogical Competence, Arabic Language Teachers, Tteaching 

Theory, Language Skills, Islamic Boarding Schools. 
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ABSTRAK 

Saparudin (0205): Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Keterampilan Bahasa Di 

Pondok Pesantrean Al-Islah Al-Islamy Kabupaten 

Kampar Riau. 

Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis kompetensi pedagogik guru bahasa 

Arab dalam menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di Pondok 

Pesantren Al-Islah Kampar Riau. Fokus penelitian ini adalah pada empat orang 

guru bahasa Arab dengan latar belakang pendidikan yang berbeda, yaitu dua guru 

senior lulusan pesantren tradisional dan dua guru muda lulusan perguruan tinggi. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif deskriptif dengan teknik 

pengumpulan data berupa wawancara, observasi, dan dokumentasi. Hasil 

penelitian menunjukkan bahwa terdapat perbedaan signifikan dalam penerapan 

teori pengajaran antara guru senior dan guru muda. Guru senior cenderung 

menggunakan pendekatan tradisional berbasis hafalan dan teks klasik, sedangkan 

guru muda lebih adaptif dengan pendekatan komunikatif serta memanfaatkan 

media dan teknologi pembelajaran modern. Faktor-faktor yang memengaruhi 

tingkat pemahaman dan penerapan teori pengajaran di antaranya adalah latar 

belakang pendidikan, pengalaman mengajar, dukungan kelembagaan, serta 

motivasi dan kesadaran guru terhadap pentingnya teori dalam praktik mengajar. 

Penelitian ini merekomendasikan perlunya pelatihan berkelanjutan dan kolaborasi 

antar guru sebagai strategi untuk meningkatkan kompetensi pedagogik guna 

mendukung pembelajaran bahasa Arab yang efektif, kontekstual, dan relevan. 

Kata kunci: Kompetensi Pedagogik, Guru Bahasa Arab, Teori Pengajaran, 

Keterampilan Berbahasa, Pondok Pesantren.    
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 الفصل الأول

 أساسية البحث
 خلفية البحث .أ 

لؽكن تعريف التدريس من قبل الخبراء تٔفاىيم متنوعة للغاية. كمن العوامل 

التي تتسبب في التباين في تعريف التدريس الخبرات التي يتعلمها الدعلموف، كتعلم 

التدريس كلشارستها، من خلبؿ الدشاركة مفاىيم التدريس، كقراءة الكتب الدتعلقة ب

في الحلقات الدراسية، كالتعمق في علم التدريس إلى مستول المحاضرات. كبهذه 

 الأسباب كالأمثلة يتبتُ لنا أف تعريف التدريس يتباين بشكل كبتَ.

كفقنا للخبراء النظريتُ، فإف التدريس ىو نقل الدعرفة إلى الطلبب في الددرسة، 

 ٕٓككفقنا لدستور جمهورية إندكنيسيا رقم  ٔا الرأم أكر ىاماليك.كقد عبر عن ىذ

بشأف النظاـ التعليمي، فإف التدريس ىو عملية تفاعل بتُ الدعلمتُ  ٖٕٓٓلعاـ 

كالطلبب كمصادر التعلم في بيئة تعليمية من أجل تٖقيق الأىداؼ التعليمية 

نو جهد يبذلو الدعلم في بالإضافة إلى ذلك، يعُرّؼ التدريس أيضنا بأ ٕالدخطط لذا.

إثارة انتباه الطلبب كإحداث تغيتَات في الطلبب، كقد عبر عن ىذا الرأم 

                                  
1
 Oemar Hamalik, Proses Belajar Mengajar, (Jakarta: Pt Bumi Aksara, 2113), Hal. 64. 

2
 Leli Halimah, Keterampilan Mengajar, (Bandung: Refika Aditama, 2117), Hal. 17. 
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كلا يقتصر الأمر على الآراء السابقة التي عبر عنها الخبراء في تعريف  ٖسلبميتو.

التدريس، فالذركة حسب أحمد سوسانتو التدريس نشاط معقد يقوـ بو الدعلم 

في عملية التعلم  ٗالطلبب يرغبوف في القياـ بعملية التعلم. لتهيئة البيئة التي تٕعل

بالطبع لا بد من كجود معلم في إيصاؿ الدادة إلى الطلبب لكي يتلقوا الدادة التي 

يقدمها الدعلم كيفهموىا، بالإضافة إلى كجود تفاعل بتُ الدعلم كالطلبب تْيث لا 

يتوقف الأمر عند ىذا  يعتمد الطلبب في طرح الأسئلة على الدعلم كحده، كلا

الحد، فقد تبتُ أف إثارة حماس الطلبب جزء من التدريس أيضان، فالطلبب 

الدتحمسوف لؽيلوف إلى أف يكونوا أكثر نشاطان في طرح الأسئلة كالدشاركة في 

الدناقشات كبذؿ جهد أكبر لفهم الدادة. كلإتقاف الحقائق الدذكورة أعلبه، غالبنا ما 

نو نشاط معقد يتضمن جوانب لستلفة لخلق بيئة مواتية يُصنف التدريس على أ

لتعلم الطلبب، لغب على الدعلمتُ فهم كاستخداـ لرموعة متنوعة من أساليب 

التعلم التي تناسب احتياجات الطلبب، مثل الدناقشات أك المحاضرات أك 

التجارب أك التعلم القائم على الدشاريع. لؽكن أف يؤدم استخداـ لرموعة متنوعة 

من الأساليب إلى زيادة تٖفيز الطلبب كمشاركتهم في عملية التعلم. على سبيل 

                                  
3
 Slameto, Belajar Dan Faktor-Faktor Yang Mempengaruhinya, (Jakarta: Rineka Cipta, 2113), 

Hal. 54. 
4
 Ahmad Susanto, Teori Belajar Dan Pembelajaran (Jakarta: Prenada Media Group, 2116), h. 

19. 
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 الدثاؿ، يزيد استخداـ الدناقشة من التفكتَ النقدم لدل الطلبب.

التدريس ىو نشاط ينطوم على لرموعة متنوعة من العوامل الدهمة لخلق بيئة 

بل يشمل أيضنا  تعليمية داعمة. لا يقتصر دكر الدعلم على تقدنً الدادة فحسب،

التفاعل مع الطلبب كتٖفيزىم كاستخداـ أساليب تعليمية متنوعة كفقنا 

لاحتياجات الطلبب. كباستخداـ النهج الصحيح، سيكوف الطالب أكثر تٖفيزنا 

كنشاطنا كمشاركة في الدناقشة كلزاكلة قدر الإمكاف في فهم الدادة التي يقدمها 

 الدعلم.

يبان في جميع الأنشطة التي يقودىا. بالإضافة إلى أف يكوف الدعلم الجيد ليس رت

ذلك، لا يكفي أف يكوف الدعلم مدرسنا أف يكوف متمكننا من إتقاف الدادة 

التعليمية، بالطبع لغب على الدعلم أف يتقن الأساليب أك النظريات الدستخدمة في 

بة عملية التعلم كالتعليم، ليس ىذا فحسب، بل إف الدعلم مطالب أيضنا تٔواك

العصر حتى يتمكن من نقل الدادة التعليمية باستخداـ لستلف أنواع الوسائط التي 

لؽكن أف توجد اليوـ مثل أجهزة الكمبيوتر المحمولة كأجهزة العرض كمكبرات 

 الصوت كالتلفزيوف كالراديو كغتَىا.

في تعلم اللغة العربية خاصة لغتَ الناطقتُ باللغة العربية لغب الاىتماـ تّميع 

لدهارات في تعلم اللغة كىي مهارات الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. لأف ا
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ا تعلمها في تعلم  ىذه الدهارات الأربع لذا علبقة ببعضها البعض لذا من الدهم جدن

 ٘اللغة العربية.

كامبار رياك ىي أف ىناؾ معلمتُ كبار    الإصلب معهد الظاىرة التي تٖدث في

بالتدريس في لراؿ دركس اللغة العربية. عادةن ما لؽيل  كمعلمتُ مبتدئتُ يقوموف

الددرسوف الكبار إلى تدريسها بالطرؽ القدلؽة في التدريس مثل ما صادفوه أثناء 

قدلؽة، كمعركفوف بالفعل بالدعارؼ الدوحدة مثل  عاىددراستهم، لأنهم خرلغو م

علمتُ الدبتدئتُ طرؽ الحفظ، كإعطاء الدادة مباشرة. كبالطبع لؼتلف الأمر عن الد

أك الجامعات الذين يتعلموف أنواعنا لستلفة من الأساليب  عاىدالذين ىم خرلغو الد

 في التدريس، خاصة في ىذا العصر الدتطور.

 مشكلات البحث .ب 
استنادنا إلى الخلفية التي كصفها الباحث، لػدد الباحث الدشكلة على النحو 

 التالي:

 اللغة العربية. معلمتُ اختلبؼ كفائة التعليمية بتُ .ٔ

 .طرؽ تدريس الدتنوعة بتُ معلمتُ اللغة العربية .ٕ

 .أثر من طرؽ التدريس على تدريس الطلبب .ٖ

                                  
 (.ٜٜٛٔ)القاىرة: دار الفكر العربي,  مناىج تدريس اللغة تعليم الأساسيرشدم أحمد طعيمة,  ٘
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 .ملبءمة الطريقة تدريس الدهارات اللغوية .ٗ

 درجة الكفائة التعليمية للمعلمتُ في تطبيق نظرية التدريس  الدهارات اللغوية. .٘

التدريس للغة العربية في ا معلمتُكفائة التعليمية العوامل التي تؤثر على   .ٙ

 .الدهارات اللغوية

 بحثتحديد ال .ج 
لكثرة من الدشكلبت الذم موجودة في ىذا البحث فأراد الباحث تٖديدىا 

 على ىذا الأمور يعتٍ:

الشكلة في ىذا البحث ىو عن  من البحث التي اىتمّت الكتابة فأخذت 

لتدريسية على الدهارات كفاءة التعليمية لدل معلمي اللغة العربية بتطبيق النظرية ا

 مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح الإسلبمي كمبار رياك اللغوية في

تٖديد الباحث الدوضوع لذذا البحث عن أربعة الدعلمتُ الذين خرجوا من  .ٔ

 معهد السلفية كمعهد الحديثة أك حصل على مرحلة الجامعية.

مية لدل معلمي عن كفاءة التعليتٖديد الباحث الدوضوع لذذا البحث عن  .ٕ

مؤسسة الإماـ  اللغة العربية بتطبيق النظرية التدريسية على الدهارات اللغوية في

، دكف يبحث إلى جوانب ابن حزـ معهد الإصلبح الإسلبمي كمبار رياك

 أخرل مثل كفائة الدهنية، كالإجتماعية، كالشخصية للمعلمتُ.
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لػصل من خلبؿ  تٖديد الباحث الدوضوع لذذا البحث أف نتائج البيانات .ٖ

 الدقابلبت، كالدلبحظة، كالوثائق.

مؤسسة الإماـ تٖديد الباحث الدوضوع لذذا البحث أف يقوـ الباحث في   .ٗ

، كقد لا لؽكن تعميم نتائج  ابن حزـ معهد الإصلبح الإسلبمي كمبار رياك

 البحث على مؤسسات تعليمية أخرل ذات خصائص لستلفة. 

 أسئلة البحث .د 
كلزور البحث أعلبه، لؽكن صياغة الدشاكل البحثية كمن خلفية الدشكلة 

 التالية:

طبيق النظرية بمعلمي اللغة العربية  لدل التعليمية ءاتكفاىي   كيف .ٔ

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح  في التدريسية على الدهارات اللغوية

 ؟ الإسلبمي كمبار رياك

بتُ الدعلمتُ  رات اللغويةما ىي الفركؽ في تطبيق النظرية التدريسية على الدها .ٕ

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح الكبار كالدعلمتُ الصغار في 

 ؟ الإسلبمي كمبار رياك

ما ىي العوامل الدؤثرة مستول الفهم كتطبيق معلمي اللغة العربية لنظرية  .ٖ

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح التدريس الدهارات اللغوية في 
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 ؟ كالإسلبمي كمبار ريا

 أهداف البحث .ه 
 أىداؼ ىذا البحث ىي:

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معلمي اللغة العربية في  عليميةالت تتٖليل الكفاء .ٔ

في تطبيق نظرية تدريس الدهارات  معهد الإصلبح الإسلبمي كمبار رياك

 اللغوية.

الدقارنة بتُ تطبيق نظرية تدريس الدهارات اللغوية بتُ الدعلمتُ الكبار  .ٕ

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد الإصلبح الإسلبمي  في  لصغاركالدعلمتُ الا

 .كمبار رياك

تٖديد العوامل التي تؤثر على مستول فهم كتطبيق نظرية تدريس الدهارات  .ٖ

مؤسسة الإماـ ابن حزـ معهد في اللغوية من قبل معلمي اللغة العربية 

 .الإصلبح الإسلبمي كمبار رياك

 فوائد البحث .و 
 ث فيما يلي:تتمثل فوائد ىذا البح

 الفوائد النظرية .ٔ

من الدؤمل أف يكوف ىذا البحث مادة دراسية، كأف يسهم في إعماؿ الفكر 
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 في لراؿ الدراسات الإسلبمية كعلومها، كخاصة في عالم تعليم اللغة العربية.

 الفوائد العملية .ٕ

من الدأموؿ أف يكوف ىذا البحث مادة دراسية كمدخلبن للمؤسسات 

تُ التًبويتُ كالدعلمتُ كأكلياء الأمور كالمحاضرين كجميع الأطراؼ التعليمية كالدمارس

 في بيئة تعليم اللغة العربية.

 الفوائد البحثية .ٖ

يؤمل أف يُستفاد من ىذا البحث مستقبلبن كمرجع للمناقشة، أم أف يكوف 

مادة للدراسة أك الدقارنة لدزيد من البحوث، خاصة في نفس الدوضوعات 

 ماكن كأزمنة لستلفة.كالدشكلبت كلكن في أ

 مصطلحات البحث .ز 
كانطلبقان من ألعية استخداـ الدصطلحات في ىذا البحث لتلبفي أم إعاقة في 

فهم ىذا العمل العلمي، كحتى يكوف لدل جميع الأطراؼ نفس الدفهوـ في فهم 

الدصطلحات الدستخدمة، لذا سيقوـ الباحث بشرح الدصطلحات الدستخدمة 

 :على النحو التالي

 رفةالدع .ٔ

الدعرفة ىي الدعلومات أك الدعلومات التي يعرفها أك يدركها كل إنساف، كبعبارة 
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أخرل لؽكن تعريف كلمة الدعرفة بأنها نوع من الأعراض التي يصادفها الإنساف 

كلػصل عليها من خلبؿ ملبحظة العقل. كالدعرفة تٖدث عندما يستخدـ الإنساف 

جديدة لم يسبق أف استجابت لذا حاستو السليمة في إدراؾ أشياء أك أحداث 

 .حواسو الخمس

 الدعلم .ٕ

الدعلم ىو أحد عناصر الدربتُ الذين لغب أف يتمتعوا بالقدرة على فهم كيفية 

تعلم الطلبب كتنظيمهم في عملية تعليمية تؤكد على تنمية اتٕاىات الطلبب. 

خصية كالصعوبات في تٖقيق نواتج التعلم في مؤسسة تعليمية ما سببها أحيانان ش

الدعلم غتَ الجيد، الدعلم غتَ الدتمكن في لرالو سواء في اتٗاذ طرؽ التدريس أك في 

 .إتقاف الدادة كعدـ الانسجاـ فيها

 النظرية .ٖ

 ثيورم ” مأخوذة من اللغة الذولندية، كىي كلمة“ نظرية”كلمة نظرية كلمة 

أنها فكرة من كتعتٍ سلسلة من الأجزاء أك الدتغتَات، ثم يعرؼ الخبراء النظرية ب “

الأفكار. أما من الناحية العلمية، فالنظرية تعتٍ لظوذجان أك إطاران فكريان يفسر 

 .بعض الظواىر الاجتماعية أك الظواىر الطبيعية

 التدريس .ٗ
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التدريس ىو نشاط نقل الدعلومات بتُ الدعلمتُ كالطلبب، كفي أنشطة 

طلبب على فهم الدادة التدريس يلعب الدعلموف دكرنا مهمنا كميسرين يساعدكف ال

  .الدراسية كتطوير مهارات التفكتَ النقدم كتٖفيزىم على التعلم

 اللغة العربية .٘

اللغة العربية ىي الكلمة أك الجملة التي يتحدث بها العرب غالبنا للئشارة في 

إما  النقوؿنقل أغراضهم. كاللغة العربية لؽكن أف تصلنا إلى يومنا ىذا عن طريق 

الكرنً أك الأحاديث النبوية أك أقواؿ الصحابة أك الدنظوـ من   عن طريق القرآف

 .كلبـ العرب

 كمبار رياكالإسلبمي   معهد الإصلبحابن حجم الإماـ  ةمؤسس .ٙ

ىي إحدل الدؤسسات التعليمية معهد تٖت  الإسلبمي معهد الإصلبح

، كىي إحدل الدؤسسات التعليمية رياك ابن حزـ كمبار الإماـ رعاية مؤسسة

ية. كيتولى رعاية ىذه الدؤسسة  عبد الرحمن كيكن، ماجستتَ في العلوـ الداخل

، كلديها خريج كاحد ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالإسلبمية، كىي تعمل منذ العاـ الدراسي 

، سونغام باغار، منطقة  KM. 31  تالوؾ كوانتاف -يقع في جالاف رايا بيكنابارك 

 .كامبار، رياك
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 الفصل الثاني

 الإطاري النظري
 لمي اللغة العربيةت معءاكفا .أ 

 تءامفهوم الكفا .0

كرد في الدعجم الوجيز في مادة ) كفى( كفاه الشيء يكفيو كفاية : استغتٌ 
فالكفاية ىي : الاكتفاء كالاستغناء. كقد جاء في  ٙ.بو عن غتَه، فهو كاؼ

 الحديث الشريف: من قرأ الآيتتُ من آخر سورة البقرة كفتاه أم أغناه.

ىي في معناىا الواسع  Competencyمة الإلصليزية كالكفاية ترجمة من الكل
تعتٍ: معرفة الدادة العلمية أك اكتساب الدهارات كما أنها تعتٍ قدرة الفرد على 

كتعتٍ أيضا الدهارة  ٚترجمة ما تعلمو في مواقف حياتية فعلية بعد انتهاء الدراسة،
 ٛكالقدرة كالصلبحية.

د تعددت كجهات نظر التًبويتُ أما مفهوـ الكفاية من الوجهة التًبوية فق
بشأنها. يرل ىيوستوف" ك"ىوساف" أف الكفاية تعتٍ التمكن من أداء عمل 
معتُ، كأف التعليم كفق لذذا الدفهوـ لؼتلف في الافتًاضات التي يقوـ عليها، 

                                  
 .ٖٛ٘(, ص. ٜٜٛٔ)القاىرة: دار التحرير,  الدعجم الوسيطلرمع اللغة العربية,  ٙ
 .ٖٜ(, ص. ٕٓٓٓ)الرياض: دار النشر الدكلي,  تدريس كإعداد الدعلميس عيد الرحمن قنديل,  ٚ

8
 John M. Echols dan Hassan Shadily, Kamus Inggris Indonesia (Jakarta: Gramedia, 1991), h. 

132. 
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يركز على امتلبؾ الدعارؼ كالدهارات،  كالدداخل التي يستخدمها، إذ إنو
 ٜتُ.كاستخدامها في أداء عمل مع

، فيعرؼ الكفايات بأنها الدعارؼ كالدهارات  Mc Ashanأما ما كاشن 
كالقدرات التي يكتسبها الفرد لتصبح جزءا من سلوكو، الأمر الذم لؽكنو من أداء 
سلوكيات مرضية في المجالات الدعرفية كالانفعالية كالحركية، كتبتُ ىذه الكفايات 

رد بدراستو، كتكتب في صورة أىداؼ الأغراض التعليمة للبرنامج الذم يقوـ الف
 ٓٔلزددة لػب تٖقيقها.

كيرل ىوؿ كجونز أف تعريف الكفايات لا لؽكن أف يتم تٔنأل عن بعض 
الدصطلحات الأخرل ذات الصلة الوثيقة بها، مثل الأىداؼ العامة، كالأىداؼ 
الخاصة، حيث تقع الكفايات في موقع متوسط على الدتصل الذم يربط بتُ 

ويتُ من مستويات الأىداؼ، كيعبر عن الكفاية بعبارة تصف الأداء ىذين الدست
 ٔٔالذم لؽكن ملبحظتو نتيجة اكتساب الكفاية.

كيبدك من تلك التعريفات أف الكفايات تتكوف نتيجة اكتساب، كتكامل، 
كتراكب عدد من الدهارات ذات العلبقة ببعضها البعض، مع بعض الدعلومات 

 الدرتبطة بها لدم الفرد.

كر مصطفى عبد السميع تعريف الكفاية لأحمد اللقاني بأنها : الحد كذ 
الأدنى من الدهارات التي لغب أف يكتسبها الدعلم نتيجة مركره ببرنامج معتُ كالتي 
تنعكس على أدائو داخل الفصل الدراسي، كعندما يصل الفرد إلى ىذا الحد، 

                                  
 .ٜٗص.  ،تدريس كإعداد الدعلم ،يس عبد الرحمن قنديل ٜ

11
 Mc Ashan dan Hildreth Hoke, Competency Based Education and Behavioral Objectives 

(New Jersey: Educational Technology Publications, 1981), h. 45. 
 .ٜٗص.  ،تدريس كإعداد الدعلم ،يس عبد الرحمن قنديل  ٔٔ
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، كىذه الكفايات لا فإف ىذا يعتٍ أنو قد كصل إلى حد يساعد على أداء العمل
لؽكن قياسها إلا تٔلبحظة أداء الدعلم داخل الفصل عن طريق بطاقات ملبحظة 

  ٕٔأعدت لذلك.

كعلى ذلك التعريف يفهم بأف الكفاية ت٘ثل الحد الأدنى من الدهارات التي 
  لغب أف يكتسبها الدعلم لتحقيق ىدفو التعليمي.

يعرؼ الكفاية بأنها فهناؾ من  ٖٔكذكر مصطفى تعاريف أخرل للكفاية،
الدهارات الرئيسية التي ينبغي أف لؽارسها الدعلم بإتقاف في نشاطو التدريسي تٔا 

 يضمن تٖقيق النتائج الدطلوبة منو.

فهناؾ تعريف آخر بأنها لرموعة من القدرات كما يرتبط بها من مهارات 
ياتو بكفاءة تٔا كأدكاره، كمسؤكل تٔتلكها الدعلم، كالتي تٕعلو قادرا على أداء مهامو

 ينعكس على كفاءة العملية التعليمية ككل.

كتعريف آخر يقوؿ أف الكفاية ىي القدرة على أداء عمل أك مهمة ما 
 بفاعلية، أم بأقل قدر من الجهد كالتكلفة كبأقصى ما لؽكن من الأثر.

كمن التعاريف الدذكورة السابقة يتضح أف البعض قد ربط بتُ الكفاية 
عارؼ كالاتٕاىات، بينما البعض الآخر قد ربط بتُ الكفاية كالدهارات كالد

كالدعارؼ كالاتٕاىات كالقدرة على الأداء الدتوقع من الدعلم. كلؽكن أف نربطها  
كلها فنقوؿ إف الكفاية ىي لرموعة من الدهارات كالدعارؼ كالاتٕاىات كالقدرة 

و تٔستول لزدد من التي يكتسبها الفرد من خلبؿ برامج تدريبية، كتظهر في سلوك

                                  
 .ٜ٘ٔ(, ص. ٕ٘ٓٓ)عماف: دار الفكر,  إعداد الدعلم تنميتو كتدريبويع ك سهتَ لزمد حوالة, مصطفى عبد السم ٕٔ
 .ٓٙٔص.  ،إعداد الدعلم تنميتو كتدريبو ،مصطفى عبد السميع ك سهتَ لزمد حوالة  ٖٔ
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الإتقاف حتى يصبح صالحا ككفأ لأداء الوظائف في لراؿ معتُ من لرالات الحياة، 
 كلؽكن ملبحظتها كقياسها بأداة معدة لذلك الغرض.

أما الكفايات التعليمية أك الكفايات في لراؿ التعليم فعرفتها بهادر فقالت: 
ؼ كالدهارات التي تنعكس على "إف الكفاية في التدريس ت٘ثل جميع الخبرات كالدعار 

سلوؾ الدتعلم الدتدرب، كالتي تظهر في ألظاط كتصرفات مهنية، خلبؿ الدكر الذم 
 ٗٔ.لؽارسو ذلك الدعلم عند تفاعلو مع جميع عناصر الدوقف التعليمي

كقاؿ مرعي : إف الكفاية التعليمية الأدائية ىي الدقدرة على شيء، كعملو 
 ٘ٔ من الأداء.بكفاءة كفعالية، كتٔستول معتُ

كيرل ماكدكنلد أف الكفاية التعليمية ىي الدهارة في حل الدشكلبت التي 
تواجو الدعلم في أثناء التدريس، كالقدرة على اتٗاذ القرارات الدناسبة حولو، كىذه 
الدشكلبت أمور حتمية الحدكث نظرا لتباين التلبميذ، كتباين الأىداؼ التعليمية، 

 ٙٔعلم بعملو من إجراءات أك استًاتيجيات للتدريس.كمن ثم تباين ما يقوـ الد

 ضرورة تحقيق الكفايات لدى المعلين .7

الدعلم من أىم مدخلبت العملية التًبوية، فهو القادر على تٖقيق  كيعد
أىداؼ التعليم كترجمتها إلى كاقع ملموس، كىو الذم يعمل على تنمية القدرات 

ملية التعليمية كضبطها كإدارتها كالدهارات عند التلبميذ عن طريق تنظيم الع
كاستخداـ تقنيات التعليم ككسائلو، كمعرفة حاجات التلبميذ كطرائق تفكتَىم 

                                  
 .ٜ٘ص.  ,تدريس كإعداد الدعلم ،يس عبد الرحمن قنبيل ٗٔ
 .ٜ٘مراجع السابقة، ص.  ٘ٔ
 .ٜ٘ص.  ،مراجع السابقة ٙٔ



ٔ٘ 

 

كتعلمهم، كتٖديد أىداؼ التًبية في تطوير المجتمع كتقدمو عن طريق تربية النشء 
تربية صالحة تتسم تْب الوطن كالدفاع عنو كالمحافظة على التًاث الوطتٍ 

 .الإنساني

الإندكنيسي لصد أف العديد من الدراسات التي أجريت كالدؤت٘رات  الإطاركفي 
التي عقدت أكصت بضركرة العناية بالكفايات للمعلمتُ، كذلك لأف الدعلم لم 
يعد دكره تقليديا ناقلب للمعرفة فحسب بل تعدل ذلك ليشمل لرالات جديدة، 

الديلبدم لا بد أف يكوف فالدعلم الدستقبلي أك الدعلم في القرف الحادم كالعشرين 
 ٚٔ.قادرا على لشارسة الأدكار كالدهاـ الجديدة الدلقاة على عاتقو

كتأتي ألعية الكفايات للمعلم بصفة عامة من أف عملو التًبوم كلو يقوـ 
 .علها، فمعلم بلب كفايات كجندم بلب سلبح

فحاجتو للمهارات كحاجاة ىؤلاء إلى أسلحتهم كأدكاتهم، ذلك أف مهنة 
ريس تستلزـ نشاطات تتصل بالشرح كالفصل، كحفظ النظاـ، كتوجيو التد

الطلبب، كجمع الدعلومات كمتابعة الطلبب، كتعزيز استجاباتهم، كتقونً مدل 
تقدـ الدارس، إلى غتَ ذلك من نشاطات متعددة، ىي في نهاية الأمر مهارات 

 ٛٔتعليمية لا لؽكن للمعلم الاستغناء عنها في أداء عملو التًبوم.

كيرل حسن الجعفر الخليفة أف ضركرة إعداد الدعلم الكفء في ىذا العصر 
 ٜٔترجع إلى الآتي:

                                  
 .ٜ٘ص.  ،مراجع السابقة ٚٔ
 .ٗٔٗ(, ص. ٖٕٓٓ)الرياض: مكتبة الرشد,  فصوؿ في تدريس اللغة العربيةحسن جعفر الخليفة,  ٛٔ
 .ٓٓٗص.  ،نفس الدراجع ٜٔ
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، كالتي أصبحت جزءا من الواقع الذم  (.أ  سرعة التغتَات الحادثة في عالم اليوـ
النمو الذائل كالدتسارع في الدعرفة ( ۱نعيشو، كمن أىم ىذه التغتَات: )

ية، كظهور فركع كأنظمة معرفية كالفكر الذم أدل إلى تٕديد البتٌ الدعرف
التقدـ الدذىل في الأساليب التقنية كنظم الدعلومات الذم ( ۲جديدة )

ساعد على حدكث الثورة الصناعية كالتحوؿ من الصراع الايديولوجي بتُ 
التحوؿ في فلسفة العلم كأىدافو، ( ۳الدكؿ إلى التسابق التقتٍ كالدعلوماتي )
قدمو من نفع كختَ للئنساف، بعدما  حيث أصبحت قيمة العلم فيما ي

( إدراؾ ألعية الثورة البشرية في ٗكانت قيمة العلم في ذاتو فحسب، )
( ٘كالقائم بو ) التنمية، كبالتالي اتٕاه الدكؿ إلى التسابق في تطوير التعليم

الاتساع في النظرة إلى بيئة الإنساف من المحلية إلى العالدية، التغتَ في مفهوـ 
لي، كبالتالي الاتٕاة إلى حل الدنازعات عن طريق التفاكض الأمن الدك 

 كالحوار كغتَلعا من الأساليب السليمة.
يندرج التعليم في إطار العمل الدهتٍ الدنظم، كما داـ الأمر كذلك، فلب بد  (.ب 

من إعداد منظم مقصود للعاملتُ في مهنة التعليم في لستلف تٗصصاتهم 
تميز عن غتَىا؛ فإذا كانت الدهن كمستوياتهم، بل إف مهنة التعليم ت

الأخرل تعد الأفراد للقياـ تٔهاـ لزددة في نطاؽ بذاتها ، فإف مهنة التعليم 
تسبق تلك الدهن بالتدخل في تكوين شخصية أفراد المجتمع قبل أف 

 يتخصصوا في مهنة أخرل.
أصبحت مهنة التعليم معقدة كمتداخلة، تؤثر فيها عناصر كثتَة، كما  (.ج 

كثتَ من الحقائق كالدبادئ التًبوية كالنفسية، ىذا تّانب أف تنطوم على  
الأنشطة التدريس جانبا علميا يتمثل في الفلسفات كالنظريات كالقوانتُ،  
كما أف لذا جانبا عمليا حيث يكوف التطبيق العملي لكل الفلسفات 



ٔٚ 

 

كالنظريات كالقوانتُ كلذلك فإف مهنة التعليم لا لؽكن اكتسابها بالخبرة 
 دانية كحدىا، كإلظا تتطلب إعدادا مسبقا.الدي

مع تزايد الطلب الاجتماعي على التعليم، أصبحت ىناؾ حاجة ماسة  (.د 
للمزيد من الدعلمتُ الدعدين إعدادا جيدا يرفع كفاءاتهم، كيكفل حسن 

لؽثل ركيزة أساسية لأم إصلبح  أدائهم لدهامهم. فالإعداد الجيد للمعلم
التقدـ كالنمو في شتى جوانب حياة تعليمي من شأنو أف يدفع عجلة 

 المجتمع.
التطور الدعرفي كسرعة تغتَ العصر كمتطلباتو جعل حجم الدعرفة خارج  (.ق 

الددرسة أكبر من الدعرفة داخلها، كمن ثم أصبحت مناىج الددارس تٖتاج 
إلى تطوير دائم كتٖديث مستمر، ككل ىذا يقتضي نوعية جديدة من 

 الدعلمتُ.
ذم يلعبو الدعلم في العملية التعليمية تبعا لتغتَ الدفاىيم تغتَ طبيعة الدكر ال (.ك 

كالنظريات التًبوية، فقد أدل تطور مفهوـ الفركؽ الفردية، كتْوث 
الشخصية إلى تعديل دكر الدعلم من الدلقن كالناقل للمعرفة إلى دكر الدسهل 

 كالدوجو للتعليم.
نمية من خلبؿ دكرىا تزايد الاىتماـ المجتمعي بالتًبية كأداة من أدكات الت (.ز 

في إعداد القول البشرية اللبزمة لتحقيق أىداؼ التنمية الاجتماعية 
كالاقتصادية، كالنظر إلى التعليم بوصفو استثمارا ذا عائد اقتصادم مباشر،  
كل ىذا جعل إعداد الدعلم من كجهة نظر الدخطط التًبوم أمرا مهما ، 

 كلن يؤدم دكره إلا بواسطة الدعلم الكفء.



ٔٛ 

 

ا ما يتعلق تٔعلمي اللغة العربية فألعية تٖقيق كفاياتهم ترجع إلى عدة أمور، أم
 ٕٓلصملها كاللآتي:

أف معلم اللغة العربية ىو الدسؤكؿ الأكؿ كالدباشر عن تدريس اللغة العربية  (.أ 
في الددرسة أك الجامعة، كإف كاف جميع معلمي الدواد الأخرل مسؤكلتُ عن 

واء في تدريسهم أك في لساطبة طلببهم حتى لا مراعاة سلبمة اللغة العربية س
 يهدموا ما يبنيو معلم اللغة العربية.

إنو كىو يعلم اللغة العربية يقوـ بأدكار مهمة في تعليمها كالتزاـ الفصحى  (.ب 
في حديثو كتدريسو كاختيار عباراتو، ككفرس التذكؽ الأدبي كاللغوم في 

ينها كبتُ العقيدة الإسلبمية إف اللغة العربية التي يقوـ بدريسها ب طلببو.
مات الوجود اـ من مقاارتباط عضوم كثيق، فهي لغة القرآف الكرنً، كمق

الإسلبمي، كىي كعاء التًاث الذم خلفتو الحضارتاف العربية كالإسلبمية 
 على مدل القركف الطويلة الداضية.

إنو يقوـ بتعليم اللغة الأـ التي ىي أساس العركبة التي احتفظت للؤمة  (.ج 
شخصيتها. كبقدر ما  قيالعربية تٔقوماتها كسماتها الدميزة كساعدتها على تٖق

 يبذؿ من جهد في أداء رسالتو تكوف كحدة الأمة كرقيها.
 تصنيف الكفايات معلمي اللغة العربية .9

بالتصنيف ىنا تقسيم الكفايات كتٖديد لزاكرىا التي تدكر حلولذا  يقصد
كينتمي كل لزور إلى لرموعة من الكفايات الكفايات باعتبارىا كفايات رئيسية، 

الثانوية. كقد تعددت أساليب تصنيف الكفايات بتُ الباحثتُ كما تعددت 
آراؤىم في ذلك، فتًل أمي لزمودة كعبد الوىاب رشيدم أف الكفايات التي لا 

                                  
 .ٓٓٗص.  ،مراجع السابقة ٕٓ
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بد أف لؽتلكها الدعلم تنقسم إلى ثلبثة أقساـ الكفايات الشخصية كالاجتماعية 
 ٕٔعليمية:كالدهنية الت

كتعتٍ بالكفايات الشخصية ىي لرموعة من الدعلومات عن الدادة التي  (.أ 
سيقوـ بتدريسها كعن الدارستُ الذين سيتلقوف الدادة، كمن ىنا يستطيع 
الدعلم أف يقوـ بالتدريس بشكل فعاؿ حيث تتناسب الدادة مع الدارستُ 

 يمية.كتكوف الدعاملة القائمة بينهم تؤدم إلى لصاح العملية التعل
كأما الدراد بالكفايات الاجتماعية فهي أف الطالب خلق اجتماعي يستحق  (.ب 

الدعاملة الاجتماعية كسائر الناس الدعلم في ىذه الحالة لا بد أف يتعامل مع 
طلببو معاملة جيدة حتى يستطيعوا أف يستفيدكا من جميع معطياتهم 

علم في ىذه للوصوؿ إلى النجاح، فالنجاح باني من كسعهم كجهدىم، فالد
الحالة خادمهم للحصوؿ على احتياجاتهم. كما تعتٍ الكفاية الاجتماعية 

 أيضا قدرة الدعلم على الاتصاؿ بطلببو كالمجتمع الذم لػيط بهم.
كأما الكفايات الدهينية التعليمية، فتتمثل في كوف الددرس مدير العملية  (.ج 

 التعليمية، فهي أربع كفايات كالتالي :
 تٗطيط التدريس، كتتعتُ في تٖديد أىداؼ الدرس كفايات الدعلم في (ٔ

اختيار الدوضوع الدناسب لتدريسو اختيار الطريقة الدناسبة 
كاستخدامها، اختيار الدصادر في التدريس كاستخدامها اختيار 

 الوسائل التعليمية كاستخدامها.
كفايات الدعلم في تنفيذ التدريس، كتتعتُ في اختيار نوعية التدريس  (ٕ

 ة، تقدنً التدريس بشكل مرتب.الدناسب
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كفايات الدعلم في تقونً التدريس، كتتعتُ في اختيار نوعية التقونً  (ٖ
 كإعداده، كالقياـ بعملية التقونً الدستمر، كتسجيل نتائج التقونً.

كفايات الدعلم في تنمية العملية التعليمية، كتتعتُ في تفعيل خلفيات  (ٗ
 التعليمية الدتقدمة. الطلبب، كترقية ثقافتو، كترقية العملية

 ٕٕفقد صنفها جرادات كآخركف بأف الكفايات تنقسم إلى ثلبثة أنواع كىي:

الكفايات الدعرفية، كلا تقتصر الكفايات الدعرفية على الدعلومات كالحقائق،  (.أ 
بل ت٘تد إلى امتلبؾ كفايات التعلم الدستمر، كاستخداـ أدكات الدعرفة، 

الديادين العملية، كقد أكضحت حركة  كمعرفة طرؽ استخداـ ىذه الدعرفة في
تربية الدعلمتُ القائمة على الكفايات أف الكفايات الدعرفية ضركرة لا غتٌ 
عنها للمعلم على أف تشكل بكفايات أدائية ت٘كن الدعلم من أداء 

 متطلبات العمل.
كفايات الأداء، كتشمل ىذه الكفايات قدرة الدعلم على إظهار سلوؾ في  (.ب 

 ، منها :الدواقف الصفية
 أف يكوف الدعلم قادران على استخداـ أدكات التقونً الدختلفة. (ٔ
 أف يضع خطة يومية لػدد فيها أىدافان متنوعة . (ٕ
 أف يكتب الأىداؼ في صيغ سلوكية لزددة. (ٖ

إف مثل ىذه الكفايات تتعلق بأداء الدعلم لا تٔعرفتو، كمعيار تٖقق الكفاية 
 لدطلوب.ىنا ىو في القدرة على القياـ بالسلوؾ ا

 كفايات الإلصاز أك كفايات النتائج : (.ج 
                                  

لانق: مطبعة جامعة الإسلبمية الحكومية )ما مهارات التدريس لضو إعداد مدرس اللغة العربية الكفءأكريل تْر الدين,  ٕٕ
 .ٛٚ-ٚٚ(, ص. ٕٕٓٓالدالكي, 
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إف امتلبؾ الدعلم للكفايات الدعرفية يعتٍ أنو لؽتلك الدعرفة اللبزمة 
لدمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو امتلك القدرة على 
الأداء، كأما امتلبكو للكفايات الأدائية فيعتٍ أنو قادر على إظهار قدراتو 

ت التعليم دكف أف يعتٍ كجود مؤشر على أف ىذا الدعلم في لشارسة مهارا
قادر على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء طلببو كلذلك يفتًض أف الدعلم 
صاحب كفاية إذا امتلك القدرة على إحداث التغتَات في سلوؾ الدتعلمتُ 
كقد لؽتلك الدعلم جميع الدعارؼ قادران على أداء مهارات التعليم دكف أف 

 في إحداث النتائج الدتوقعة أك ما يسمى كفايات النتائج أك يكوف فاعلبن 
 الإلصاز، كمن أمثلتها:

أف يكوف الدعلم قادران على إكساب الاتٕاىات العلمية في تٖليل  (ٔ
 الدشكلبت.

أف يكوف الدعلم قادران على زيادة سرعة الطلبب في القراءة تٔعدؿ  (ٕ
 كلمة في الدقيقة.  ٓٓٔ

ن النتائج لا عن الأداء أك الدعرفة رغم فمثل ىذه الكفايات تتحدث ع
ارتباطها بهما كلكنها تتميز بدخوؿ عناصر جديد تتمثل في الحماس كالثقة 

 بالنفس كالقدرة على الوصوؿ إلى النتائج.

 ٖٕ:كقد صنف يسرم مصطفى الكفايات إلى أربعة أنواع ىي

 :Cognitive Competenciesالكفايات الدعرفية  (.أ 
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الدهارات العقلية الضركرية لأداء الفرد )الدعلم( كتشتَ إلى الدعلومات ك 
 التعلمي(. -في شتى لرالات عملو التعليمي 

 :Affective Competenciesالكفايات الوجدانية  (.ب 
كتشتَ إلى استعدادات الفرد )الدعلم( كميولو كاتٕاىاتو كقيمو 
كمعتقداتو، كىذه الكفايات تغطي جوانب متعددة مثل: حساسية الفرد 

 ( كثقتو بنفسو كاتٕاىو لضو الدهنة )التعليم(.)الدعلم
 :Performance Competenciesالكفايات الأدائية  (.ج 

كتشتَ إلى كفاءات الأداء التي يُظهرىا الفرد )الدعلم( كتتضمن الدهارات 
النفس حركية )كتوظيف كسائل كتكنولوجيا التعليم كإجراء العركض 

على ما حصلو الفرد )الدعلم(  العملية ... الخ( كأداء ىذه الدهارات يعتمد
 سابقان من كفايات معرفية .

 : Consequence or Product Competenciesالكفايات الإنتاجية (.د 
تشتَ إلى أثر أداء الفرد )الدعلم( للكفايات السابقة في الديداف 
)التعليم(، أم أثر كفايات الدعلم في الدتعلمتُ، كمدل تكيفهم في تعلمهم 

 هنهم.الدستقبلي أك في م

كقريب من ىذا التصنيف صنف مصطفى عبد السميع الكفايات إلى ثلبثة 
 ٕٗأصناؼ، ىي:

كتتمثل في أنواع الدعارؼ،  Cognitive Competenciesكفايات معرفية  (.أ 
كالعمليات الدعرفية، كالدهارات الفكرية كالدعلومات التي لغب أف يلم بها 

                                  
 .ٖٙٔ-ٕٙٔص.  ،إعداد الدعلم تنميتو كتدريبو ،مصطفى عبد السميع كسهتَ لزمد حوالة  ٕٗ
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البيئة المحيطة بو، أك  الدعلم سواء حوؿ مادتو التخصصية التي يدرسها. أك
 الطالب الذم يتعامل معو.

كتتمثل في الاتٕاىات التي  Afective Competenciesكفايات كجدانية  (.ب 
لغب أف يتبناىا الدعلم، كالقيم التي لغب أف يكتسبها، كىذه تقتضي 

 جوانب متعددة مثل حساسية الفرد، ثقتو في نفسو، كاتٕاىو لضو الدهنة.
كتتمثل في الدهارات  Psychomotor Competenciesكفايات نفس حركية  (.ج 

الحركية التي تلزـ الدعلم للمشاركة في لستلف أكجو النشاط التًبوم الدناسب 
للعملية التعليمية، كتتضح خاصة في حقوؿ الدواد التكنولوجية، كالدواد 

 الدتصلة بالتكوين البدني كالحركي.

الات رئيسية، كيضم  كيرل آخركف أنو لؽكن تصنيف الكفايات إلى ستة لر
 ٕ٘كل لراؿ عدد من الكفايات الثانوية، كىذ المجالات الستة ىي:

 كفايات خاصة بالعلبقات الإنسانية. (.أ 
 كفايات خاصة بعملية الاتصاؿ.   (.ب 
 كفايات خاصة تٗطيط العملية التعليمية. (.ج 
 كفايات خاصة بإجراء التعليم.   (.د 
 كفايات خاصة بالدادة الدراسية.   (.ق 

وطنية الإندكنسية، فتًل أف الدعلم الجامعي حتى يصبح  كأما كزارة التًبية ال
كفءا في مهنتو لا بد أف لػصل على لرموعة من الكفايات، فصنفت 

 ٕٙالكفايات الدعلم الجامعة إلى التالي:

                                  
 .ٖٙٔص.  ،نفس الدراجع ٕ٘



ٕٗ 

 

 ، كتندرج تٖتها:Kompetensi Pedagogikالكفايات التعليمية  (.أ 
كالدواد كفايات الدعلم في تٗطيط التدريس، كتتمثل في تطوير الدناىج  (ٔ

 التعليمية كاستًاتيجية التعليم.
كفايات الدعلم في تنفيذ التدريس، كتتمثل في معرفة خلفية الطلبب  (ٕ

كخصائصهم، كأنواع طرائق التعليم كأساليبو، كأنواع الوسائل التعليمية، 
 كإدارة العملية التعليمية.

، كفايات الدعلم في تقونً إجراءات العملية التعليمية كنتائج التعليم (ٖ
كتتمثل في استخداـ آلات القياس كالتقونً الصحيحة في ضوء شركط 

 كقواعد القياس الصحيحة، منطلقا من أىداؼ التعليم.
التًقية  -كفايات الدعلم في الاستفادة من نتائج البحوث العلمية  (ٗ

جودة الأداء في العملية التعليمية، كتتمثل في عمل البحوث العلمية في 
تٗصصو العلمي كالاستفادة من نتائجها  لراؿ التعليم أك لراؿ

 كتوظيفها لتًقية جودة الأداء في العملية التعليمية.
، كىي عبارة عن الدوقف الذم Kompetensi Profesionalالكفايات الدهنية  (.ب 

يتولد من اعتقاد الدعلم بألعية الدهنة التي يقوـ بها كلزبتها، كيظهر ذلك في 
الإصلبحفالكفايات الدهنية ىي الكفايات لزاكلاتو الدائمة كالدستمرة لضو 

التي تتولد من خلفية الدعلم العلمية، كمهاراتو عند تطبيق تلك الخلفية، 
، حيث السعي الدستمر كالعزـ  كمواقيفو الإلغابية كالطبيعية لضو تطور العلوـ
 الفتٍ لتحقيق ذلك في حياتو اليومية. كتندرج تٖت ىذه الكفايات كالتالي:

 م في استيعاب الدواد التعليمة بشكل دقيق كعميق.كفايات الدعل (ٔ
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ٕ٘ 

 

 كفايات الدعلم في كضع خطة البحث كإجرائو ككتابة التقرير عنو.   (ٕ
 كفايات الدعلم في الإبداع كنشره. (ٖ
 كفايات الدعلم في كضع خطة خدمة المجتمع كتٖقيقو كتقولؽو. (ٗ

، كىي عبارة عن تكوين Kompetens Sonial الكفايات الاجتماعية (.ج 
ات الاجتماعية بتُ الدعلم كالطلبب، كزملبء العمل، كالدوظفتُ، العلبق

كالمجتمع بشكل عاـ. ككل ىذه العلبقات تتم من أجل تٖقيق الأىداؼ 
التعليمية. كتتمثل ىذه الكفايات في القدرة على الانفتاح كالتكيف 
الاجتماعي، كالقدرة على تقدنً الآراء بطريقة فعالة كمرتبة، كالقدرة على 

ـ آراء الآخرين، كالقدرة على تكوين الدناخ في الفصل كالعمل، كالقدرة احتًا
 على إشراؾ المجتمع على العمل.

، كىي عبارة عن لرموعة من Kompetensi Kepribadianالكفايات الدهنية  (.د 
القيم كالتعاليم كالأخلبؽ التي تؤثر على تصرفات الدعلم لضو طلببو كزملبئو 

في الوقت نفسو تؤثر على نشاط الطلبب العمل كأسرتو كلرتمعو، كىي 
 كحماستهم في التعليم كتنمية كفاياتهم.

لشا سبق يتضح أنو رغم تعدد أساليب تصنيف الكفايات بتُ الدتخصصتُ، 
إلا أف ىناؾ اتفاؽ على ضركرة اتساؽ التصنيف مع أىداؼ العملية التعليمية. 

ميع الدعلمتُ، كلا كيتضح لشا سبق أيضا أف تصنيف الكفايات السابقة عاـ لج
 لؼتص التصنيف بكفايات معلمي اللغة العربية.

أما ما يتعلق تٔعلمي اللغة العربية فصنف حسن جعفر الخليفة لرموعة من 
الكفايات لدعلم اللغة العربية، كىي كفايات توصل إليها في أطركحتو للدكتوراة، 

 كقد قسم الكفايات إلى الكفايات العامة كالكفايات الخاصة.



ٕٙ 

 

 لمعلما .ب 
 حقيقة المعلم .0

ذكر الفيومي في الدصباح الدنتَ لفظة "معلم" من أصل مادة )ع ؿ ـ(، 
كعلم فلبنا الشيء  ٕٚ.علبمة، بالتشديد : كضعت لو أمارة يعرفها علمتُ لو

تعليما : جعلو يتعلمو، فالفاعل معلم كالدفعوؿ معلم. فالدعلم في اللغة إذا : من 
كالدعلم في  ٕٛ لشارسة إحدل الدهن استقلبلان.يتخذ مهنة التعليم كمن لو الحق في

الاصطلبح : ىو الفرد الذم يساعد الدتعلم عن طريق النشاط العقلي أك الحركي 
أك لعا معا على التغتَ أك التعديل في السلوؾ أك الخبرة الجديدة التي لم يسبق أف 

 ٜٕمرت بو في خبراتو السابقة.

الأساسي في الدوقف التعليمي، إذا  كاف الدعلم كلا يزاؿ حتى الآف ىو العنصر
قيس بينو كبتُ العنصرين الآخرين، الدواد الدراسية كالدتعلم. لا شك أف ىناؾ 
عوامل كثتَة لنجاح العملية التعليمية، إلا أف الدعلم ما زاؿ في الدرتبة الأكلى كلا 
ينازعو أم عامل من تلك العوامل فالدعلم مهيمن على مناخ الفصل الدراسي، 

لػدث بداخلو، كىو المحرؾ لدكافع الطلبب، كالدشكل لاتٕاىاتهم عن طريق  كما
أساليب التدريس الدتنوعة، كىو العامل الحاسم في مدل فاعلية عملية التدريس، 
رغم مستحدثات التًبية، كما تقدمو التكنولوجيا الدعاصرة من مبتكرات تستهدؼ 

                                  
(, ٕٙٔٓ)القاىرة: دار الدعارؼ,  الدمصباح الدنتَ في غريب شرح الكبتَأبو العباس أحمد بن لزمد بن علي الدقرئ الفيومي,  ٕٚ

 .ٕٛٗص. 
 .ٕٗٙص.  ،الدعجم الوسيط ،لرمع اللغة العربية ٕٛ
 .ٚٙٔ(, ص. ٕٕٓٓالرياض: دار إسبيليا, ) التًبية الإسلبميةأحمد الحمد,  ٜٕ



ٕٚ 

 

م ينظم الخبرات كيديرىا كينفذىا تيستَ العملية التعليمية برمتها. فالدعلم ىو الذ
 فلب تستغتٍ العملية التعليمية عن الدعلم. ٖٓفي اتٕاه الأىداؼ المحددة لكل منها،

كىو صاحب رسالة يستشعر عظمتها، كيؤمن بألعيتها، كلا يتعب على 
أداءىا بكل غاؿ أك رخيص، كيستصغر كل عقبة دكف بلوغ غايتو من أداء 

الدعلم إذا كاف معتزا تٔهنتو كلديو التصور الدستمر  رسالتو. كقد رأل على راشد أف
لرسالتو؛ فإف ذلك الاعتزاز كالتصور يبعداف بو عن مواطن الشبهات، كيدعوانو 
إلى الحرص على نقاء الستَة كطهارة السريرة، حفاظا على شرؼ مهنة التعليم 

فيبذؿ عندئذ أقصى ما عنده من الجهد من أجل أداء رسالتو  ٖٔكدفاعا عنو،
الشريفة، فالدعلم أحرص الناس على نفع طلببو حيث يقوـ بتعليمهم كتربيتهم 
كتوجيههم، كيدلذم بكل طريق على الختَ كيرغبهم فيو كيبتُ لذم الشر كلػذرىم 
منو إنو كسيط بتُ الدارس كالشيء الددركس كعامل مساعد الدارسيو على تعلم 

داث التغتَ الدطلوب في سلوؾ أشياء مناسبة كما أنو مثتَ العملية التعليمية لإح
 الفرد الدارس.

 المعلم اللغة العربية .7

عندما يتناكؿ الباحث حقيقة الدعلم كإعداده بصفة عامة، فإف الدعلم اللغة 
 العربية لرالات أخرل إضافة إلى المجالات السابقة. فمنها:

 الإعداد التخصصي اللغوم. (.أ 

                                  
)القاىرة: دار الصحوة النشر التوزيع,  التعليم الثانوم-التدريب التًبوم للمعالدتُ: التعليم الأساسيمسعد لزمد زياد,  ٖٓ
 .ٕٔٓ(, ص. ٜٕٓٓ

 .ٙٔ(, ص. ٕٕٓٓ)القاىرة: دار الفكر العربي,  خصائص الدعلم العصرم كأدكارهعلى راشد,  ٖٔ



ٕٛ 

 

م كالتخصصي في كيعتٍ بالإعداد التخصصي اللغوم ىنا الأداء اللغو 
اللغة العربية. أك كما عبر الفوزاف إعداده في الجانب اللغوم في اللغة الذدؼ 

كالتخصص في اللغة العربية يشمل أمرين: الدعلومات  ٕٖالتي سيقوـ بتعليمها.
الدتعلقة باللغة، لضوا كصرفا كبلبغة كأدبا، كتذكقا، كانفعالا تٔا تٖتويو اللغة من 

ضا إتقاف مهارات اللغة حديثا، كقراءة كاستماعا، قيم كاتٕاىات كيشمل أي
ككتابة على مستول لظوذجي. كذلك لأف تعليم اللغة العربية يعتٍ تعليم 
مهاراتها، بأف يقدـ الدعلم ىذه الدهارات تقدلؽا لظوذجيا. فإذا كاف الدعلم 
نفسو يعاني ضعفا في اللغة كمهاراتها، فمما لا شك فيو أف فاقد الشيء لا 

ل أف جانب التخصصي في إعداد معلمي اللغة العربية يتوقف على يعطي ب
تطوير اللغة العربية. كطرؽ تعليمها للناطقتُ بها كللناطقتُ بغتَىا، يتوقف 

 على الجانب التخصصي في إعداد معلمي اللغة العربية.

إف الوظيفة الأساسية للمؤسسات الدتخصصة في إعداد معلمي اللغة 
العالى الدبلوـ العالي كالداجستتَ كالدكتوراة( ىي العربية على الدستول 

استيعاب الدعلمتُ الدؤىلتُ لغويا من أجل تسليحهم بالتقنيات الفنية لتعليم 
اللغة، كىذا يعتٍ أف الذين يتقدموف لدثل ىذا الدعهد يفتًض أف يكونوا قد 

 تأىلوا لغويا مسبقا( فيما يتعلق باللف العربية.

 فقط الكفاية في اللغة العربية كإتقاف مهاراتها، كالتأىيل اللغوم لا يعتٍ
بل أكثر من ذلك يعتٍ التخصص كالتعمق في العربية أصواتا كصرفا كلضوا 
كبلبغة كأدبا كحضارة، فإذا كاف ىذا الدعلم من الناطقتُ بغتَ اللغة العربية 

                                  
(, ٕٓٔٓ)الرياض: مكتبة الدلك فهد الوطنية,  إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف,  ٕٖ

 .ٗص. 



ٕٜ 

 

فيفتًض أف تكوف كفاءتو في اللغة العربية قد كصلت سقفها، كسقفها ىو 
لتذكؽ للغة كالاستمتاع بآدابها، فالكفاية لا تتوقف عند الدهارات مرحلة ا

 الدعركفة كإتقاف الأصوات كالأبنية كالتًاكيب.

 الإعداد الثقافي (.ب 

إف الدفهوـ العاـ للثقافة يتسع كيتشعب لدل علماء التًبية. كلكن 
معظم التعريفات التي كردت عندىم للثقافة جاءت متبنية لتعريف تيلور 

Taylor ذم ينظر إلى الثقافة على أنها: ذلك الكل الدركب من لرموعات ال
من الدعارؼ كالأفكار، كالدهارات كالتقاليد، كالقيم كالدعتقدات، كسبل 
العيش، ككسائل الإنتاج الدادم، أك أنها جميع أساليب الحياة التي لضياىا 

 ٖٖتّانبها الدادم كالدعنوم.

غة العربية إلداما كافيا للثقافة كيعتٍ بالإعداد الثقافي أف يلم معلم الل
العربية الدساندة لأداء مهمتو التعليمية، كذلك لأف العوامل الثقافية ت٘ثل 
المحتول كالدضموف الذم يوضع في ذلك الدبتٌ اتساقا مع القوؿ بأف اللغة 
كعاء الثقافة. فالعربية كعاء ثقافة العرب كقيمهم، كاتٕاىاتهم الفكرية، كألظاط 

ل تارلؼهم كأيامهم، كديواف إبداعهم كما أضافوا إلى لزفظة حياتهم، كسج
 تاريخ البشرية من علوـ كمعارؼ.

كأما صلة الثقافة بتعليم اللغات كتعلمها فهو أمر قد أكده علماء التًبية 
كاللغة، حيث ذكر بعضهم أف دارس اللغة الأجنبية لابد إف كاف يرغب في 

                                  
)مكة الدكرمة: جامعة أـ القرل معهد اللغة العربية,  الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أحمد طعيمة,  ٖٖ
 .ٖٖٔ(, ص. ٜٚٛٔ



ٖٓ 

 

يتكلموف تلك اللغة تعرفا  إتقانها جيدا من أف يتعرؼ على حضارة من
يعصمو من الوقوع في زلل بالغ، كمن ثم فإف تعليم لغة أجنبية ىو تعلم 

 ٖٗحضارة أصحاب اللغة.

كفي ضوء ىذا التأكيد حوؿ صلة اللغة بالثقافة كصلة الثقافة بتعليم 
اللغة، لؽكننا القوؿ بأف يلم معلم اللغة العربية إلداما كبتَا بالثقافة العربية 

مية مع عدـ إغفاؿ الثقافة المحلية للمجتمع الإندكنيسي كىي ثقافة الإسلب
إندكنيسية ذات صبغة إسلبمية في كثتَ من أبعادىا، كما لابد أف يهتم معلم 
اللغة العربية في إندكنيسيا أيضا بالثقافات الأخرل لأف لرتمع إندكنيسيا 

لزـ عليو إحاطة ما لرتمع منفتح على العالم الخارجي يتأثر بو كيؤثر فيو، لذا ي
 يصلح من الثقافة العالدية كتقدلؽها لطلببو عند تعليم اللغة العربية.

كالأطر الثقافية الرئيسية التي لغب على معلمي اللغة العربية للناطقتُ 
بغتَىا أف يراعيها في بناء ثقافتو التي بها يستطيع التعامل مع طلببو كمع مادة 

 كىي:التعليم، تتمثل في أربعة ألظاط 

 الثقافة القومية المحلية. (ٔ

كالذدؼ من مراعاة ىذا النوع من الثقافة من قبل الدعلم كتقدلؽها 
للدارستُ ىو ربط بيئتهم المحلية للتفاعل معها بكفاءة لذا، لغب أف ينطلق 
معلم اللغة العربية من الثقافة المحيطة بالدارس لربط العلبقة بتُ ما يتعلمو 

كبتُ ما يشاىده أك يعايشو من مفاىيم لستلفة، سواء داخل الدؤسسة التعليمية 

                                  
)الرياض: دار الغالي,  أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربيةعبد الحميد عبد الله كناصر عبد الله الغالي,  ٖٗ
 .ٕٓ(, ص. ٜٜٔٔ



ٖٔ 

 

على الدستول الجغرافي لبيئتو أك على الدستول التعليمي أك على الدستول 
الاقتصادم. كمن خلبؿ ىذه الدفاىيم يستطيع الدارس أف يربط بتُ اللغة التي 

 يتعلمها كالبيئة التي يعيشها كلا يشعر بأنو يتعلم شيئا لا صلة لو بالحياة.

كفي ىذه الحالة لؽكن أف يدكر موضوع الثقافة القومية المحلية في إندكنيسيا 
حوؿ الأسماء المحلية كأسماء الأشخاص كالشوارع كالددف كالدعالم المحلية  
كالدتاحف كالدساجد كالحدائق العامة كأماكن التسلية كالعادات كالتقاليد المحلية  

عزية، كالدناسبات كالاحتفالات المحلية  كعادات الزكاج كالدوت ككيفية التهنئة كالت
كمناسبات الأعياد الدينية كالوطنية، إلى غتَ ذلك من أنواع الثقافة المحلية 

 القومية.

 الثقافة الإسلبمية (ٕ

كذلك أف البعد الإسلبمي للثقافة يأتي متمثلب في تقدنً الثقافة الإسلبمية 
اط السلوؾ التي يقررىا التي كصفت بالدعتقدات كالدفاىيم كالدبادئ كالقيم كألظ

الدين الإسلبمي متمثلب في القرآف الكرنً كالسنة النبوية الشريفة كالتًاث 
الإسلبمي عامة فهي ثقافة تقتصر على المجتمعات الإسلبمية بغض النظر عن 

كعلى ذلك تتمثل إحاطة معلم اللغة العربية بالثقافة  ٖ٘الدكاف كالزماف.
 الإسلبمية في التالي:

اللغة العربية، بأصواتها كصرفها كلضوىا كمعجمها كدلالتها، الإحاطة ب (أ )
كالنظريات اللغوية التي تساعد في منهجية التعليم اللغوم، كالدختبر 

                                  
 .ٜ٘-ٜٗص.  ،عبد الحميد عبد الله كناصر عبد الله الغالي  ٖ٘



ٖٕ 

 

اللغوم ككيفية استعمالو كالإفادة منو. لأف اللغة كعاء الثقافة كالفكر، 
 كبغتَ الإحاطة بأدكاتها لا يستطيع الددرس التعامل مع مضمونها.

 الواضحة بأسس الفكر الإسلبمي كأركانو، كما بتٍ عليو الإسلبـ.الدعرفة  (ب )
الدعرفة الواضحة تٔصادر الفكر الإسلبمي، القرآف كالسنة، كذلك  (ج )

ليتمكن من الاستشهاد بقراءة سليمة عند توظيف مستويات اللغة 
 الخمسة، لدا يتًكو ذلك من أثر إلغابي كبتَ لدم الدارستُ.

كبتَ للتاريخ الإسلبمي، كما انبثق فيو من الدعرفة الواضحة بالإطار ال (د )
فرؽ كبتَة كأكجو خلبؼ كاختلبؼ. كذلك ليتمكن الددرس من إرساء 
الأسس الدشتًكة بينو كبتُ الدارستُ، أك بتُ الدارستُ أنفسهم من غتَ 
إثارة الجوانب الفكرية الحساسة بتُ الدسلمتُ منهم، التي تنفرىم من 

ي صورة مشرقة عن الحضارة الإسلبمية متابعة دراسة العربية، كلا يعط
لغتَ الدسلمتُ منهم كالإلداـ بالحركة الجغرافية للتاريخ الإسلبمي كما 
يتًتب عليها من أنظمة كاتٕاىات سياسية كعلبقات دكلية في إطار 

 الدفهوـ الإسلبمي.
 الإلداـ بالجوانب العملية التطبيقية من الحضارة الإسلبمية. (ق )
البارزين لشن أسهموا في بناء الحضارة الإسلبمية الإلداـ بستَ الأعلبـ  (ك )

 على مر العصور.
 الإلداـ بالرقعة الجغرافية التي لؽتد عليها العالم الإسلبمي الدعاصر. (ز )
الإلداـ بالآداب كالتقاليد الإسلبمية في الدناسبات الاجتماعية، كالأعياد  (ح )

وؽ كالاحتفالات الدينية، كموقف الإسلبـ من القضايا الدعاصرة كحق
 الإنساف، كحقوؽ الدرأة كالطفل كما أشبو ذلك.

 الإلداـ بأىم مراجع العربية ككيفية استخداـ مكتبتها. (ط )



ٖٖ 

 

الاطلبع على أىم معطيات العلوـ الدساندة كعلم النفس كعلم اللغة  (م )
التطبيقي كمناىج التدريس كأساليبو، ككيفية إعداد الاستبانات، ككضع 

 الاختبارات كتقونً الطلبب كالدناىج.
 الثقافة العالدية (ٖ

كذلك أنو لم تعد ىناؾ حدكد فاصلة تٖوؿ دكف تأثتَ ثقافة على 
الأخرل، حيث أصبح العالم قرية صغتَة كاحدة تفرض على الإنساف في ىذا 
العصر أف يتزكد بكثتَ من الدعارؼ كالعلوـ لكي يتمكن من فهم العالم 

تٗضع للتقدـ الدعاصر كالتكيف مع متطلبات العصر كأحداثو التي أصبحت 
العلمي كالتكنولوجي كما عليو أف يواكب ىذا التغيتَ فلب يصبح غريبا في 

 ٖٙعالدو.

( ٔكعلى ذلك تتمثل إحاطة معلم اللغة العربية بالثقافة العالدية في )
الإحاطة ببعض البلبد العالدية كمدنها كمعالدها البارزة، )ب( الإحاطة ببعض 

بس كالزكاج كغتَىا، )ج( معرفة بعض الدعالم العادات العالدية، في الطعاـ كالدلب
كاللآثار العالدية، )د( معرفة بعض الدختًعات العالدية الدعاصرة )ىػ( معرفة بعض 
الأنشطة الرياضية العالدية، )ك( معرفة بعض القصص كالشخصيات العالدية، 

 ٖٚ)ز( كمعرفة بعض الدنظمات العالدية، إلى غتَ ذلك من العلومات العالدية.

 اقف الحياة العامة.مو  (ٗ

                                  
 .ٜٕٔ، ص. الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ،رشدم أحمد طعيمة  ٖٙ
)عماف: جمعية الدراسات كالبحوث الإسلبمية,  تعليم اللغة العربية كلغة الثانية المحتول الثقافي في برامجرشد أحمد طعيمة,  ٖٚ
 .ٕٗٛ(, ص. ٜٜٔٔ



ٖٗ 

 

إف دارس اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا لػتاج إلى إدراؾ بعض الطرؽ 
الثقافية الدناسبة لدخاطبة الدتحدثتُ بهذه اللغة، كطلب بعض الأشياء أك 
رفضها ، كالاتفاؽ أك الاختلبؼ مع الآخرين، كإبداء علبمات الرضا أك 

هنئة أك التعزية كغتَىا من الفاظ تتيح عدمو، كالتعبتَ عن الشكر كالثناء أك الت
لذم عملية الاتصاؿ تٔتحدثي ىذه اللغة الذدؼ. كمن ىنا لغب على معلم 
اللغة العربية من امتلبؾ القدرة على الاتصاؿ اللغوم الجيد في مواقف الحياة 

 العامة.

كقد أجرل طعيمة الدراسة كتوصل إلى أنو حتى يستطيع الدارس الاتصاؿ 
في موافق الحياة العامة لا بد من إحاطة الدواقف الأساسية في  اللغوم الجيد

الحياة منها: البيانات الشخصية، كالعلبقات الاجتماعية، كالعلبقات الزمانية 
كالدكانية، كالسفر كالسكن، كالتسوؽ، كالعمل كالدطعم، كالطقس، كالصحة 

 ٖٛكالدرض، كقضاء كقت الفراغ، كالخدمات.

 بيةصفات المعلم اللغة العر  .9

لا لؽكن لأم معلم أف يؤدم رسالتو العظيمة، كما لا يستطيع أف يتبوأ تلك 
الدكانة السامية التي لػظى بها، ما لم يتصف بصفات معينة. كمعلوـ أف كل معلم 
أيا كانت مادتو التي يقوـ بتدريسها لابد لو من صفات ت٘يزه عن غتَه، إلا أف 

رل، تفرضها عليو طبيعة الدادة التي معلم اللغة العربية لغب أف يتصف بصفات أخ
 يقوـ بتدرسها.

                                  
 .ٕٗٛص.  ،نفس الدراجع ٖٛ



ٖ٘ 

 

كفي ىذه الحالة سنشتَ أكلا إلى الصفات الدشتًكة بتُ معلم اللغة العربية 
كغتَه من معلمي الدواد الدراسية الأخرل، ثم نذكر بعد ذلك الصفات الخاصة 

 تٔعلم اللغة العربية.

 الصفات العامة للمعلم (.أ 

ناؾ الصفات العامة التي ينبغي أف رأل يس عبد الرحمن قنديل أف ى
 ٜٖيتصف بها كل معلم بغض النظر عن لراؿ تٗصو، من ألعها:

 الصفات العقائدية (ٔ
الإلؽاف الراسخ بعقيدة الدكلة التي يعمل فيها، كذلك لأف ىذا الإلؽاف 
لا بد كأنو سينعكس بقصد أك دكف قصد على سلوكيات الدعلم، كالتي 

قليدىا. فالدعلم الدسلم لا بد أف يؤمن يقتدم بها طلببو كيعملوف على ت
إلؽانا راسخا بالعقيدة الإسلبمية. تْيث توجو ىذه العقيدة أفكاره كتصرفاتو 
كتٕعلو يقوـ تٔهامو في ضوء تلك العقيدة من جهة، كيعمل على تشرب 

 الطلبب لذا من جهة أخرل.
كنظرا لأف الدؤسسات التعليمية بشكلها الحديث تهدؼ بالدرجة 

إلى تنمية الناشئة بشكل يتفق مع ما ترسمو سياسة التعليم في الدكلة، الأكلى 
فإف عدـ إلؽاف الدعلم بتلك العقيدة، أك عدـ اكتًاثو بها، يعتٍ أنو يعمل في 

 اتٕاه لسالف للبتٕاه التي تتبناه السياسة العامة للتعليم.
الرغبة في الدعوة إلى ما يؤمن بو كنشره بتُ الناس، كىذه الرغبة 

صادقة ىي التي تدفع الدعلم إلى صبغ سلوكو التدريسي كسلوكو العاـ ال

                                  
 .ٕٕٓ-ٕ٘ٔص.  ،تدريس كإعداد الدعلم ،يس عبد الرحمن قنديل ٜٖ



ٖٙ 

 

بصبغة العقيدة التي يؤمن بها، كما أف ىذه الرغبة الصادقة تسهل على 
الدعلم تٖمل الدشاؽ كالدتاعب الدهنية الدختلفة لإلؽانو بسمو ىدفو كتعالي 

 عقيدتو.
 الصفات الجسمية (ٕ

جيدة، فخلو جسمو من ينبغي أف يتمتع الدعلم بصفة عامة بصحة 
الأمراض الدزمنة أك الخطتَة، أمر يساعده كثتَا على تٖمل مشاؽ عملو كلا 
غرابة في ذلك، فالتدريس مهنة شاقة تتطلب جهدا فكريا بالإضافة إلى 

 الجهد البدني.
أف لؼلو جسم الدعلم من العاىات الظاىرة، تٔا فيها العاىات التي تؤثر 

من أمثلة ذلك عيوب اللساف كالفم التي تؤثر على حالتو الصحية العامة. ك 
في النطق كفي لسارج الكلمات، كالعيوب الخاصة تْاستي السمع كالنظر، 
ذلك أف مهنة التدريس تعتمد على التفاعل اللفظي بتُ الدعلم كالطلبب، 

 كىو ما يتطلب سلبمة ىذه الحواس.
جوه أف يكوف جسم الدعلم متناسقا، ككجهو جذابا، إذ إف لبعض الو 

بشاشة مؤثرة في الآخرين، كما أف بعض الوجوه تكوف مقنعة للتعامل مع 
الأطفاؿ أكثر من غتَىا، كالبعض الآخر غتَ مقنع للتعامل مع الدراىقتُ 

 كىكذا.
كينسجم مع ىذه الصفة اىتماـ الدعلم تٔظهره الخارجي فينبغي أف 

لسائدة، يكوف ملبسو نظيفا، كمرتبا، كمنسجما مع العادات كالتقاليد ا
لكونو قدكة، حيث يتخذه كثتَ من الطلبب مثالا لذم، فيقلدكنو في مظهره 

 كتصرفاتو.
 الصفات العقلية كالنفسية (ٖ



ٖٚ 

 

ينبغي أف يتمتع الدعلم بقدر من الذكاء كالفطنة التي ت٘كنو من 
التصرؼ بطريقة سريعة كمناسبة في الدواقف الدختلفة فما لػدث في الفصل 

 درجة تتطلب قدرا من ردكد الفعل الدتباينة من أحداث يكوف متنوعا إلى
تٕاه كل حدث، كىو ما لا لؽكن أف يقوـ بو بنجاح من يفتقر إلى قدر 

 معقوؿ من الذكاء كالفطنة اللبزمتُ في مثل ىذه الحالات.
ينبغي أف يتمتع الدعلم بقدر من الثقافة العامة في شتى لرالات الدعرفة،  

الدختلفة ككيفية الحصوؿ على الدعارؼ كما يتمتع تٔعرفة مصادر الدعرفة 
منها، كذلك لأنو يتعرض في أحياف كثتَة لاستفسارات الطلبب حوؿ 
العديد من الدوضوعات. كبتطلب ذلك أف يكوف الدعلم قارئا دائم 
الاطلبع، لديو القدرة على فهم ما يقرأ كتٖليلو، كما تكوف لديو القدرة 

 ة كالتعليم.على ربط ما يقرأه بعملو في لراؿ التًبي
أف يتمتع الدعلم بقدر مرتفع من فهم الذات كالرضا عنها كعن أحوالو 

 Selfكظركؼ حياتو الدختلفة، كىو ما يعرؼ حاليا تٔفهوـ الذات 

Concept كيؤدم رضا الفرد عن ذاتو كنظرتو إليها نظرة إلغابية إلى السواء .
يؤدم فهم النفسي، كالعمل على مساعدة الآخرين كالتعاكف معهم. كما 

الدعلم لذاتو إلى اكتشاؼ مثالبو، كالعمل عن تطويرىا بشكل مستمر 
لتساير حاجات العمل في الدهنة، كيؤدم فهم الذات كالرضا عنها إلى 

 شخصية متفائلة مستبشرة، مفتوحة الفكر كالعقل.
 الصفات الأكادمية كالدهنية (ٗ

دة الدراسية ينبغي أف يتمتع الدعلم تٔعرفة كاسعة كعميقة في لراؿ الدا
التي يقوـ بتدرسها، كتشمل ىذه الدعرفة طبيعة ىذا المجاؿ، كأساليب 

 البحث فيو، كقدر من الدعلومات الرئيسة في فركعو الدختلفة.



ٖٛ 

 

أف يتمتع الدعلم بفهم كامل للؤسس النفسية للتعليم كيشمل ذلك 
يس، أسس التعليم الجيد، كنظريات التعلم الدختلفة كتطبيقاتها في لراؿ التدر 

كالخصائص الجسمية كالعقلية للطلبب، كتٓاصة في الدرحلة التي يقوـ 
 بالتدريس فيها.

أف يلم الدعلم بالطرؽ كالدداخل الدختلفة للتدريس، كيتمكن من 
توظيفها حسب متقضيات التعلم الدختلفة لطلببو، كما لغب أف يتمتع 

اـ عملو داخل بقدر من الدهارات التدريسية اللبزمة لتمكينو من القياـ تٔه
 الفصل كخارجو، كيشمل ذلك مهارات تٗطيط الدرس كتنفيذه كتقولؽو.

 الصفات الخاصة تٔعلم اللغة العربية (.ب 
إف طبيعة مادة اللغة العربية تفرض على معلمها صفات أخرل إضافة 
إلى الصفات السابقة، كىي صفات تٕعل لذذا الدعلم خصوصية كمكانة 

واد الأخرل. كفيما يلي نشتَ إلى أىم تلك مرموقة بتُ أقرانو من معلمي الد
 ٓٗالصفات حسب ما ذكره جودت الركابي:

 حب اللغة العربية كالاعتزاز بها، (ٔ
ذلك أف الدعلم الذم لا يشعر بالحب للمادة التي يقوـ بتدريسها لا 
يستطيع أف ينقل ىذا الحب إلى طلببو، كلدا كانت لغتنا العربية جزءا مهما 

كجب أف يغرس معلمها في نفوس الطلبب الحب من تراثنا كلردنا ، 
كالاعتزاز بهذا التًاث المجيد. كلا لؽكن أف يتم ذلك عن طريق التعليم الجاؼ، 
كإلظا لغب على الدعلم أف تنبض حواسو كلها كتفيض نفسو من أعماقها بهذا 

                                  
 .ٓ٘-ٚٗ(, ص. ٕ٘ٓٓ)دمشق: دار الفكر,  دريس اللغة العربيةطرؽ التجودت الركابي,  ٓٗ
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الحب كذلك التقدير للغة العربية، كأف ينعكس ذلك في أسلوبو التعليمي 
 ي.كسلوكو اليوم

 التمكن من اللغة العربية (ٕ
فمعلم اللغة العربية لا يستطيع تٖقيق مهمتو، كلا الستَ بدرسو خطوة 
كاحدة إذا لم يكن متمكنا من مادتو. كلذذا لغب على معلم اللغة العربية أف 
يتفجر علما كيتدفق معرفا، فالتمكن من الدادة أمر ضركرم لحفظ مكانة 

م من جهة أخرل، كالتمكن من الدادة الدعلم من جهة كقدرتو على التعلي
يبعث في نفس الدعلم نشاطا كإقبالا على علمو فيؤثر ذلك في طلببو، 

 كتتعكس شخصيتو عليهم، كلغعلهم مندفعتُ لضو العمل لردين نشيطتُ.
 التزاـ العربية تٖدثا ككتابة (ٖ

كىذا يتطلب من الدعلم أف يكوف لظوذجا حيا في نطقو ككتابتو، فالنطق 
لكتابة السليمة لعا الوسيلة الأكلى لتعليم العربية، فعلى معلم ىذه الجيد كا

الدادة أف يلتزـ الفصحى في جميع أقوالو ككتاباتو كأف يشيع جوا عربيا فصيحا 
في دركسو حتى يكتسب الطلبب الدهارة اللغوية كيشعركا تّماؿ ىذه اللغة 

لغة العربية كحلبكة جرسها كإيقاعها. كلا يتم ذلك إلا إذا كاف معلم ال
متمكنا من كتاب الله قراءة كتٕويدا، حتى تتطبع في نفسو إشراقة العبارة 
القرآنية كحسن النطق بها. إف معلم اللغة العربية لا بد أف يكوف أصيلب في 
ىذه الدادة، فألفاظو لا بد أف تقرع الأذف، كعباراتو لغب أف تدخل القلوب 

كلا عامية كلا تردد، كإلظا عبارة تّماؿ سبكها، كحلبكة جرسها، فلب رطانة 
عربية مشرقة يوصلها إلى العقوؿ بنظق فصيح لغرم على أساليب العرب. 
فإذا اجتمع ذلك إلى قوة الدادة كحسن الطريقة في التعليم تٖقق الجو اللغوم 



ٗٓ 

 

الذم لغعل العربية سليقة على الألسنة كالأقلبـ، فيتحقق بذلك أىم ىدؼ 
 من تعليمها.

 كالاطلبعسعة الثقافة  (ٗ
كألا يكوف معلم اللغة العربية لزدكد الثقافة، فطبيعة مادتو تفرض عليو 
أف يكوف ملما بثقافة كاسعة في مادتو نفسها كفي لغة أك لغات أخرل تزيد 
من معلوماتو الأدبية كتٕعلو بعيد النظرات قادرا على التحليل كالدوازنة 

 الدصادر كاقفا على كلاسيما في دركس الأدب، كما لغب أف يكوف غنيا في
ذخائر الثراث العربي، كلغب كفق ىذا أف يكوف كاسع الحفظ من شعر 
العرب كنثرىم، مستعدا لاستخداـ الشواىد كلما دعت الحاجة لدعم 

 قاعدة، أك ذكر مصدر أك مرجع من الدراجع.
 القدرة على الإبداع الأدبي (٘

ديا مقتصرا على كتعتٍ ىذه الصفة ألا يكوف معلم اللغة العربية معلما عا
التدريس اليومي فقط بل لغب أف يكوف ذا نتاج أدبي علمي، كما لغب أف 
يشارؾ في التأليف الددرسي، فالنتاج الأدبي العاـ يغتٍ ثقافتو، كالتأليف 
الددرسي يزيد من قدرتو التعليمية كلؽده بالخبرات التي تساعده على حسن 

شطة اللغوية غتَ الصفية. فقدرة القياـ تٔهمتو التدريسية، كلا سيما في الأن
الدعلم على الإبداع الأدبي، كإسهامو فيو، لغعلو حريصا على إقامة ىذه 
الأنشطة كمتابعتها ، كما يعطيو القدرة على اكتشاؼ الدوىوبتُ تْسو 

 الأدبي.
كىذا يستدعي منا جميعا الإسهاـ في إعداد ىذه النوعية من معلمي 

 ينا كافيا لذذه الدهنة الخطتَة التي يتصدل لذا.إعدادا سليما مت اللغة العربية
 مراحل اعداد معلم اللغة العربية .9
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مرحلة انتقاء ( ۱يتم إعداد معلمي اللغة العربية تٓمس مراحل، ىي: )
مرحلة الإعداد ( ۲الدتقدمتُ للتخصص في لراؿ تعليم اللغة العربية، )

( مرحلة ٗلتعليم )مرحلة اختيار الدرشحتُ للبلتحاؽ بسلك ا( ٖالأكادلؽي، )
( كمرحلة التدريب الدهتٍ الدستمر في أثناء الخدمة. كبالتالي تفصيل ٘التجربة، )

 ٔٗتلك الدراحل:

 مرحلة انتقاء الدتقدمتُ للتخصص في لراؿ تعليم اللغة العربية (.أ 
أما مرحلة انتقاء الدتقدمتُ للتخصص في لراؿ تعليم اللغة العربية 

على مدل رغبة الدتقدـ في تعليم اللغة فينبغي أف تبتٌ بالدرجة الأكلى 
العربية، كمدل حبو لذا، ككلعو بها، كحرصو عليها كقد تكوف الدقابلة 
الشخصية كسيلة من كسائل تبتُ ىذه الرغبة، كليس على أساس علبماتو 
أك تقديره في الشهادة الثانوية مثلبن، كإف كاف ىذا أمر لغدر أف يؤخذ 

 بد من امتحاف قبوؿ أك امتحاف مستول، بنظر الاعتبار بدرجة ما، ثم لا
لؼضع لو الدتقدـ، يوضع كفق ضوابط كمعايتَ علمية دقيقة، تقيس بدقة 
كموضوعية مستول الدتقدـ في الإلداـ بعلوـ النحو كالصرؼ كالبلبغة 
كالأدب كالعركض كذلك في ضوء ما درسو خلبؿ سنواتو الدراسية في 

 ص في ىذا المجاؿ.الددرسة، ليوقف على مدل كفاءتو للتخص
 مرحلة الإعداد الأكادلؽي (.ب 

كأما مرحلة الإعداد الأكادلؽي، فنقوؿ بداية ليس كل من ناؿ شهادة 
جامعية في اللغة العربية، يصلح أف يكوف معلما لذذه اللغة، كعليو فلب 
مناص من إنشاء كلية جامعية متخصصة في إعداد معلمي اللغة العربية 

                                  
 .ٓٙ-ٖ٘ص.  ،مهارات التدريس لضو إعداد مدرس اللغة العربية الكفء ،أكريل تْر الدين ٔٗ
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ليم اللغة العربية من خارج ىذه الكلية، تْيث لا يقبل أم متقدـ لتع
كينبغي أف يعهد بالتدريس في ىذه الكلية إلى متخصصتُ أكفاء لشن لذم 
باع طويل كخبرات ثرية في لراؿ اللغة العربية كتعليمها على لضو خاص، 
كفي لراؿ اللغويات على لضو عاـ، كفي لراؿ العلوـ التًبوية، كالإسلبمية،  

جانب مواد اللغة العربية على تدريس العلوـ  كما لغدر أف يركز إلى
الإسلبمية كالعلوـ التًبوية. كأف يكوف ىناؾ بالإضافة إلى الدواد النظرية، 
تطبيق عملي يتاح فيو للدارس أف لؽارس عملية التعليم في الديداف، 
كيشرؼ على عملية تدريبو ىذه متخصصوف مؤىلوف تأىيلب تربويان إلى 

 العربية. جانب تٗصصهم في اللغة
 مرحلة اختيار الدرشحتُ للبلتحاؽ بسلك التعليم (.ج 

كأما مرحلة اختيار الدرشحتُ للبلطراط في سلك التعليم فكما ذكر 
سابقان ينبغي ألا يوضع في ىذا الدوقع الحساس إلا من تتوسم فيو القدرة 
كالجدارة للقياـ بهذا العبء، كلذا فإف التخرج في كلية إعداد معلمي اللغة 

ية لا يعطي صاحبو بالضركرة تأشتَة مركر سريع ليصل إلى موقعو من العرب
الغرفة الصفية، كخاصة في ظل ظركؼ البطالة التي تعاني منها معظم 
البلداف العربية، إذ قد ت٘ضي سنوات عدة بعد التخرج كلدا يتم التعيتُ 
بعد، لشا قد يدفع ببعضهم للعمل في أم لراؿ آخر ريثما تتوافر الوظيفة 

كومية، كفي كلب الحالتتُ فإف الدتخرج قد يفقد كثتَان لشا تعلمو كأثرم بو الح
من خبرات في أثناء مرحلة إعداده كدراستو، كلذا فلب بد أف لغتاز 
الدرشحوف كالدتقدموف للتنافس على كظيفة التعليم امتحانان بل امتحانات 

 الآتي: عدة جادة في فركع اللغة العربية، تٖريرية كشفوية، على النحو
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الامتحاف التحريرم، كيكوف في: النحو العربي الوظيفي التطبيقي،  (ٔ
 الإبداع الإنشائي. 

الامتحاف الشفوم كيكوف في: حفظ أجزاء من القرآف الكرنً،  (ٕ
كعدد من قصائد الشعر العربي القدنً كبعض من ركائع النثر  
كالخطب مثلبن. ككفاءة الدرشح في التحدث باللغة العربية الفصيحة 
بطلبقة كسلبمة تؤىلو أف يكوف ألظوذجان أك مثلبن لػتذل من قبل 

 الطلبة.

تبتُ بعض جوانب شخصية الدرشح كملبلزها، من حيث: حسن مظهره 
العاـ، كىو أمر ذك ألعية كبتَة، كاتصافو بالقيادة الفاعلة، كاتصافو بالاتزاف 

، كت٘كنو من الانفعالي في الدواقف الدختلفة، كمدل إلدامو بأخلبقيات الدهنة
 الثقافة العامة.

 مرحلة التجربة (.د 
كأما مرحلة التجربة، فقد يكوف معلم اللغة العربية الجديد متمكنان 
علميان من تٗصصو بدرجة كافية، كلكنو لا يتمتع بالقدرة الكافية على 
توظيف إمكاناتو العلمية في أداء عملو التعليمي في الغرفة الصفية، إذ إف 

لب مهارات ككفايات معينة، قد لا يوقف على مدل  التطبيق العملي يتط
كفايتها عند الدعلم إلا بعد أف لؼوض تٕربة التعليم فعليان على أرض 
الواقع، كفي الظركؼ الطبيعية التي قد تٗتلف عن الظركؼ أك الواقع الذم  
كاف قد مارس فيو تطبيقو العملي أك تدريبو في أثناء دراستو الجامعية، 

ت كالدهارات مثلبن: تٗطيطو العلمي للتدريس الفعاؿ كمن ىذه الكفايا
كاستخدامو لاستًاتيجيات تدريس متنوعة، تٖفز التفكتَ، كتنمي الإبداع، 
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كتشجع العمل الجماعي، ككذلك اختياره أنشطة تعلم ككسائل تقانة تثتَ 
دافعية الدتعلمتُ، ثم تصميمو لبيئات تعلم تنمي شخصية الدتعلم تّوانبها 

 غتَ ذلك من الدعايتَ التي يقيم بها أداء الدعلم.كافة، إلى 
كبالتالي فلب بد إذف أف لؼضع الدعلم الجديد لددة التجربة التي قد 
تكوف فصلبن دراسيان أك فصلتُ مثلبن، كىذا أمر لػدده الدختصوف، استنادان 
إلى معرفتهم كخبراتهم في ىذا المجاؿ، على أف مرحلة التجربة ىذه ليس 

لاستغناء عمن لؼفق فيها، أك عمن لا يتجاكز جانبا منها القصد منها ا
بكفاءة، إذ لا يعقل أف يصل الدعلم إلى ىذه الدرحلة، كقد كاف قبل قد 
تٕاكز مراحل عديدة قبلها، كىو ما زاؿ تٔستول يفرض الاستغناء عنو. 
كإلظا الغاية منها أف يوقف على احتياجات بعض الحالات الفردية، من 

ريب كىي في الغالب لن تكوف حالات كثتَة لتخضع البرامج كالتد
لدكرات تدريبية مكثفة كفق احتياجاتها الأكادلؽية كالدهنية التي كقف 
عليها الدختصوف أك الدشرفوف في أثناء متابعة الدعلم الجديد في مرحلة 

 التجربة.
 مرحلة التدريب الدهتٍ الدستمر  (.ق 

ة الدستمرة في أثناء الخدمة، لػتاج الدعلموف إلى التدريب كالتنمية الدهني
لتحديث مهاراتهم التدريسية كتطويرىا، كلتطوير معرفتهم بالدنهاج، 
كخاصة إذا طرأ عليو أم تغيتَ، ثم تطوير معرفتهم بتكنولوجيا الدعلومات 
كالاتصالات، فهم تْاجة دائمان إلى إثارة تفكتَ جديد، كإلى تقنيات 

ونو في أثناء تدريسهم دكف أف حديثة للتمتع بأسلوب طازج كحيوم لؽارس
يفلت من أيديهم زماـ الحقائق الثابتة كالنظريات العلمية للتعليم كالتعلم 

 التي ثبت أنها أساسية للخبرات اللغوية الفعالة.
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ككي يكوف ىذا التدريب ناجحان، يتلمس نقاط الضعف فيعالجها، 
لرو كفقا كيتبتُ مواطن الخطأ فيصوبها أك يقومها، فينبغي أف توضع برا

لاحتياجات معلمي كل مرحلة على حدة، إذ إنو سيعتٌ بالتفصيلبت 
كالجزيئات كلن يركز على العموميات، كذلك ابتداء من الدعلمتُ في رياض 
الأطفاؿ، كىؤلاء لا بد من العناية بهم عناية خاصة، إذ إنهم أكؿ من 

د أف يتلقى الطفل منهم اللغة الفصيحة مادة تعليمية، ككم ىو جميل كلر
يسمع الأطفاؿ في رياضهم، اللغة العربية الفصيحة من معلمهم، ثم 
لػاكلوف تقليده في لغتو ىذه كىم بلب أدنى شك مقلدكف ماىركف، كىذا 
ما يلمسو كثتَ منا كلضن نسمع الأطفاؿ يرددكف بعض العبارات العربية 

 الفصيحة التي يسمعونها في برامج الرسوـ الدتحركة.
تداء من معلمي رياض الأطفاؿ ثم مركران تٔعلمي كنرجع القوؿ، اب

مرحلة التعليم الأساسي، كىؤلاء يقع على عاتقهم أكبر جزء من 
الدسؤكلية، كلذا فهم تْاجة أيضان إلى أكبر قدر من الرعاية كالتدريب 
الدستمر الدتخصص باحتياجات مرحلة التعليم الأساسي الدنيا، كمرحلة 

 التعليم الأساسي العليا.
انتهاء تٔعلمي الدرحلة الثانوية، كىنا نقوؿ إننا إذا استطعنا أف نستَ ثم 

في الخطوات العلمية الصحيحة من حيث بناء الدعلم كإعداده منذ مرحلة 
رياض الأطفاؿ، كحتى نهاية الدرحلة الأساسية، فإننا سنجد أف الدرحلة 

تٔعتٌ أف الثانوية صارت ت٘تاز بأنها مرحلة تعلم أكثر منها مرحلة تعليم، 
الطالب في الدرحلة الثانوية يصبح قادران على التعلم بنفسو تٖت إشراؼ 

التعليمية، كىذا الدكر للمعلم يتطلب  الدعلم كقيادتو أك إدارتو للمواقف
مهارات ككفايات كخبرات خاصة أيضان، كعلى برامج التدريب أف تراعي 
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كيبتكر،  ىذا الدتطلب الجديد. كتعتُ الدعلم على أف لغدد، كيطور
كيطلع، كيعرؼ كل جديد كحديث ينفعو، كلؼدمو في مهنتو، إذ عليو أف 

 يكوف متحركان باستمرار في عالم سريع التغيتَ في شتى مناحي الحياة.
ىذا بعض لشا يتعلق بشأف معلم مادة اللغة العربية في الدستقبل، 

تمرة كلكن ماذا عن الدعلم الحالي ؟ ىو أيضان تْاجة لبرامج تدريبية مس
كمكثفة، إف دعت الضركرة لاطلبعو على كل جديد لػدث أك يطور  
كفاياتو كمهاراتو التعليمية. ثم لا بد من إصدار قرارات حاسمة ت٘نع معلم 
مادة اللغة العربية من الحديث باللهجة العامية، كمساءلتو عن ىذا إف 
حدث مساءلة جادة، كلتكن ىذه مرحلة أكلى، ثم يعمم ىذا القرار 

مل الدعلمتُ جميعهم كفي كل الدراحل. كما ينبغي عدـ السماح للطلبة ليش
بالتحدث باللهجة العامية كخاصة في حصة اللغة العربية، كأف يؤخذ ىذا 

 الأمر بنظر الاعتبار عند تقدير علبمات الطلبة.
ثم إف ىذه السياسة في انتقاء معلم اللغة العربية كإعداده كمتابعتو 

في عزكؼ كثتَين عن الخوض في ىذا المجاؿ، كتدريبو، سوؼ تتسبب 
كبالتالي قد نصبح أماـ مشكلة الندرة، بيد أف ىذه السياسة إذا 
استكملت بسياسة خاصة لدعلم اللغة العربية في نظاـ الحوافز الدادية 
كالدعنوية من ترقيات كرتب، كمكافآت، فلن نواجو مشكلة الندرة تْوؿ 

اسة الحوافز منذ مرحلة الدراسة الله تعالى، كتٓاصة إف ابتدأت سي
الجامعية، كأف تكوف الدراسة في كلية معلمي اللغة العربية لرانان، أك 
تٗفض الرسوـ فيها مثلبن، أك قد يعطي الطلبة ركاتب شهرية كإف كانت 
 ، رمزية، أك تقدـ مكافآت مالية أك جوائز معينة، كالإعفاء من الرسوـ

 للمتفوقتُ في دراستهم.
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 المعرفة .ج 
 وم العلممفه .0

في اللغة العربية. فالعلم مسألة ملحة “ علم”تعريف العلم مشتق من كلمة 

في حياة الإنساف في العالم حتى يرتقي الإنساف بنوعيتو كقدراتو كيرتقي بوجوده. 

كتعريف العلم حسب ىارم ىو لرموعة من النظريات الدختبرة التي تفسر الألظاط 

ىر الددركسة بعناية. كيوضح ألفنسيف أف العلم الدنتظمة أك غتَ الدنتظمة بتُ الظوا

ىو معرفة الإنساف بالطبيعة كالمجتمع كالعقل. كىو يعكس الطبيعة كيتم اختبار 

مفاىيمو كفئاتو كحقائقو عملينا. من الوصف أعلبه، لؽكن أف نفهم أف العلم 

بشكل عاـ ىو معرفة حوؿ أشياء معينة يتم ترتيبها بشكل منهجي موضوعي 

 ٕٗتٕريبي كنتيجة لذلك.عقلبني ك 

 أنواع المعرفة .7
 :ىناؾ عدة أنواع من الدعرفة مثل

 معرفة الفطرة السليمة (.أ 

ىذه الدعرفة ىي الدعرفة القائمة على نشاط الوعي بالحس السليم سواء في 

. استيعاب الشيء كفهمو، ككذلك الاستنتاج أك التقرير مباشرة أك الشيء الدعلوـ

                                  
42
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تم الحصوؿ عليها دكف الحاجة إلى تفكتَ عميق الحس السليم ىو الدعرفة التي ي

لأنو لؽكن قبولذا على أنها صحيحة باستخداـ الحسالسليم فقط مباشرة، كفي 

 .نفس الوقت لؽكن قبولذا من قبل الجميع

 الدعرفة الدينية (.ب 

مشحونة بأمور الاعتقاد، كىي معارؼ دينية  معرفةالدعرفة الدينية ىي 

قدات مستقاة من الوحي الإلذي. الدعرفة الدينية متصلة بأمور الاعتقاد، كىي معت

مطلقة كلغب على أتباعها اتباعها. كمعظم قيم المحتول في الدعرفة الدينية ذات 

 طبيعة غيبية أك خارقة للطبيعة لا لؽكن تٖليلها تٔجرد العقل كالحواس.

 الدعرفة الفلسفية (.ج 

من خلبؿ التأمل يتم الحصوؿ على الدعرفة الفلسفية، كىي الدعرفة التأملية، 

العميق. تؤكد الدعرفة الفلسفية على شمولية كعمق دراسة الشيء الذم ىو 

موضوع الدراسة. لؽكن أف تتسم الدعرفة الفلسفية بالعناصر العقلبنية كالنقدية 

كالجذرية للتفكتَ كالتأمل الجوىرم في كل الواقع في ىذا العالم. فالدعرفة الفلسفية 

، كىي الركيزة الأساسية لدختلف الدشاكل التي لا لؽكن ىي أساس الدعرفة العلمية

الإجابة عنها في التخصصات العلمية. كتصبح الفلسفة تفستَنا جوىرينا كجذرينا 

 لدختلف الدشاكل التي تواجهها.
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 الدعرفة العلمية (.د 

الدعرفة العلمية ىي الدعرفة التي تركز على الأدلة، كىي معرفة منظمة 

ات. يتم الحصوؿ على الدعرفة العلمية من سلسلة من كمنهجية كلذا طرؽ كإجراء

الدلبحظات كالتجارب كالتصنيفات. تسمى الدعرفة العلمية أيضنا بالعلم أك العلم 

)العلم(. كتسمى علمنا لأف لذا منهجنا. تعتمد الدعرفة العلمية على الدبادئ 

منو من  التجريبية تٔعتٌ أنها تؤكد على الحقائق أك الواقع الذم لؽكن التحقق

 ٖٗخلبؿ الحواس.

 خصائص المعرفة .9
 ٗٗالخصائص في الدعرفة بشكل عاـ ىي: من بتُ أمور أخرل:

 تٕريبي (.أ 

تستند الدعرفة إلى حقائق لؽكن ملبحظتها أك قياسها من خلبؿ 

التجربة الدباشرة أك التجريب. كتعتٍ الدعرفة التجريبية أنو لؽكن التحقق 

 منها كتأكيدىا من خلبؿ أدلة حقيقية.

 هجيةمن (.ب 
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يتم تنظيم الدعرفة في ىيكل منطقي كمتسلسل. كتتضمن خطوات 

أك أساليب كاضحة، بدءان من جمع البيانات إلى التحليل 

 كالاستنتاجات، تْيث تكوف الدعلومات منظمة كمفهومة.

 موضوعي (.ج 

لغب أف تكوف الدعرفة العلمية متحررة من التحيز الشخصي 

ن الاعتًاؼ بالنتائج على كمستندة إلى الواقع أك الأدلة، تْيث لؽك

 نطاؽ كاسع كقبولذا من قبل الآخرين في نفس السياؽ.

 تٖليلي (.د 

لؽكن تفكيك الدعرفة أك تقسيمها إلى أجزاء أصغر لتحليلها 

بشكل أعمق. كبهذا التحليل، لؽكن فهم ظواىر معينة بشكل أكضح 

 كأكثر تفصيلبن.

 قابلة للتحقق منها كتزييفها (.ق 

يحة قابلة للبختبار من قبل الآخرين لغب أف تكوف الدعرفة الصح

لإثبات صحتها أك خطئها. لؽكن للعلماء الآخرين اختبار النظرية أك 

الحقيقة مرة أخرل للحصوؿ على نفس النتيجة أك رفضها إذا كاف 

 ىناؾ دليل جديد على عكس ذلك.
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 مفهوم المعرفة .9
لدعرفة ىي  ككفقنا للنسخة الإلكتًكنية من القاموس الإندكنيسي الكبتَ، فإف ا

كل ما يعُرؼ بو أمر ما. كالدعرفة ىي الدصدر الرئيسي في حضارة الأمة، سواء 

“ الدعرفة”أكاف ذلك يبدأ باىتماـ الإنساف بالعلم أـ لا. عند النظر إلى كلمة 

من حيث الكلمات، فإنها تندرج في الاسم الذم يتألف من الكلمة الأساسية 

”Tahu “ كلػصل على لاصقة”peng-an “تي تعتٍ باختصار كل ما يتعلق ال

 بنشاط الدعرفة أك العلم.

ككفقان لرأم الخبتَ بودجاكيدجانا فإف الدعرفة ىي رد فعل الإنساف على 

الدؤثرات التي تثتَىا الطبيعة المحيطة بو من خلبؿ الاتصاؿ بالأشياء بالحواس، 

عتُ. في كالدعرفة ىي النتيجة التي تٖدث بعد أف يقوـ الإنساف باستشعار شيء م

حتُ أف الدعرفة عند نوتوات٘ودجانا ىي نتيجة الدعرفة، كالدعرفة ىي النتيجة التي 

تٖدث بعد أف يستشعر الإنساف أشياء معينة. لػدث الاستشعار من خلبؿ 

حواس الإنساف الخمس، كىي حواس البصر كالسمع كالشم كالذكؽ كاللمس. يتم 

 45العينتُ كالأذنتُ.الحصوؿ على معظم الدعرفة الإنسانية من خلبؿ 

يشمل تعريف الدعرفة جميع الأنشطة في الطرؽ كالوسائل الدستخدمة كجميع 
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النتائج التي يتم الحصوؿ عليها. فالدعرفة في الأساس ىي كل نتائج الأنشطة 

الدعرفية الدتعلقة بالشيء الذم لؽكن أف يكوف على شكل شيء أك حدث لؼتبره 

ساس ىي نتيجة الأنشطة الدعرفية، كىي كنز الشخص. فالدعرفة الإنسانية في الأ

من الثركة العقلية الدخزكنة في عقوؿ كقلوب البشر. ثم يتم التعبتَ عن الدعرفة التي 

امتلكها كل إنساف من خلبؿ اللغة كالأنشطة التي لؽارسها في الحياة الدشتًكة بتُ 

لإضافة إلى كونها الناس، كبهذه الطريقة يزداد الناس ثراءن تٔعرفة بعضهم البعض. كبا

لسزكنة في عقوؿ الناس ك/أك قلوبهم، لؽكن تٗزين الدعرفة التي اكتسبها البشر في 

كسائل لستلفة، مثل الكتب كالأشرطة كالأقراص ككذلك الأعماؿ كالعادات 

الدختلفة للحياة البشرية التي لؽكن أف تتوارثها الأجياؿ كتتطور من جيل إلى 

 46آخر.

عرفة أعلبه، لؽكن أف نستنتج أف الدعرفة ىي كل من كصف عدة مفاىيم للم

ما ىو معلوـ لػصل من اتصاؿ الحواس الخمس بأشياء معينة. فالدعرفة ىي في 

الأساس نتيجة عملية الرؤية كالسمع كالشعور كالتفكتَ التي تشكل أساس سلوؾ 

  الإنساف كعملو.

 مصادر المعرفة .2
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الأفراد على معلومات مصدر العلم ىو الأداة أك الشيء الذم لػصل منو 

عن شيء ما. كلأف الإنساف لػصل على الدعلومات من الحواس كالعقل، فإف 

ىاتتُ الأداتتُ تعتبراف مصدر العلم. كبعبارة أخرل، فإف مصدرم العلم لعا 

 ٚٗالتجريبية )الحواس( كالعقلبنية )العقل(.

 التجريبية (.أ 

الخمس.  التجريبية ىي الدعرفة الدكتسبة من خلبؿ استخداـ الحواس

ترل التجريبية أف الدعرفة تأتي من التجربة. كيرل جوف لوؾ أف الإنساف  

كالورقة البيضاء، لذا فإف لشارسة الحواس الخمس تزيّن النفس البشرية من 

امتلبؾ معرفة بسيطة إلى معرفة معقدة. بالإضافة إلى ذلك، يذىب ديفيد 

الإطلبؽ، فمعرفتو ىيوـ إلى أف الإنساف منذ كلادتو لا لؽلك معرفة على 

تأتي من خلبؿ الإحساس. كنتيجة للملبحظة من خلبؿ حواسو، ينتج 

 عنها شيئاف: الانطباع كالفكرة.

 العقلبنية (.ب 

العقلبنية ىي عكس التجريبية التي ترل أف مصدر الدعرفة يكمن في 

العقل. لػتاج العقل بالفعل إلى مساعدة الحواس الخمس للحصوؿ على 
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لحقيقي، لكن العقل كحده ىو القادر على ربط البيانات من العالم ا

 البيانات ببعضها البعض، كبالتالي تكوين الدعرفة.

إف حقيقة الدعرفة ىي من لوازـ مصدر الدعرفة نفسها. فإذا كانت 

الدعرفة الغربية تعتمد على التجريبي كالعقلبني، فإف الدعرفة حسب كجهة 

ع الدوجود كمطابقة للعقل. نظرىم يقاؿ لذا حقيقة إذا كانت مطابقة للواق

من ىنا لؽكن تصنيف نظرية الحقيقة إلى اثنتتُ، لعا الواقعية الواقعية 

كالدثالية. ترل الواقعية أف الدعرفة تعتبر صحيحة كصحيحة إذا كانت مطابقة 

للواقع، بينما تؤكد الدثالية أف طبيعة حقيقة الدعرفة تستند إلى عالم 

ع الذم تلتقطو الحواس البشرية لزدد كخاصة العقل. فالواق“ الأفكار”

سلفنا في عالم الأفكار. كلؽكن رؤية حقيقة الدعرفة الحقيقية من أمرين، لعا 

مطابقتها للواقع الدوجود أك الحقائق الدوجودة، كمطابقتها للعقل الإنساني 

الذاتي. كىذا يدؿ على أف حقيقة الدعرفة نسبية، لأف الدعرفة تتطور 

 القدلؽة تنقضها الدعرفة الجديدة. باستمرار، كالدعرفة

 اكتساب المعرفة .6
كفقنا لبرينك، تتكوف الطريقة التي يكتسب بها الإنساف الدعرفة من سبع طرؽ، 
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 ٛٗكىي:

 التقاليد (.أ 

تتمثل نقاط الضعف في ىذه الطريقة في أف العديد من التقاليد لم يتم 

قص اختبار صلبحيتها، لشا يؤدم إلى الركود في خلق الابتكارات، كن

الدركنة، كغالبنا ما تضيع التقاليد الجيدة في نهاية الدطاؼ دكف اختبار. تتمثل 

نقاط الضعف في ىذه الطريقة في أف العديد من التقاليد لم يتم اختبار 

صلبحيتها، لشا يؤدم إلى الركود في خلق الابتكارات، كنقص الدركنة، 

بار. كمع ذلك، فإف كغالبنا ما تضيع التقاليد الجيدة في النهاية دكف اخت

لذذه الطريقة ميزة أف الباحث لا لػتاج إلى فهم جديد للتقاليد، كما أف 

 التقاليد توفر تواصلبن جيدان مع موضوعات البحث.

 السلطة (.ب 

كذلك من خلبؿ استخداـ الدعرفة الدكتسبة من الأشخاص الذين 

 قوم يتمتعوف بالسلطة، أم الخبراء كالدمارستُ كالقادة الذين لديهم تأثتَ

 على آراء الشخص كسلوكو.

 الاستدلاؿ الدنطقي (.ج 
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أم باستخداـ الأفكار الدنطقية/العقلبنية أك الدنطق السليم. لؽكن أف 

تكوف الطريقة الدستخدمة استقرائية أك استنتاجية. الاستدلاؿ الاستقرائي 

من الخاص إلى )”ىو كضع تعميمات/استنتاجات من ملبحظات لزددة 

لاؿ الاستقرائي الاستنتاجي فهو تطوير ملبحظات أما الاستد“(. العاـ

 “(;من العاـ إلى الخاص)”لزددة من مبادئ عامة 

 الخبرة (.د 

 أم باستخداـ الخبرة الدكتسبة:

 التجربة كالخطأ (.ق 

 أم باستخداـ التجربة كالخطأ. كىذا لؽاثل إجراء تٕربة غتَ رسمية;

 الحدس (.ك 

 أم باستخداـ الدشاعر القلبية؛ ك

 الاقتًاض (.ز 

باستخداـ أك تكييف أساليب من تٗصصات أخرل. كيتم ذلك 

تستخدـ العلوـ الصحية العديد من الأساليب التي طورتها تٗصصات 

أخرل مثل العلوـ الطبية كعلم الاجتماع كعلم الأحياء كحتى العلوـ 

 الديكانيكية.
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كتْسب نوتوات٘ودجو، فإنو يقسم طريقة الحصوؿ على الدعرفة إلى 

 ٜٗالتقليدية كالطرؽ الحديثة )العلمية(. قسمتُ رئيسيتُ لعا الطرؽ

 الطريقة التقليدية (.أ 

 تشمل طرؽ اكتشاؼ الدعرفة في ىذه الفتًة ما يلي:

 كيفية المحاكلة الخاطئة (ٔ

كتتم ىذه الطريقة باستخداـ القدرة على حل الدشكلة، فإذا لم 

ينجح الاحتماؿ يتم تٕريب احتماؿ آخر، كإذا لم ينجح الاحتماؿ يتم 

آخر أيضان حتى يتم حل الدشكلة. كلذذا السبب تسمى  تٕريب احتماؿ

 ىذه الطريقة بالتجربة كالخطأ.

 طريق القوة (ٕ

لؽكن أف يكوف مصدر ىذه الدعرفة قادة المجتمع الرسميتُ أك غتَ 

الرسميتُ كعلماء الدين كالدسؤكلتُ الحكوميتُ كالعلماء كما إلى ذلك. 

ى السلطة أك القوة. كعادة بعبارة أخرل، يتم الحصوؿ على الدعرفة بناءن عل

 ما تنتقل ىذه العادة من جيل إلى آخر.

 بناءن على الخبرة الشخصية (ٖ
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كتتمثل ىذه الطريقة في تكرار الخبرة الدكتسبة في حل الدشاكل التي 

ت٘ت مواجهتها في الداضي. فإذا استطاع الدرء بالطريقة التي استخدمها 

الطريقة أيضان لحل حل الدشكلة التي بتُ يديو، فإنو يستخدـ تلك 

مشاكل أخرل مشابهة. كلكن إذا فشل، فإنو لن يكرر الطريقة كلػاكؿ 

 إلغاد طريقة أخرل، حتى يتمكن من حلها بنجاح.

 عن طريق الفكر (ٗ

بِطرَيِقِ الْفِكْرِ كَذَلِكَ باِسْتِعْمَاؿِ الْعَقْلِ في تَْٖصِيلِ حَقِيقَةِ الْمَعْرفَِةِ. 

تخداـ العقل، كلعا الاستقراء كالاستنباط. كىناؾ طريقتاف للبستدلاؿ باس

الاستدلاؿ الاستقرائي، كىو الاستدلاؿ الدبتٍ على طريقة التفكتَ 

لاستخلبص النتائج العامة من شيء خاص أك فردم. الاستدلاؿ 

الاستنتاجي، كىو الاستدلاؿ القائم على طريقة تفكتَ تستخلص 

 استنتاجات خاصة من شيء عاـ.

 الطريقة الحديثة (.ب 

قنا لنوتوات٘ودجو، الدعرفة ىي نتيجة معرفة الشخص بالأشياء من كف

خلبؿ حواسو. تٗتلف معرفة كل شخص حسب كيفية إدراكو لكل شيء 

 أك شيء. بشكل عاـ، ىناؾ ستة مستويات للمعرفة.
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 اعرؼ (ٔ

كتقتصر الدعرفة التي لؽتلكها الدتعلم في ىذه الدرحلة على تذكر ما تم 

مستول الدعرفة في ىذه الدرحلة ىو أدنى تعلمو سابقنا فقط، لذا فإف 

مستول. القدرات الدعرفية في ىذا الدستول ىي مثل الوصف، كالذكر، 

 .كالتعريف، كالبياف.الاستيعاب

 الفهم )الاستيعاب( (ٕ

لؽكن تفستَ الدعرفة التي يتم امتلبكها في ىذه الدرحلة على أنها القدرة 

خص الذم فهم على التفستَ الصحيح لشيء أك شيء ما. لؽكن للش

الدرس أك الدادة التي تم إعطاؤىا أف يشرح كيستنتج كيفسر الشيء أك 

 الشيء الذم تعلمو.

 التطبيق (ٖ

تتمثل الدعرفة التي يتم امتلبكها في ىذه الدرحلة في القدرة على تطبيق 

 أك تطبيق الدادة التي تم تعلمها على مواقف حقيقية أك فعلية.

 التحليل (ٗ

أك شيء ما إلى مكونات مرتبطة ببعضها القدرة على تقسيم مادة 

البعض. الدهارات التحليلية مثل القدرة على الوصف )عمل لسطط(، 
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 كالفصل كالتصنيف، كالتمييز أك الدقارنة.

 التوليف (٘

الدعرفة التي لؽتلكها الشخص ىي قدرة الشخص على الربط بتُ 

. لستلف عناصر أك عناصر الدعرفة الدوجودة في لظط جديد أكثر شمولان 

كتشمل الدهارات التوليفية التأليف كالتخطيط كالتصنيف كالتصميم 

 كالإبداع.

 التقونً (ٙ

الدعرفة التي يتم امتلبكها في ىذه الدرحلة ىي القدرة على تبرير أك 

تقييم مادة أك شيء ما. كلؽكن كصف التقييم بأنو عملية التخطيط 

لحصوؿ عليها كالحصوؿ على الدعلومات اللبزمة لاتٗاذ قرارات بديلة كا

 كتوفتَىا.

 طريقة فهم المعرفة .2
لؽكن أف يتم قياس الدعرفة عن طريق الدقابلة أك الاستبياف الذم يبث لزتول 

الدادة الدراد قياسها من موضوع البحث أك الدبحوث. كلؽكن معرفة الدعرفة عن 

طريق سؤاؿ شخص ما عن ما يعرفو في شكل أدلة أك أسئلة شفهية أك كتابية 

مكتوبة. لؽكن أف يكوف قياس الدعرفة في شكل استبياف أك مقابلة.  مباشرة أك
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ككفقنا لأريكونتو، لؽكن معرفة معرفة معرفة الشخص كتفستَىا على مقياس نوعي 

-%ٙ٘%(، ككاؼٍ بنتائج مئوية )ٓٓٔ-%ٙٚكىو جيد بنتائج مئوية )

 ٓ٘%(.ٙ٘%(، كأقل بنتائج مئوية )أقل من ٘ٚ

 فةالأشياء التى تؤثر علىى المعر  .8
كقاؿ سودارمينتا في كتاب ألفو راشماكاتي إف العوامل التي تؤثر في الدعرفة ىي 

الفهم، كالواقع، كالدصلحة، كالفضوؿ، كالعقل كالدنطق، كالحس السليم، كالدصلحة 

الإنسانية. بينما أكضح نوتوات٘ودجو أف العوامل التي تؤثر على الدعرفة ىي مستول 

 الخبرة.التعليم كالدعلومات كالثقافة ك 

كىناؾ رأم آخر يقوؿ: ىناؾ أمور تؤثر في الدعرفة، كبصفة عامة لؽكن 

تصنيف الأمور التي تؤثر في الدعرفة إلى قسمتُ: عوامل داخلية كعوامل 

 ٔ٘خارجية.

 العامل الداخلي (.أ 

العمر كفقنا لذرلوؾ، العمر ىو عمر الفرد بدءنا من كقت كلادتو كحتى 

مستول نضج الشخص كقوتو أكثر  عيد ميلبده. ككلما زاد العمر، كاف

                                  
51

 Arikunto Suharsimi, Metodologi Penelitian, (Jakarta: Renika Cipta, 2111), Hal. 194. 
51

 Darsini et al., “Pengetahuan; Artikel Review,” Jurnal Keperawatan 12, no. 1 (2119): 

13. 
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نضجان في التفكتَ كالعمل. كفيما يتعلق بالثقة العامة، فإف الشخص الأكثر 

نضجنا يكوف لزل ثقة من الشخص الذم لم يبلغ بعد مستول عاؿٍ من 

النضج. العمر ىو أمر لو تأثتَ على مدل انتباه الشخص كعقليتو. فكلما 

نتباه الشخص كعقليتو أكثر تقدـ الشخص في العمر، كلما كاف مدل ا

تطوران، تْيث يكوف الشخص أسهل في تلقي الدعلومات. يؤثر العمر على 

مدل انتباه الشخص كعقليتو. مع زيادة عمر الفرد، تصبح فتًة انتباه 

 الشخص كعقليتو أكثر تطوران، تْيث تتحسن الدعرفة التي يكتسبها.

 العامل الخارجي (.ب 

 التعليم (ٔ

م يقدمو شخص ما لتطوير الآخرين لضو أحلبـ التعليم ىو التوجيو الذ

أك مُثُل معينة تٖدد للئنساف أف يتصرؼ كلؽلؤ الحياة من أجل تٖقيق 

السلبمة كالسعادة. فالتعليم ضركرم للحصوؿ على الدعلومات في شكل 

أشياء تدعم الصحة تْيث لؽكن أف لػسن من جودة الحياة. كتْسب م 

على الإنساف، تٔا في ذلك سلوكيات  ب مانتًا فإف التعليم لؽكن أف يؤثر

لظط الحياة، خاصة في تٖفيز السلوؾ على النظاـ كفي التنمية بشكل عاـ، 

 فكلما زاد تعليم الشخص، كاف من السهل تلقي الدعلومات.
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 العمل (ٕ

العمل ىو في الأساس نشاط يقوـ بو الإنساف إما لكسب الراتب 

ياجاتو مثل القياـ بالواجبات )الراتب( أك الأنشطة التي يقوـ بها لقضاء احت

الدنزلية أك غتَىا. لؽكن لبيئة العمل أف تٕعل الشخص يكتسب الخبرة 

كالدعرفة سواء بشكل مباشر أك غتَ مباشر. في بعض الأحياف، يوفر العمل 

الذم يقوـ بو الفرد فرصنا أكسع للؤفراد لاكتساب الدعرفة أك قد تكوف 

ل الأفراد غتَ قادرين على الوصوؿ إلى أنشطة العمل التي لؽتلكها الفرد تٕع

 الدعلومات.

 الخبرة (ٖ

التجربة ىي مصدر للمعرفة كوسيلة للحصوؿ على الحقيقة من خلبؿ 

تكرار الدعرفة الدكتسبة في الداضي لحل الدشاكل. الخبرة ىي حدث اختبره 

الشخص في الداضي. كبشكل عاـ، كلما زادت خبرة الشخص، زادت 

 معرفتو.

 مصدر الدعلومات (ٗ

أحد العوامل التي لؽكن أف تسهل على الأفراد الحصوؿ على الدعرفة ىو 

الوصوؿ إلى مصادر الدعلومات الدختلفة الدتوفرة في كسائل الإعلبـ الدختلفة. 
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فالتطور التكنولوجي الذم لػدث اليوـ لغعل من السهل على الشخص أف 

ا. فالشخص يكوف قادرنا على الوصوؿ إلى جميع الدعلومات الدطلوبة تقريبن 

الذم لديو مصادر أكثر للمعلومات سيكوف لديو معرفة أكسع. بشكل 

عاـ، كلما كاف الحصوؿ على الدعلومات أسهل، كلما اكتسب الشخص 

 معرفة جديدة بشكل أسرع.

 الاىتمامات (٘

سيقود الاىتماـ الشخص إلى لزاكلة بدء أشياء جديدة تْيث لػصل 

سيساعد الاىتماـ أك الشغف في النهاية على معرفة أكثر من ذم قبل. 

الشخص كيعمل كدافع لتحقيق شيء ما / رغبة لدل الأفراد. الاىتماـ ىو 

الرغبة الشديدة في شيء ما. الاىتماـ لغعل الشخص لػاكؿ كيتابع، تْيث 

 يكتسب الشخص معرفة أعمق.

 البيئة (ٙ

البيئة ىي كل الظركؼ المحيطة بالإنساف كتأثتَاتها التي لؽكن أف تؤثر 

و كسلوؾ الأفراد أك الجماعات. فالبيئة ىي كل ما لػيط بالفرد، على لظ

سواء البيئات الفيزيائية كالبيولوجية كالاجتماعية. كتؤثر البيئة على عملية 

 دخوؿ الدعرفة إلى الأفراد الدوجودين في البيئة.
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 الثقافة الاجتماعية (ٚ

لى لؽكن أف يؤثر النظاـ الاجتماعي كالثقافي الدوجود في المجتمع ع

الدوقف في تلقي الدعلومات. فالشخص الذم يأتي من بيئة مغلقة غالبان ما 

يكوف من الصعب عليو تقبل الدعلومات الجديدة التي سيتم نقلها. كلؽكن 

 العثور على ذلك عادة في لرتمعات معينة.

 وظيفة المعرفة .3
 للمعرفة العديد من الوظائف، منها:

ى فهم العالم من حولو، تٔا في ذلك فهم العالم: تساعد الدعرفة الإنساف عل (.أ 

 الظواىر الطبيعية كالاجتماعية كالثقافية. 

حل الدشاكل: تساعد الدعرفة الإنساف في حل الدشاكل الدختلفة في مشاكل  (.ب 

 الحياة

تنظيم الدعلومات: تساعد الدعرفة الأفراد على تنظيم الدعلومات في كحدة  (.ج 

 متكاملة مفهومة

 الدعرفة جانبنا إلغابينا للموظفتُ لتحستُ الأداءتٖستُ الأداء: لؽكن أف توفر  (.د 

 الشرح كالتنبؤ كالتحكم: للعلم كظيفة الشرح كالتنبؤ كالتحكم. (.ق 
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 المدرس .د 
من اسم “ علم”في الدصباح الدنتَ كلمة “ الدصباح الدنتَ”كذكر الفيومي في 

ىُوَ ـ( يقاؿ: علمتو علمان، بالتشديد. كَالْمُعَلِّمُ في اللُّغَةِ -ـ-ؿ-الدصدر )ع

 ٖ٘كَىُوَ مَنْ يػَقُوُـ تِٔهْنَةِ التػَّعْلِيمِ كَلوَُ حَقُّ الْقِيَاِـ باِلْمِهْنَةِ مُطْلَقنا.  ٕ٘الْمُعَلِّمُ.

تعريف الدعلم من حيث ىو الشخص الذم يساعد الدتعلمتُ من خلبؿ 

النشاط الذىتٍ أك الحركي أك كليهما على تغيتَ أك تٖستُ السلوؾ أك الخبرات 

 ٗ٘لم يسبق أف مركا بها من قبل. الجديدة التي

كاف الدعلم، كلا يزاؿ، العنصر الأساسي في العملية التعليمية، إذا ما قورف 

 بالعنصرين الآخرين كلعا الدادة الدراسية كالدتعلم.

لا شك أف ىناؾ العديد من العوامل التي تؤثر في لصاح العملية التعليمية، 

 منافس لو في ىذه العوامل. فالدعلم ىو كلكن يبقى الدعلم في الدرتبة الأكلى كلا

الدتحكم في ظركؼ الفصل الدراسي كما لػدث فيو، كىو المحرؾ لدافعية الطلبب، 

كالدشكل لاتٕاىاتهم من خلبؿ أساليب التدريس الدختلفة، كىو العامل المحدد 

لفاعلية العملية التعليمية، بغض النظر عن الدستجدات في التعليم كالابتكارات 

                                  
 .ٖٛٗص.  ،الدمصباح الدنتَ في غريب شرح الكبتَ ،الفيومي ٕ٘
 .ٕٗٙص.  ،الدعجم الوسيط ،العربية ٖ٘
 .ٚٙٔص.  ،التًبية الإسلبمية ،الحمد ٗ٘
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توفرىا التكنولوجيا الدعاصرة التي تهدؼ إلى تسهيل العملية التعليمية برمتها.  التي

فالدعلم ىو الذم ينظم كيدير كيطبق الخبرات لضو الأىداؼ الدوضوعة لكل منها، 

 ٘٘لذلك لا لؽكن فصل عملية التعلم عن الدعلم.

كالدعلم ىو صاحب الرسالة الذم يشعر بعظمتها، كيؤمن بألعيتها، كلا لؽل 

من القياـ بها مهما كلفو الأمر، كيقلل من العوائق التي تٖوؿ بينو كبتُ الوصوؿ 

إلى ىدفو في أداء رسالتو. كيلبحظ علي رشيد أف الدعلم إذا كاف معتزان تٔهنتو معتزان 

تٔهنتو كلو نظرة ثابتة لرسالتو، فإف ىذا الاعتزاز كىذه النظرة تبعده عن مواطن 

على أف يكوف سلوكو طاىران نظيفان، حفاظان على الشبهات، كتدعوه إلى الحرص 

شرؼ مهنة التعليم كصيانة لذا, كالدعلم ىو أكثر الناس رغبة في نفع طلببو حتُ 

يعلمهم كيربيهم كيرشدىم، كيقودىم بكل الوسائل إلى الختَ كيرغبهم فيو، 

كينبههم إلى الشر كلػذرىم منو. فالدعلم ىو الوسيط بتُ الدتعلم كموضوع 

سة، كالعامل الذم يساعد الدتعلم على تعلم الأشياء الدناسبة، كىو الذم الدرا

 ٙ٘لػفز العملية التعليمية لإحداث التغيتَات الدطلوبة في سلوؾ الدتعلم الفردم.

                                  
 .ٕٔٓص. ،تعليم الثانومال - التدريب التًبوم للمعالدتُ: التعليم الأساسي ،زياد ٘٘
 .ٙٔص.  ،خصائص الدعلم العصرم كأدكاره ،راشد ٙ٘
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 نظرية التدريس .ه 
 مفهوم النظرية .0

، كتعتٍ سلسلة من Theorieككلمة نظرية مأخوذة من اللغة الذولندية 

ىايدكرف النظرية على أنها فكرة فكرية. كيعرّفاف التفكتَ الأجزاء. يعرّؼ لابوفيتز ك 

 ٚ٘كيفية كسبب ترابط الدتغتَات كعبارات العلبقات.“ تٖديد”النظرم على أنو 

النظرية ىي لرموعة من الدقتًحات التي تتكوف من مفاىيم مرتبطة  (.أ 

 ببعضها البعض. 

لتي تقدـ فهمان توضح النظرية العلبقات الدتبادلة بتُ الدتغتَات أك الدفاىيم ا (.ب 

 منظمان لظاىرة ما.

 لغب أف تشرح النظرية متغتَاتها كطريقة ترابطها. (.ج 

في العلم، تعتٍ النظرية لظوذجنا أك إطارنا يفسر ظاىرة اجتماعية أك طبيعية 

معينة. لؽكن اعتبار النظرية أيضنا فكرة تم اختبارىا تٕريبينا. يقوـ البشر بتصميم 

لتنبؤ بها كفهمها، مثل الجمادات أك الأحداث نظريات لتفستَ ظواىر معينة كا

الطبيعية أك السلوؾ الحيواني. في بعض الأحياف، ينُظر إلى النظريات على أنها 

                                  
57 M Hasbi Mukhlis and Hakmi Wahyudi, “Evaluasi Diri Dan Perencanaan Kerja Pendidikan Untuk 
Peningkatan Mutu Di Pondok Tahfizh Quran Hadits Rabbany Kota Pekanbaru,” Journal of Practice 
Learning and Educational Development 4, no. 3 (0204): 151–57. 
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ت٘ثيلبت لظوذجية للواقع، كتلخص النظرية تعميمات من العديد من الدلبحظات 

كتتكوف من لرموعة متناسقة كمتًابطة من الأفكار. لؽكن استخداـ مصطلح 

 ٛ٘لوصف شيء ما تتنبأ بو النظرية كلكن لم تتم ملبحظتو مباشرة.“ نظرم”

النظرية ىي لرموعة من الدفاىيم كالدبادئ التي تقدـ كتفسر كتتنبأ بالظواىر. 

ىناؾ نوعاف من النظرية، كلعا النظرية البديهية كالنظرية العلمية. النظرية البديهية 

ريات العلمية ىي نظريات مبنية ىي نظرية مبنية على التجربة العملية. بينما النظ

 ٜ٘على نتائج الأتْاث.

 خصائص النظرية .7
تشمل السمات في العلم عدة خصائص مهمة ت٘يز النظريات العلمية عن 

غتَىا من الدفاىيم أك الدعارؼ الأخرل. بعض الخصائص الرئيسية للنظريات 

 ٓٙىي:

 التماسك (.أ 

ع لغب أف تكوف النظرية منظمة بشكل جيد، كلغب أف تدعم جمي

                                  
58

 Hikmatul Hidayah and Muhammad Vriyatna, “Teori Manajemen Pendidikan Islam,” 

Jurnal Mumtaz 1, no. 1 (2121): Hal. 44–52. 
59

 Muhammad Thobrani dan Arif Mustofa, Belajar Dan Pembelajaran Pengembangan 
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مكونات النظرية بعضها البعض كتشكل كحدة منطقية، فتماسك النظرية 

 ٔٙىو الأساس لتقدنً فهم كاضح كمتعمق لظاىرة ما.

 التعميم (.ب 

لا تنطبق النظرية على حالة لزددة فحسب، بل تسعى أيضنا إلى 

التعميم عبر لرموعة من الظواىر الدتشابهة. كىذا يسمح بتطبيق النظرية عبر 

 ٕٙلات التي لذا خصائص متشابهة.العديد من الحا

 قابلة للبختبار كالتحقق منها (.ج 

لغب أف تكوف النظريات قابلة للبختبار من خلبؿ الدنهج العلمي. 

كلؽكن التحقق من الأدلة الداعمة للنظرية كاختبارىا من قبل باحثتُ آخرين، 

 كيعُبر عن ذلك بأف النظرية الجيدة ىي التي لؽكن اختبارىا كتكرارىا من قبل

 ٖٙالآخرين لتأكيد صحتها.

 تنبؤية )القدرة على التنبؤ( (.د 

                                  
61 Rika Noverma, Hakmi Wahyudi, and Agustiar Agustiar, “MANAGEMENT OF ARAB 
LANGUAGE LEARNING PROGRAMME:(Study of Case in Al Fikri IT High School),” Jurnal 
Pendidikan Educandum 5, no. 1 (0205): 17–02. 
60 Ahmad Rifqi and Hakmi Wahyudi, “Administrative Management at SDIT Imam Asy-Syafi’i 
Pekanbaru: Manajemen Tata Laksana SDIT Imam Asy-Syafi’iPekanbaru,” Al-Musthalah: Jurnal 
Riset Dan Penelitian Multidisiplin 1, no. 1 (0204): 11–124. 
63 Rahmatika Halil et al., “Pelatihan Bagi Guru Bahasa Arab Dalam Menggunakan Educandy 
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لغب أف يكوف للنظرية القدرة على التنبؤ بنتائج أك أحداث لم تٖدث 

بعد، استنادان إلى القوانتُ أك الدبادئ التي تصفها النظرية، كتعتبر التنبؤ إحدل 

 ٗٙخصائص النظرية التي تظهر تطبيقها عمليان.

 الدركنة (.ق 

يات قادرة على التطور مع الاكتشافات الجديدة أك لغب أف تكوف النظر 

الأدلة الدتضاربة. النظرية العلمية ليست شيئنا ثابتنا، كلكنها لؽكن أف تتغتَ 

 كفقنا للتطورات العلمية.

 وظيفة النظرية .9
كفقنا لسوبس ىناؾ أربع كظائف عامة للنظرية، كىذه الوظائف تنطبق أيضنا 

 ٘ٙعلى نظرية التعلم، كىي.

 جراء البحوثكإطار لإ (.أ 

( توفتَ إطار لتنظيم ٕتوفتَ إطار لتنظيم عناصر معينة من الدعلومات.  (.ب 

 عناصر معينة من الدعلومات

 تٖديد الأحداث الدعقدة ك   (.ج 
                                  

64 Muhammad Ajiji Lubis, Hakmi Wahyudi, and Diah Ira Utami, “The History of Arabic Language 
Teaching Development,” Insyirah: Jurnal Ilmu Bahasa Arab Dan Studi Islam 7, no. 1 (0204): 72–
23. 

65
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Pembelajaran Bahasa Arab,” Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab 1, no. 1 (2115). 
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 إعادة تنظيم التجارب السابقة. (.د 

 مفهوم التدريس .9
للوىلة الأكلى يبدك للوىلة الأكلى أف كلمتي التعلم كالتعليم متماثلتاف في 

أف النشاطتُ لذما علبقة كثيقة ببعضهما البعض. كقد كتب  أنشطتهما، إلا

الدؤلف في الفصل الأكؿ من الكتاب تعريفان للتدريس كفقان للعديد من الخبراء، إلا 

أف الدؤلف في ىذه الدرة يستعرض قليلبن في تعريف مصطلح التدريس. كفقنا لدا 

ب في الددرسة.  ذكره أكمار ىاماليك فإف التدريس ىو نقل الدعرفة إلى الطلب

ـ بشأف نظاـ التعليم فإف ٖٕٓٓلعاـ  ٕٓككفقنا لدستور جمهورية إندكنيسيا رقم 

التدريس ىو التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلبب كمصادر التعلم في بيئة تعليمية من 

أجل تٖقيق الأىداؼ الدخطط لذا، كما يرل سلبميتو أف التدريس لا يتوقف 

ل لػفزىم كلػدث التغيتَات. نقطة أخرل فقط على نقل الدعلومات للطلبب ب

ىي أف أحمد سوسانتو يرل أف التدريس نشاط معقد يقوـ بو الدعلم لخلق رغبة 

 لدل الطلبب في القياـ بعملية التعلم.

ككفقنا للبنائية، لا يقتصر التدريس كفقنا للبنائية على نقل الدعرفة من الدعلم إلى 

عرفة الطلبب بشكل مستقل. في الطالب فحسب، بل ىو أيضنا نشاط بناء م

عملية التدريس يشارؾ الدعلم مع الطلبب في تكوين الدعرفة كالبحث عن النقاط 
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ككفقنا لنورىاني كأصدقائو، لا لػتاج   ٙٙالدضيئة كصنع الدعتٌ كالتبرير كالنقد.

التدريس إلى مكاف أك زماف أك مكاف لأف التدريس ىو القدرة على خلق مواقف 

كاقتباسان من كتاب استًاتيجيات   ٚٙلبب القياـ بعملية التعلم.يستطيع فيها الط

ر الدين كأصدقاؤه، يقتًح كليم ألفتُ ىوارد تٓالتعليم كالتعلم الذم ألفو لزمد 

تعريف التدريس بأنو نشاط الدربتُ في مساعدة الطلبب كتوجيههم لاكتساب 

 ٛٙعرفة.كتغيتَ كتٖستُ الدهارات كالشخصية كالدثل العليا كالتقدير كالد

من العبارة السابقة لؽكن أف نفهم أف التدريس ىو سلسلة من نقل الدعرفة، 

كتوفتَ الدافعية تْيث يزيد اىتماـ الطلبب بالتعلم، إلى جانب ذلك فإف الدعلم 

بالطبع يقوـ بتقييم نتائج تعلم الطلبب، كذلك لتوضيح اتٕاه أىداؼ تصميم 

لا يقتصر فقط على أف الدعلم لغب التعلم الدخطط لذا. كيضيف تعريف آخر أنو 

 ٜٙ أف يكوف قادران على تٖقيق أحلبـ طلببو.

 خصائص التدريس .2
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  ٓٚ، تتمثل خصائص التعليم فيما يلي:ندنٌ فرسكىكفقنا ل

إف تفاعلبت التعليم كالتعلم لذا ىدؼ، كىو مساعدة الأطفاؿ في لظو  (.أ 

 معتُ. كيهدؼ الطلبب إلى عناصر أخرل كمقدمة كدعم.

للطريقة التي يتم بها التخطيط للتفاعل لتحقيق الأىداؼ ىناؾ إجراء  (.ب 

 المحددة مسبقنا.

يتميز تفاعل التعليم كالتعلم بعمل مادم لزدد. لغب تصميم الدادة  (.ج 

بطريقة تٕعلها مناسبة لتحقيق الأىداؼ. من الضركرم الاىتماـ 

 بالدكونات الأخرل.

توافق مع تتسم بنشاط الطالب بدنينا كذىنينا على حد سواء. كىذا ي (.د 

 .CBSAمفهوـ 

يعمل الدعلم في تفاعل التعليم كالتعلم كمرشد. لغب على الدعلم أف  (.ق 

 لػاكؿ إحياء كتٖفيز الطلبب حتى تٖدث عملية تفاعل مواتية.

ىناؾ حاجة إلى الانضباط في عملية التفاعل بتُ التعليم كالتعلم.  (.ك 

من التعلمي بأنو لظط ، كيعرؼ الانضباط في ىذا التفاعل التعليمي
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السلوؾ الذم يتم ترتيبو بطريقة يتم الالتزاـ بو كفق أحكاـ يلتزـ بها 

جميع الأطراؼ بوعي من قبل جميع الأطراؼ، الدعلم كالتلبميذ على 

 حد سواء.

ىناؾ حد زمتٍ. لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة في نظاـ الصف  (.ز 

 )لرموعة من الطلبب(.

 وظيفة التدريس .6
  71يس ىي:كفقنا للخبراء، فإف كظائف التدر 

 نقل الدعرفة إلى الطلبب. (.أ 

توجيو الطلبب لتطوير الدهارات كالاتٕاىات كالدثل العليا كالتقدير  (.ب 

 كالدعرفة.

 تهيئة بيئة مواتية لعملية التعلم. (.ج 

 تنظيم البيئة فيما يتعلق بالطلبب كالدواد التعليمية. (.د 

نقل الدعارؼ كالدهارات كالقيم التي توجهها القيم التًبوية كحاجات  (.ق 

 لبب الفردية كالظركؼ البيئية كمعتقدات الدعلم.الط
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ككظيفة الغرض من التدريس ىو أف لػصل الطلبب على معارؼ جديدة. 

 الحصوؿ على سلوؾ جيد، كىناؾ أمور يتقنها الطلبب بعد القياـ بعملية التعلم.

 مبادئ التدريس .2
 الدبدأ في القاموس الإندكنيسي الكبتَ، تأتي كلمة مبدأ من اللبتينية التي تعتٍ

)الحقيقة التي ىي أساس التفكتَ كالتصرؼ كما إلى ذلك(. الدبدأ ىو الحقيقة أك 

الدعتقد الذم يعُتبر أساسنا للتفكتَ أك العمل. ككفقنا لسوريا، فإف مبادئ التدريس 

في حتُ   ٕٚىي القواعد التي تنطبق على الدعلم من حيث إيصاؿ الدادة الدراسية.

لإبراىيم، ىي التفاعل بتُ الطلبب كبيئة التعلم من أف مبادئ التدريس، كفقنا 

 ٖٚأجل تٖقيق أىداؼ التعلم أك التغيتَات السلوكية.

 كفقنا لإبراىيم، ىناؾ سبعة مبادئ للتدريس لدل الدعلمتُ:

 مبدأ الانتباه.  (.أ 

 مبدأ النشاط,   (.ب 

 مبدأ الدشاركة الدباشرة أك الخبرة,   (.ج 

 مبدأ التكرار,   (.د 
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 مبدأ التحدم,   (.ق 

 ذية الراجعة كالتعزيز,  مبدأ التغ (.ك 

 مبدأ الفركؽ الفردية   (.ز 

سنجايا ىناؾ تسعة مبادئ في التدريس ويتٌ كفي الوقت نفسو، كفقنا ل

 كىي ٗٚللمعلم،

 مبدأ الانتباه (.أ 

الانتباه ىو تركيز الأفكار كالدشاعر الانفعالية جسدينا كنفسينا على 

ا، كلؽكن أف شيء ما يكوف مركز الاىتماـ. لؽكن أف ينشأ الانتباه تلقائين 

ينشأ أيضنا لأنو لسطط لو. في عملية التعلم، ينشأ الانتباه من الطلبب إذا  

 كانت الدركس الدعطاة مثتَة للبىتماـ كلػتاجها الطلبب.

 مبدأ الفاعلية: (.ب 

النشاطية ىي عملية تعليمية كتعليمية لػتاج فيها الدعلم إلى توليد 

 أنشطة التعلم ليس نشاط الطالب في التفكتَ كالعمل. نشاط الطلبب في

سول بناء معرفتهم الخاصة بهم. فهم يبنوف بنشاط فهم الدشاكل أك كل 

ما يواجهونو في عملية التعلم. لغب الحصوؿ على كل الدعارؼ عن طريق 
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الدلبحظة الخاصة كالخبرة الخاصة كالتقصي الخاص كالعمل تٔفردىم مع 

 التسهيلبت التي يصنعونها بأنفسهم.

 الدبدأ التفاعلي (.ج 

كيعتٍ الدبدأ التفاعلي أف التدريس ليس لررد نقل الدعرفة من الدعلمتُ 

إلى الطلبب، بل يعتبر التدريس عملية تنظيم بيئة لؽكن أف تٖفز الطلبب 

على التعلم. كبالتالي فإف عملية التعلم بالنسبة للطلبب ىي عملية تفاعل 

كبيئتهم. بتُ الدعلمتُ كالطلبب، كبتُ الطلبب كالطلبب، كبتُ الطلبب 

كمن خلبؿ عملية التفاعل، من الدمكن أف تتطور قدرات الطلبب عقليان 

 كفكريان على حد سواء.

 الدبدأ الدلهم (.د 

إف مبدأ الإلذاـ ىو عملية إلذامية تسمح للطلبب تٔحاكلة القياـ 

بالأشياء. لغب على الدعلم أف يفتح الاحتمالات الدختلفة التي لؽكن 

ب يفعلوف كيفكركف كفقنا لإلذامهم الخاص، للطلبب القياـ بها. دع الطلب

لأف الدعرفة ىي في الأساس ذاتية، كالتي يتم تفستَىا من قبل كل مادة 

 تعليمية.

 مبدأ الدرح (.ق 
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مبدأ الدرح ىو عملية تعليمية لؽكن أف تنمي جميع إمكانات 

الطلبب. كلا لؽكن تطوير جميع ىذه الإمكانات إلا عندما يتحرر 

توتر. لذلك، من الضركرم جعل عملية التعلم الطلبب من الخوؼ كال

 عملية لشتعة.

 مبدأ التحدم (.ك 

مبدأ التحدم ىو عملية تعلم تتحدل الطلبب لتطوير مهارات 

التفكتَ، لشا لػفز الدماغ على العمل على النحو الأمثل. لؽكن تعزيز ىذه 

القدرة من خلبؿ تنمية فضوؿ الطلبب من خلبؿ التفكتَ الحدسي أك 

كل ما يقدمو الدعلم أك يفعلو لغب أف لػفز الطلبب على الاستكشاؼ.  

 التفكتَ )تعلم كيفية التعلم( كالعمل )تعلم كيفية العمل(.

 مبدأ التحفيز (.ز 

يعد التحفيز جانبنا مهمنا جدنا في تعليم الطلبب. فبدكف الدافعية، 

يستحيل على الطلبب أف تكوف لديهم الرغبة في التعلم. لذا، فإف توليد 

ىو أحد أدكار كمهاـ الدعلم في كل عملية تعليمية. لؽكن تعريف الدافعية 

الدافعية على أنها الدافع الذم لؽكّن الطلبب من التصرؼ أك القياـ 

 ما. بشيء
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 نظرية التدريسأنواع  .8
لفهم الأنشطة في عملية التدريس، لػتاج الدعلموف إلى فهم العديد من 

ف أربع فئات رئيسية من نظريات نظريات التدريس. كبهذه الدناسبة، يعدد الدؤل

 ٘ٚالتدريس: السلوكية كالإدراكية كالبنائية كالإنسانية.

 نظرية السلوكية (.أ 

النظرية السلوكية ىي نظرية تعلم سلوكية تتطلب من الدعلم تقدنً 

مثتَات للطلبب كملبحظة نتائج ىذه الدثتَات، بهدؼ تقييم ما إذا كانت 

النظرية السلوكية لديها مفهوـ  ٙٚىناؾ تغيتَات كبتَة في السلوؾ أـ لا.

أساسي كىو أف التعلم ىو التفاعل بتُ الدثتَ )الدثتَ( كالاستجابة 

)الاستجابة(، كالتحفيز ىو التشجيع العقلي الذم يقدمو الدعلم للطلبب 

لتشكيل سلوكهم. بينما الاستجابة ىي قدرة الأفكار أك الدشاعر أك 

 ٚٚز من الدعلم.الأفعاؿ التي يظهرىا الطالب بعد التحفي

لا يندر أف تٕد كل شخصية أك خبتَ في لرالو في كصف شيء ما 
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إلا كتٕده لؼتلف عن الآخر، كلذلك يطرح الدؤلف آراء الخبراء في كصف 

النظرية السلوكية. كتْسب ثورندايك، فإف نظرية السلوكية ىي عملية 

ستجابة التفاعل بتُ الدثتَ، الذم قد يكوف فكرنا أك شعورنا أك حركة، كالا

 ٛٚالتي لؽكن أف تأخذ أيضنا شكل فكر أك شعور أك حركة.

كفقنا لسكينر، فإف التعلم ىو نتيجة لتغتَ في السلوؾ لؽكن ملبحظتو 

كقياسو. كشدد على ألعية التعزيز الإلغابي في عملية التعلم لتشجيع 

السلوؾ الدرغوب فيو كتقليل السلوؾ غتَ الدرغوب فيو. في سياؽ 

للمعلمتُ استخداـ الثناء أك الدكافآت كشكل من التدريس، لؽكن 

 ٜٚأشكاؿ التعزيز حتى يشعر الطلبب بالتحفيز.

ذكر كاتسوف، باعتباره أحد ركاد النظرية السلوكية، أف السلوؾ 

الفردم لؽكن تغيتَه من خلبؿ التكييف أك التلبعب بالبيئة. كأكد على 

تعلمو دكف الحاجة  أف السلوؾ ىو استجابة مباشرة لمحفز من البيئة كلؽكن

 إلى فهم أفكار الفرد أك عواطفو.
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طور بافلوؼ نظرية التكييف الكلبسيكي التي تشتَ إلى أنو لؽكن 

تعلم السلوؾ من خلبؿ عملية الربط بتُ مثتَ معتُ كاستجابة معينة. في 

سياؽ التدريس، يتم تطبيق نظرية بافلوؼ من خلبؿ تكوين عادات 

لربط بتُ عملية التعلم كالنتائج الإلغابية، التعلم لدل الطلبب من خلبؿ ا

 مثل الدرجات أك الجوائز.

كيتمثل تطبيق النظرية السلوكية في تدريس اللغة العربية في أف 

الدعلمتُ الذين يستخدموف النموذج السلوكي يرتبوف الدواد التعليمية 

الجاىزة، تْيث يتم نقل أىداؼ التعلم التي لغب أف يتقنها الطلبب ككل 

قبل الدعلم. كلا يكتفي الدعلم بإلقاء المحاضرات فقط بل يقدـ الأمثلة  من

أيضنا، حيث يتم ترتيب الدواد التعليمية بدقة من البسيط إلى الدعقد. لؽكن 

قياس نتائج التعلّم كملبحظتها، كلؽكن تصحيح الأخطاء. كالنتيجة 

 ٓٛالنهائية الدتوقعة ىي تكوين السلوؾ الدرغوب فيو.

صف أعلبه أف الشغل الشاغل للسلوكيتُ في التعلم يتضح من الو 

ىو العوامل الخارجية، كأف تٖديد بيئة التعلم كسيلة فعالة لتحقيق 

 الأىداؼ. 
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في ىذه الطريقة يكوف دكر الدعلم مهيمنان جدان، لأف الدعلم ىو الذم 

لؼتار شكل الدثتَ، كيعطي الثواب كالعقاب، كيقدـ التعزيز كلػدد نوعو،  

تار الكتب كالدواد ككيفية تعليمها، بل كلػدد شكل الإجابات كما أنو لؼ

عن الأسئلة الدطركحة على الدتعلمتُ. كيعطي ىذا الدنهج الاىتماـ 

الرئيسي للتمرينات كالتدريبات كحفظ الدفردات كالحوارات كقراءة 

النصوص، كمن ناحية أخرل يعطي الأكلوية لشكل الألظاط كالتًاكيب 

لمحتول، كيعطي الأكلوية للصحة كالدقة أكثر من كالقواعد أكثر من ا

 التفاعل كمهارات التواصل.

 نظرية الإدراكية (.ب 

تٗتلف الإدراكية الدعرفية عن السلوكية في أف السلوكية تؤكد على 

ألعية الدثتَ الخارجي في التعلم، بينما تنص الإدراكية الدعرفية على أف 

دائمان كسلوؾ. تهتم ىذه التعلم ىو تغيتَ في الإدراؾ كالفهم لا يظهر 

النظرية بعملية التعلم أكثر من اىتمامها بنتائج التعلم نفسها. فالدتعلم ىو 

الذم لػدد عملية التعلم كينظمها. فالبيئة ليست المحدد الأكلي كالنهائي 

لنتائج التعلم الإلغابية كالسلبية. كفقان لذذه النظرية، يتم بناء الدعرفة داخل 

ية مستمرة من التفاعل مع البيئة. كلا تتم ىذه الفرد من خلبؿ عمل
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العملية بشكل لرزأ أك منفصل، بل من خلبؿ عملية متدفقة كمستمرة 

 كشاملة.

تشتَ ىذه النظرية الإدراكية إلى العمليات العقلية للئدراؾ كالذاكرة 

كمعالجة الدعلومات التي ت٘كن الإنساف من اكتساب الدعرفة كحل 

ستقبل. كالغرض من الإدراؾ ىنا ىو عملية الدشكلبت كالتخطيط للم

تنطوم على دخوؿ الرسائل أك الدعلومات إلى دماغ الإنساف. كمن خلبؿ 

الإدراؾ البشرم يقيم الإنساف علبقة مستمرة مع البيئة المحيطة بو، كتتم 

ىذه العلبقة من خلبؿ الحواس الخمس، كىي حواس البصر كالسمع 

 ٔٛكاللمس كالتذكؽ كالشم.

بركني كمستوفا أف ىذه النظرية تؤكد على عملية التعلم كأكضح ثو 

بدلان من نتائج التعلم. بالنسبة لأكلئك الذين يتبنوف نظرية الإدراؾ 

الدعرفي، فإف التعلم لا ينطوم فقط على العلبقة بتُ الدثتَ كالاستجابة. بل 

أكثر من ذلك، يتضمن التعلم عملية تفكتَ معقدة للغاية. يرل بياجيو 

ية التعلم لغب أف تتكيف مع مراحل التطور الدعرفي التي لؽر بها أف عمل
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ٛ٘ 

 

   ٕٛالطلبب.

كتنقسم ىذه الدراحل إلى أربع مراحل، كىي: الدرحلة الحسية الحركية، 

كمرحلة ما قبل العملية، كالدرحلة التشغيلية الدلموسة، كالدرحلة التشغيلية 

 الدلموسة، كالدرحلة التشغيلية الشكلية.

 ية الحركيةالدرحلة الحس (ٔ

تستمر الدرحلة الحسية الحركية من الولادة إلى عمر السنتتُ، كلا 

يزاؿ ذكاء الطفل بدائينا تٔعتٌ أنو لا يزاؿ قائمنا على السلوؾ الدفتوح. 

في ىذه الدرحلة، يبدأ الأطفاؿ في التعرؼ على أنفسهم كفاعلتُ في 

 الأنشطة كيبدأكف في التصرؼ لغرض لزدد.

 غيلمرحلة ما قبل التش (ٕ

سنوات، كلا يزاؿ  ٚ-ٕتستمر مرحلة ما قبل العملية من سن 

الطفل متأثران بشدة بالجزئيات التي لػصل عليها من الخبرات 

باستخداـ الحواس تْيث لا يكوف الطفل قادران بعد على رؤية 

العلبقات كاستنتاج الأشياء بشكل متسق. في ىذه الدرحلة يبدأ 
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ٛٙ 

 

كصف الأشياء بالخياؿ الأطفاؿ في تعلم استخداـ اللغة ك 

كالكلمات. لا يزاؿ التفكتَ متمركزان حوؿ الذات: لغد صعوبة في 

 تقبل آراء الآخرين. يصنف الأشياء كفقان للعلبمات.

 الدرحلة التشغيلية الدلموسة (ٖ

سنة. يكوف  ٕٔ-ٚتستمر الدرحلة التشغيلية الدلموسة من 

داث. إتقاف الأطفاؿ قادرين على التفكتَ الدنطقي في الأشياء كالأح

سنوات(  ٚسنوات( كالعدد اللبنهائي )سن  ٚحفظ العدد )سن 

سنوات(. ىنا يستطيع الطفل تصنيف الأشياء كفقنا  ٜكالوزف )سن 

لعدة علبمات كيكوف قادرنا على ترتيبها في سلسلة بناءن على بعُد 

كاحد، مثل الحجم. لذلك لؽكن استنتاج أنو في ىذه الدرحلة يكوف 

 لى الاستنتاج من شيء ما في موقف حقيقي.الطفل قادرنا ع

 مرحلة التشغيل الرسمي (ٗ

سنة فما فوؽ. لا  ٕٔتٖدث الدرحلة التشغيلية الرسمية من سن 

تستخدـ الأنشطة الدعرفية للشخص بالضركرة الأشياء الحقيقية. في 

ىذه الدرحلة تزداد القدرة على التفكتَ المجرد تْيث يكوف الشخص 

ستنتاجي. في ىذه الدرحلة، يكوف الشخص قادران على التفكتَ الا



ٛٚ 

 

قادرنا أيضنا على التفكتَ في عدة جوانب لدوقف ما معنا. العمر 

الدذكور أعلبه ىو نتيجة أتْاث بياجيو في بلده. كمع ذلك، لؽكن 

 استخداـ الأعمار الدذكورة كمبادئ توجيهية.

  نظرية البنائية (٘

فشيئنا ثم يتم توسيع  النظرية البنائية ىي نظرية بناء الدعرفة شيئنا

النتائج من خلبؿ سياؽ لزدكد كليس فجأة. فالدعرفة ليست لرموعة 

لغب  ٖٛمن الحقائق أك الدفاىيم أك القواعد الجاىزة للؤخذ أك التذكر.

أف يبتٍ الإنساف تلك الدعرفة كيعطيها معتٌ من خلبؿ تٕارب 

 ٗٛحقيقية.

حل  في عملية التعلم في الصف، لغب أف يعتاد الطلبب على

الدشكلبت كإلغاد شيء مفيد لأنفسهم كالصراع مع أفكارىم. لن يكوف 

الدعلموف قادرين على توفتَ كل الدعرفة للطلبب، فعلى الطلبب بناء الدعرفة 

في أذىانهم، فجوىر النظرية البنائية ىو الأفكار. لغب على الطلبب إلغاد 
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ٛٛ 

 

لأساس، لغب الدعلومات الدعقدة كتٖويلها إلى مواقف أخرل. كعلى ىذا ا

 ٘ٛكليس تلقي الدعرفة.“ بناء”أف يتم تٕميع التعلم كالتعلم في عملية 

 تتمثل خصائص التعلم البنائي فيما يلي: 

إتاحة الفرص للمتعلمتُ لبناء معارؼ جديدة من خلبؿ مشاركتهم  (ٔ

 في العالم الحقيقي. 

 تشجيع أفكار الدتعلمتُ كدليل لتصميم الدعرفة,  (ٕ

  تشجيع التعلّم التعاكني (ٖ

 تشجيع كتقبّل جهود الدتعلّمتُ كنتائجهم  (ٗ

 تشجيع الدتعلّمتُ على طرح الأسئلة كالحوار مع الدعلّم  (٘

 اعتبار التعلُّم عملية لا تقل ألعية عن نتائج التعلُّم   (ٙ

تشجيع عملية الاستفسار لدل الدتعلمتُ من خلبؿ الدراسة  (ٚ

 كالتجريب.

 نظرية النزعة الإنسانية (.ج 

ة كشكل من أشكاؿ الخلبؼ مع النظرتتُ ظهرت النظرية الإنساني

السابقتتُ، أم نظرة التحليل النفسي كالنظرة السلوكية في تفستَ السلوؾ 
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الإنساني. كيستند ىذا الخلبؼ إلى افتًاض أف كجهة نظر التحليل 

النفسي تُظهر الكثتَ من التشاؤـ كاليأس الكئيب، في حتُ أف كجهة 

كية( كسلبية كساكنة كخاضعة في النظر السلوكية تعتبر جامدة )ميكاني

 ٙٛكصف البشر بأنهم يعيشوف كيتصرفوف مثل الركبوتات.

كأكضح ثبركني كمستوفا أف نظرية النزعة الإنسانية تنظر أكثر إلى 

تطور شخصية الإنساف. كينظر ىذا النهج إلى الأحداث، أم كيف يبتٍ 

ة أف التعلّم الإنساف نفسو للقياـ بأشياء إلغابية. كترل الددرسة الإنساني

ليس لررد تنمية النوعية الدعرفية كحدىا، بل ىو عملية تٖدث داخل الفرد 

تشمل جميع الأجزاء أك ما ىو متاح بشكل عاـ، كتشمل العمومية كل 

من الإدراكية كالوجدانية كالنفسية الحركية، كما أف الددرسة الإنسانية ترل 

دىا. من الشرح أعلبه، أف التعلّم ليس لررد تنمية النوعية الدعرفية كح

لؽكن أف نرل أف الذدؼ الدراد تٖقيقو في عملية التعلم ىو كيف يصبح 

 ٚٛالطالب فردان مسؤكلان كمراعيان لبيئتو كمتمتعان بالنضج العاطفي كالركحي.

إف تطبيق النظرية الإنسانية في التعلم ىو أكثر دلالة على الركح أثناء 
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طبقة، فالعملية التي يتم اتباعها عملية التعلم التي تلوف الأساليب الد

 ٛٛبشكل عاـ ىي كالتالي:

صياغة أىداؼ كاضحة للتعلم، كالسعي إلى مشاركة الطلبب النشطة  (ٔ

 من خلبؿ عقود تعلم كاضحة كصادقة كإلغابية. 

تشجيع الطلبب على تنمية قدرة الطلبب على التعلم كالدبادرة  (ٕ

التفكتَ النقدم، الذاتية، كتشجيع الطلبب على التحلي بالحساسية ك 

 كتفستَ عملية التعلم بشكل مستقل. 

تشجيع الطلبب على التعبتَ عن آرائهم تْرية، كاختيار خياراتهم،  (ٖ

 كالقياـ تٔا يريدكف، كتٖمل لساطر السلوؾ الذم يظهركنو. 

يتقبل الدعلموف الطلبب كما ىم، كلػاكلوف فهم طريقة تفكتَ  (ٗ

عوف الطلبب على الطلبب، كلا لػكموف بشكل معيارم، بل يشج

 تٖمل مسؤكلية جميع لساطر عملية التعلم. 

إتاحة الفرص للطلبب للتقدـ بالسرعة التي تناسبهم كيتم إعطاء  (٘

 التقييمات بشكل فردم بناءن على إلصاز الطلبب.

لؽكن توضيح مزايا كعيوب النظرية الإنسانية على النحو التالي: 
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واد التعلم التي تتمثل في بناء الدزايا، ىذه النظرية مناسبة لتطبيقها في م

الشخصية كالضمتَ كتغيتَ الدواقف كتٖليل الظواىر الاجتماعية، كمؤشرات 

لصاحها أف يشعر الطلبب بالسعادة كالشغف كالدبادرة في التعلم، كلػدث 

تغيتَ في طريقة تفكتَىم كمواقفهم من تلقاء أنفسهم، كمن الدتوقع أف 

قيدين بآراء الآخرين كيديركف أنفسهم يصبح الطلبب بشران أحراران غتَ م

تٔسؤكلية. العيب في ذلك ىو أف الطلبب الذين لا يرغبوف في فهم 

 ٜٛإمكاناتهم سيتخلفوف عن عملية التعلم.

  ٜٓكفقنا لبوؿ رامسدف، ىناؾ ثلبث نظريات في التعلم. كىي

 التعليم كإخبار أك نقل )التعلم ىو عملية نقل الدعرفة إلى الآخرين( (ٔ

باعتباره تنظيم نشاط الطالب )التعلم ىو تنظيم أنشطة التدريس  (ٕ

 الطلبب في التعلم(

 التدريس باعتباره جعل التعلم لشكننا )التعلم ىو جعل التعلم لشكننا(  (ٖ

 تدريس اللغة العربية .و 
البشر ككائنات حية اجتماعية لا لؽكن فصلهم عن اللغة التي ىي كسيلة 
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ل فيما بيننا معرفة الغرض كالدغزل تواصل بتُ الناس، حيث يسهل علينا التواص

فاللغة العربية ىي اللغة التي يستعملها العرب الذين   ٜٔلشا ينقلو خصم التواصل.

كيقاؿ إف العرب ليس بالضركرة أف يكونوا  ٕٜيعيشوف في الشرؽ الأكسط عمومان.

من أصوؿ عربية أك ينحدركف من الشرؽ الأكسط، كلكن من يتحدث العربية 

 ٖٜ.فهو عربي أيضان 

كللعربية أيضنا العديد من الفركع اللغوية مثل الشوركؼ كالنحو كالبلبغة 

كالعركض كغتَىا. كما أف العربية لغة سامية يتحدث بها السكاف الذين يعيشوف 

حوؿ نهرم دجلة كالفرات في سوريا كشبو الجزيرة العربية )الشرؽ الأكسط(. تزامن 

ف الثاني عشر الديلبدم مع دخوؿ دخوؿ اللغة العربية إلى إندكنيسيا في القر 

 ٜٗالإسلبـ إلى الأرخبيل.

كما أف اللغة العربية لا تنفصل عن تعاليم الإسلبـ، فاللغة العربية ىي لغة 

العرب. كقد أنزؿ الله سبحانو كتعالى القرآف باللغة العربية حتى يتستٌ للعرب أف 
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 بيًِّا لَّعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوْفَ" انَػْزلَْنٰوُ قػُرْاٰننا عَرَ  ٓ  قولو تعالى: "انَِّا يتدبركه.

كبناءن على الآية القرآنية أعلبه، فإف الله سبحانو كتعالى يوضح أف القرآف 

الكرنً نزؿ بلساف عربي مبتُ ليفهمو البشر، ككل ذلك يتطلب بالتأكيد معرفة 

كإتقانان في اللغة العربية بشكل صحيح كسليم، خاصة في لراؿ ترتيب اللغة  

 15رؼ كالبلبغة كنطق الحركؼ.كالنحو كالص

كعندما دخل الإسلبـ إلى إندكنيسيا أكؿ ما دخلها بدأ تعليم اللغة العربية 

للناس في ذلك الوقت مع كتابة القرآف كالحديث باللغة العربية، ككاف تعليم العربية 

مقتصران على تثبيت القراءة بالعربية فقط، كلكن مع مركر الزمن كالحاجة إلى 

لبـ باعتبارىا الركيزة الأساسية في فهمو. كمنذ ذلك الحتُ أصبح تعليم تعاليم الإس

العربية أكثر جدية، كالحاجة إلى علم التوحيد كالفقو كالتفستَ كالحديث كالآداب 

 ٜٙكغتَىا.

 مفهوم تدريس في المعهد .ز 
 مفهوم المعهد .0

 الددرسة الداخلية الإسلبمية كمؤسسة تعليمية دينية إسلبمية لذا نظاـ تعليمي
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لشيز، حيث يعيش الطلبب لدراسة الدين على يد الكياكيكي كالأستاذ. ىناؾ 

 فهم للمدارس الداخلية كفقنا للعديد من الخبراء على النحو التالي:

كفقنا للزلسشرم ظفتَ فإف الددرسة الداخلية ىي مكاف لدراسة الطلبب، بينما 

إلى جانب ذلك، قد  تعتٍ بيتنا بسيطنا أك مسكننا بسيطنا مصنوعنا من الخيزراف.

تأتي الددرسة الداخلية أيضنا من اللغة العربية، كىي فندؽ، كالتي تعتٍ الفندؽ أك 

  17الدهجع.

ككفقنا لنور شوليس مادجيد، فإف الددارس الداخلية الإسلبمية ىي مؤسسات 

 لؽكن القوؿ إنها مظهر من مظاىر العملية الطبيعية لتطور نظاـ التعليم الوطتٍ،

ظر تارلؼية، فإف الددارس الداخلية الإسلبمية مرادؼ للمعتٌ فمن كجهة ن

 12الإسلبمي فقط، كلكنها تٖتوم أيضنا على معتٌ الأصالة الإندكنيسية.

أما الددرسة الداخلية الإسلبمية فهي مؤسسة تعليمية دينية إسلبمية تنمو 

لبب كتتطور كتعيش في المجتمع المحيط بها بنظاـ السكن الداخلي حيث يتلقى الط

التعليم الديتٍ من خلبؿ نظاـ التلبكة أك الددرسة التي تٗضع بالكامل لسيادة 

 11قيادة كيا كاحد أك عدة كيا تٓصائص كاريزمية كمستقلة من جميع النواحي.
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من الوصف أعلبه، لؽكننا أف نستنتج أف الددرسة الداخلية ىي مؤسسة 

 الدكاف، كلكن مع تعليمية تدرس الإسلبـ بشكل عاـ كلكن الطلبب يعيشوف في

تطور العصر لم تعد الدؤسسة التعليمية الداخلية تدرس الإسلبـ فقط بل بدأت في 

 عالم التكنولوجيا كالدعرفة العامة أيضنا.

 منهج التعلم في المعهد .7

مع تطور العصر، بطبيعة الحاؿ، فإف نظاـ التعلم الذم يتم اعتماده عادةن في 

تغتَات مع تطور العصر، فالآف نظاـ التعلم  مؤسسة تعليمية داخلية يتبعو أيضان 

في الددارس الداخلية عادةن ما يكوف النظاـ الكلبسيكي كنظاـ الحلبيقة 

 )السلفية(.

النظاـ الكلبسيكي ىو نظاـ التعليم الذم تطبقو الددارس الداخلية في  

فتًة التعليم الداخلي أك ما يسمى عادةن بنظاـ الددرسة. ست سنوات على 

لددرسة الابتدائية، كثلبث سنوات على الدستول الدتوسط، كثلبث مستول ا

سنوات على الدستول الدتوسط، كثلبث سنوات على الدستول العالي. نظاـ 

الحلقة، كىو نظاـ تعليمي تطبقو الددارس الداخلية الإسلبمية على أساس اكتماؿ 

 الكتب التي تدرسها.

يم كالتعلم في الددارس من الوصف أعلبه لؽكن أف نفهم أف عملية التعل
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الداخلية الإسلبمية العلبقة بتُ الطلبب كالطالبات كثيقة جدان تْيث لا لؽكن 

فصلها عن الدؤسسات التعليمية الأخرل مثل الددارس الابتدائية كالإعدادية 

كالثانوية حيث لا يدرسوف إلا في الددارس الداخلية الإسلبمية كيتفاعلوف مع 

إلى الظهر، أما في الدؤسسات التعليمية الداخلية  الدعلمتُ فقط من الصباح

ساعة في بيئة يوجد فيها معلموف  ٕٗالإسلبمية فالأمر لستلف كثتَان فهم يعيشوف 

 عليهم.

 دور المعهد في التعليم .9

كمن أدكار الددارس الإسلبمية الداخلية في عالم التًبية كالتعليم تنظيم 

في اللغة كخاصة اللغة العربية لأنها رأس  الدراسات الإسلبمية كمن أدكارىا التثبيت

الداؿ الأساسي كالرئيسي في كتب العلماء الكبار. إف الغرض من التعليم في 

البيزانتًين يدكر حوؿ تكوين إنساف يتمتع بأعلى درجات الوعي بالتوجيو 

الإسلبمي الشامل، كمزكد بأعلى قدرة على الاستجابة لدتطلبات الحياة في سياؽ 

 لزماف في إندكنيسيا كالعالم في القرف الحاضر.الدكاف كا

من الوصف أعلبه، لؽكننا أف نستنتج أف الغرض من مؤسسات الددارس 

الداخلية ىو تكوين شخصية الدسلم كتٖستُ أخلبقو كاكتساب الدعرفة، كمن ثم 
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 122العودة إلى مسقط رأسو ليعود إلى بلدتو ليعلمها للمجتمع.

 غرض المعهد .9

سسة تربوية داخلية عن اسم الذدؼ، فقبل تصميم لا ينفصل إنشاء مؤ 

الدنهج في التًبية الداخلية لا بد من كجود ىدؼ، كذلك قبل تصميم الدنهج في 

الدادة الدراسية لا بد من كجود ىدؼ، فالغرض الأساسي من التًبية الوطنية ىو 

، لؽتلك تكوين إنساف لسلص لله سبحانو، سليم بدنيان كعقليان، معافى بدنيان كعقليان 

الدعرفة كالدهارات، يستطيع نشر الدعرفة بإبداع كمسؤكلية، كينمي ذكاء المجتمع 

  كيتحلى بالفضائل النبيلة في حب الوطن.

 دراسات السابقةال .ح 
نظرية إيفاف ”(، ٖٕٕٓأرياف نفيلو، كديوم أكتامي كداداف مرداني ) .ٔ

ربية في مدرسة بافلوؼ السلوكية في التعلم السلوكي كأثرىا في تعلم اللغة الع

البحث الدستخدـ ىو تْث ميداني كصفي نوعي.  كقد “. الولاية تسناكية

أظهرت نتائج ىذا البحث الديداني أف السلوؾ في تعلم اللغة العربية لدل 

طلبب مدرسة تسناكية كلاية سوكابومي الحكومية ذات صلة تٔفهوـ النظرية 

ىو تٖليل نظرية التعليم السلوكية لإيفاف بابلوؼ السلوكية، كتشابو البحث 
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كتطبيقها في تعلم اللغة العربية. أما الاختلبؼ في ىذه الدراسة فهو التًكيز 

 على تٖليل معرفة الدعلمتُ بنظريات تدريس اللغة العربية كتطبيقها.

“. نظرية التعلم كتطبيقها في تعلم اللغة العربية”(، ٕٙٔٓديوم لطيفة ) .ٕ

، كتكشف نتائج ىذه الدراسة يعتمد ىذا البحث على مراجعة الأدب

فقط عن مفاىيم نظريات التدريس ككيفية تطبيقها في تعلم اللغة العربية. 

كيتمثل التشابو في ىذا البحث في تٖليل نظرية التدريس كتطبيقها في تعلم 

اللغة العربية. الاختلبؼ في ىذه الدراسة ىو التًكيز على تٖليل معرفة 

 لعربية كتطبيقها.الدعلمتُ بنظرية تدريس اللغة ا

، يستخدـ ىذا “النظرية الدعرفية كتطبيقها في التعلم”(، ٕٕٓٓنورىادم ) .ٖ

البحث مراجعة الأدبيات في ىذا البحث، كنتائج ىذا البحث في شكل 

دراسة لدفهوـ النظرية الدعرفية ككيفية تطبيقها في تعلم اللغة العربية، كجو 

يس حيث ىنا نظرية كاحدة الشبو في ىذا البحث أنو يناقش نظريات التدر 

فقط ىي نظرية الدعرفية. كالفرؽ في ىذه الدراسة ىو التًكيز على تٖليل 

معرفة الدعلمتُ بنظرية تدريس اللغة العربية كتطبيقها.
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 الجدول الأول 7.0

 الدراسات السابقة 

 

 الإختلافات التشابهات نتائج البحث عنوان البحث الباحث/ة الرقم

ٔ. 
يوم أرياف نفيلو، كد

أكتامي كداداف مرداني 
(ٕٕٖٓ) 

نظرية إيفاف بافلوؼ 
السلوكية في التعلم السلوكي 
كأثرىا في تعلم اللغة العربية 

 .في مدرسة الولاية تسناكية

أظهرت نتائج ىذا البحث الديداني أف 
السلوؾ في تعلم اللغة العربية لدل 

طلبب مدرسة تسناكية كلاية 
ـ سوكابومي الحكومية ذات صلة تٔفهو 
النظرية السلوكية لإيفاف بابلوؼ 

 .السلوكية

تٖليل نظرية التعليم 
كتطبيقها في تعلم اللغة 

 .العربية

التًكيز على تٖليل 
معرفة الدعلمتُ 

بنظريات تدريس 
اللغة العربية 

 .كتطبيقها

 (ٕٙٔٓ)ديوم لطيفة  .ٕ
نظرية التعلم كتطبيقها في 

 تعلم اللغة العربية
اجعة تعتمد ىذه الدراسة على مر 

الأدب، كتكشف نتائجها عن مفاىيم 
تٖليل نظرية التدريس 

كتطبيقها في تعلم اللغة 
التًكيز على تٖليل 

معرفة الدعلمتُ بنظرية 
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نظريات التدريس ككيفية تطبيقها في 
 .تعلم اللغة العربية

تدريس اللغة العربية  .العربية
 .كتطبيقها

 (ٕٕٓٓ)نورىادم  .ٖ
في النظرية الدعرفية كتطبيقها 

 التعلم
 

يستخدـ ىذا البحث مراجعة 
الأدبيات، كنتائجو تكشف عن دراسة 
مفهوـ النظرية الدعرفية ككيفية تطبيقها 

 .في تعلم اللغة العربية

يناقش نظريات التدريس 
حيث ىنا نظرية كاحدة 
 .فقط ىي النظرية الدعرفية

التًكيز على تٖليل 
معرفة الدعلمتُ بنظرية 
تدريس اللغة العربية 

 .طبيقهاكت
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 تصميم البحث .أ 
إف الدنهج في ىذا البحث ىو الدنهج الكيفي ذك الطابع الوصفي 

الذم يركز على الفهم العميق للظاىرة لدل الدعلمتُ ككصف حالة نتائج 

نتائج البحث دكف التلبعب بالبيانات. كقد استخدـ في ىذه الدراسة 

هات نظر الدعلمتُ فيما يتعلق تٔعرفتهم الدنهج الكيفي لاستكشاؼ كج

بنظرية تدريس اللغة العربية، حتى يتستٌ لذذه الدراسة أف تكتسب فهمان 

 ٔٓٔعميقان للموضوع قيد الدراسة.

كيرجع سبب اختيار ىذا النوع من البحوث الوصفية إلى أنو يهدؼ 

 إلى كصف أك تٖديد الدواقف أك الظواىر استنادنا إلى البيانات الدوجودة

بشكل موضوعي، دكف أم تدخل من الباحثتُ. كما يسمح البحث 

الوصفي أيضنا تّمع معلومات غنية كمفصلة لتقدنً نظرة عامة عن حالة 

معارؼ الدعلمتُ الدتعلقة بنظرية تدريس اللغة العربية. كمن خلبؿ ىذا 
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الوصف، لؽكن للباحث أف يوضّح تعقيدات معارؼ الدعلمتُ كتصوراتهم 

 ٕٓٔاللغة العربية. في نطاؽ تدريس

  مكان وزمان البحث .ب 
سيتم تنفيذ موقع ىذا البحث في منطقة بوندكؾ بيسانتًين الإصلبح  

كامبار رياك، كالتي تقع في منطقة سونغام باغار، منطقة كامبار كتَم 

ىيلتَ الفرعية، منطقة كامبار، رياك. كالسبب في اختيار ىذا الدوقع 

ثتُ قاموا تٔلبحظات أكلية ككجدكا استًاتيجي كمنطقي للغاية، لأف الباح

 مشاكل مناسبة للدراسة. 

أما بالنسبة للخطة الزمنية، فسيتم إجراء ىذا البحث لددة شهرين، 

 .ٕٕٗٓفبراير  ٕٛإلى  ٕٕٗٓيناير  ٔكالتي ستبدأ من 

 در البيانات في البحثامص .ج 
كاف موضوع ىذه الدراسة معلمي اللغة العربية في مدرسة الإصلبح 

غار، كامبار، رياك. كقد تم اختيار موضوعات البحث عن سونغام با

طريق أسلوب أخذ العينات الانتقائية، حيث اختار الباحث الدعلمتُ 

الذين لديهم خبرة في تدريس اللغة العربية في فتًة زمنية معينة كيعتبركف 
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 من ذكم الدعرفة بنظرية تدريس اللغة العربية.

تركيز الباحث على معلمي كمصدر البيانات في ىذه الدراسة ىو 

اللغة العربية فقط لأف ما يقاس ىنا ىو الدعرفة ككيفية تطبيقها على 

النظرية. كقد تم اختيار الدعلمتُ بناءن على معايتَ معينة مثل خبرتهم في 

 التدريس لفتًة طويلة كمعرفتهم بنظرية تدريس اللغة العربية.

 جمع البيانات أدوات .د 
امها لاحقنا في جمع البيانات في ىذه التقنيات التي سيتم استخد

 الدراسة ىي: الدقابلبت، كالاختبارات. 

 الدقابلبت .ٔ

ستُجرل مقابلبت متعمقة مع معلمي اللغة العربية في مدرسة 

الإصلبح سونغام باغار، كامبار، رياك. كالذدؼ من ذلك ىو 

استكشاؼ فهم الدعلمتُ كتصوراتهم لنظرية تدريس اللغة العربية. 

الدقابلة أسئلة تتعلق تٔعرفتهم بالنظرية كأساليب التعلم كستتضمن 

التي يستخدمونها غالبنا. سيتم تصميم أسئلة الدقابلة بصيغة مفتوحة 

 للسماح للمعلمتُ بتقدنً إجابات كاسعة كمتعمقة.

 الاختبار .ٕ
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تُستخدـ الاختبارات لقياس مستول فهم الدعلمتُ لنظريات 

ىذا الاختبار في شكل أسئلة  تدريس اللغة العربية. لؽكن أف يكوف

مكتوبة تغطي الدفاىيم أك الدبادئ أك أساليب التدريس التي لغب 

على الدعلمتُ إتقانها. كستوفر نتائج الاختبار صورة كمية لددل إلداـ 

 الدعلمتُ بنظريات تدريس اللغة العربية كفق الدعايتَ الدتوقعة.

 تحليل البيانات أسلوب .ه 
نات عدة مراحل في تطبيقها، بدءنا من تستخدـ عملية تٖليل البيا

 جمع البيانات ثم عرض البيانات، كأختَنا استخلبص النتائج. 

 ىيكلية التحليل الوصفي باستخداـ التفاعلية.

جمع البيانات: تم جمع بيانات كمعلومات البحث خلبؿ الدقابلبت  .ٔ

 كالاختبارات.

: لتحديد  ٖٓٔ(Snowball Sampling) أخذ العينات الدتتالية .ٕ

الدخبرين على مراحل بناءن على توصيات الدخبرين السابقتُ. تتم 

 العملية على النحو التالي:

بدأ الباحث مع عدد من الدعلمتُ الذين تم تٖديدىم   (.أ 
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 كمخبرين أكليتُ. 

كقد أكصى الباحثوف الأكليوف تٔعلمتُ آخرين اعتبركا أف  (.ب 

 لديهم كفاءات تربوية ذات صلة بالبحث.

خبرين حتى يتم اعتبار البيانات التي تم يتم إجراء إضافة الد (.ج 

الحصوؿ عليها كافية كتصل إلى نقطة التشبع )لا تظهر أم 

كباستخداـ ىذه الطريقة، لؽكن  معلومات جديدة(.

للؤتْاث أف تكشف عن الاختلبفات في الكفاءة التًبوية 

للمعلمتُ في تطبيق نظرية تدريس مهارات اللغة بشكل أكثر 

 عمقنا.

: عرض البيانات من قبل الباحثتُ بعد اختزالذا، عرض البيانات .ٖ

 كىي عملية تقييم البيانات كتنظيمها كشرحها. 

 الاستنتاج: استخلبص النتائج من البيانات قيد الدراسة. .ٗ
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 الفصل الخامس

 الخاتمة
 البحث يجةنت .أ 

بناءن على نتائج البحث التي أجراىا الباحث حوؿ كفاءة الدعلمتُ في 
داـ النظرية التدريسية في معهد الإصلبح كمبار تدريس الدهارات اللغوية باستخ

 رياك، لؽكن للباحث أف يستخلص النقاط التالية:

 تفاكت كفاءة الدعلمتُ .ٔ

أظهرت النتائج أف ىناؾ فركقنا ملحوظة بتُ الدعلمتُ الكبار كالدعلمتُ 
الصغار في تطبيق النظرية التدريسية على الدهارات اللغوية. حيث لؽيل الدعلموف 

إلى استخداـ الطرؽ التقليدية كالحفظ كالنصوص الكلبسيكية، بينما الكبار 
 يستخدـ الدعلموف الشباب الأساليب التفاعلية كالوسائط التعليمية الحديثة.

 أثر الخلفية التعليمية .ٕ

الخلفية التعليمية تلعب دكرنا مهمنا في تشكيل فهم كتطبيق النظرية  
عات لديهم كعي تربوم أكبر التدريسية. فالدعلموف الدتخرجوف من الجام

 بالنظريات كأساليب التعليم الحديثة، مقارنةن تٔن تٗرجوا من الدعاىد التقليدية.

 العوامل الدؤثرة .ٖ

تشمل العوامل التي تؤثر على كفاءة الدعلمتُ في تطبيق النظرية  
التدريسية كلبن من: الخبرة في التدريس، كالدعم الدؤسسي من الإدارة، كالتحفيز 

 ، كالوعي بألعية النظرية في تٖستُ جودة التعليم.الذاتي
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 الحاجة إلى التطوير الدهتٍ .ٗ

ىناؾ حاجة ملحة لتدريب مستمر للمعلمتُ كتوفتَ فرص تطوير مهتٍ  
تساعدىم في تٖستُ مهاراتهم التدريسية كتوسيع فهمهم للنظرية التًبوية 

 الحديثة، خاصة في بيئة تعليمية ذات طابع تقليدم.

 التوصيات .ب 
 بناءن على نتائج البحث، يقدـ الباحثوف التوصيات التالية:

 لإدارة الدعهد .ٔ

توفتَ كرش عمل كتدريبات دكرية للمعلمتُ حوؿ نظرية كأساليب 
تدريس مهارات اللغة. تشجيع تبادؿ الخبرات بتُ الدعلمتُ الأقدـ كالأصغر 

 سنان لتعزيز التعاكف الدهتٍ كتطوير كفاءاتهم معان.

 للمعلمتُ .ٕ

لى الدعلمتُ القدامى السعي للتكيف مع الأساليب الحديثة من لغب ع
خلبؿ التعلم الذاتي أك حضور الدكرات التدريبية. الاستفادة من تكنولوجيا 
التعليم مثل الوسائط التفاعلية لزيادة اىتماـ الطلبب كفهمهم في تعلم اللغة 

 العربية.

 للباحثتُ في الدستقبل .ٖ

مؤسسات تعليمية أخرل للمقارنة  ينُصح بإجراء دراسات لشاثلة في
كالحصوؿ على رؤية أكسع. بالإضافة إلى ذلك، لؽكن توسيع نطاؽ البحث 

 ليشمل كفاءات أخرل مثل الكفاءات الدهنية أك الاجتماعية للمعلمتُ.
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 لصانعي السياسات التعليمية .ٗ

دعم تطوير منهجية تعليمية متكاملة تستند إلى النظريات التعليمية 
 عي خصوصية التعليم في الدؤسسات الدينية.الحديثة كترا
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 : دليل المقابلة2الملحق 
INSTRUMEN WAWANCARA WAKIL BIDANG KURIKULUM 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO Pertanyaan Wawancara 
Jawaban 

Narasumber 

1 Bagaimana pandangan Ustadz tentang 

pentingnya kompetensi pedagogik dalam 

mengajar bahasa Arab di Pondok Al-Islah? 

 

2 Menurut Ustadz, sejauh mana guru bahasa Arab 

di pondok Al-Islah memahami teori pengajaran 

keterampilan berbahasa (istima’, kalam, qiraah, 

dan kitabah)? 

 

3 Apa perbedaan yang Ustadz lihat dalam 

penerapan metode mengajar antara guru lama 

dan guru baru di Pondok Al-Islah? 

 

4 Bagaimana strategi pondok dalam meningkatkan 

kompetensi pedagogik guru bahasa Arab? 

 

5 Apakah pondok menyediakan pelatihan rutin 

untuk guru bahasa Arab dalam hal pedagogik? 

Jika iya, apa saja bentuknya? 

 

6 Bagaimana proses rekrutmen guru bahasa arab di 

Al-Islah? Apakah ada standar khusus terkait 

kompetensi pedagogik? 

 

7 Bagaimana Ustadz menilai kemampuan guru 

dalam mengelola kelas saat mengajarkan 

keterampilan berbahasa arab? 

 

8 Sejauhmana guru bahasa arab di Al-Islah 

menggunakan variasi metode atau media 

pembelajaran dalam mengajar? 

 

9 Apa saja tantangan utama yang dihadapi guru 

bahasa arab dalam menerapkan teori pengajaran 

keterampilan berbahasa di pondok? 

 

11 Menurut Ustadz, faktor apa yang paling 

mempengaruhi keberhasilan guru dalam 

menerapkan teori pengajaran bahasa arab di 

Pondok Al-Islah? 

 

11 Bagaimana Ustadz mengevaluasi efektifitas 

pengajaran bahasa arab oleh guru di pondok Al-

Islah? 
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12 Apakah pondok Al-Islah memiliki monitoring 

atau supervisi rutin untuk mengamati praktik 

pembelajaran guru bahasa arab? 

 

13 Seberapa penting menurut Ustadz bagi guru 

bahasa arab untuk terus mengembangkan 

kompetensinya, baik dari segi teori maupun 

praktik? 

 

14 Apa upaya pondok dalam mengatasi perbedaan 

gaya mengajar antara guru yang berlatar 

belakang pesantren tradisional dengan perguruan 

tinggi? 

 

15 Menurut Ustadz, apa harapan pondok terhadap 

guru bahasa arab dalam meningkatkan kualitas 

pembelajaran bahasa arab ke depannya? 

 

 

INSTRUMEN WAWANCARA GURU BAHASA ARAB LAMA 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO Pertanyaan Wawancara 
Jawaban 

Narasumber 

1 Sejak kapan Ustadz mulai mengajar bahasa Arab 

di Pondok Pesantren Al Islah? 

 

2 Bagaimana pengalaman Ustadz dalam belajar 

bahasa Arab di pesantren tradisional dulu? 

 

3 Metode apa yang biasa Ustadz gunakan dalam 

mengajar keterampilan berbahasa Arab (istima’, 

kalam, qira’ah, kitabah)? 

 

4 Apakah Ustadz mengenal konsep teori 

pengajaran keterampilan berbahasa? Jika iya, 

bagaimana penerapannya dalam pengajaran 

Ustadz? 

 

5 Bagaimana cara Ustadz merencanakan 

pembelajaran bahasa Arab sebelum mengajar di 

kelas? 

 

6 Apa saja pendekatan yang biasa Ustadz gunakan 

untuk mengembangkan kemampuan berbahasa 

Arab santri di kelas? 

 

7 Menurut Ustadz, seberapa penting penguasaan 

metode pembelajaran yang bervariasi dalam 

mengajarkan bahasa Arab? 

 

8 Bagaimana Ustadz menilai keterlibatan atau  
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partisipasi santri saat mengikuti pembelajaran 

bahasa Arab? 

9 Apa saja tantangan yang Ustadz hadapi dalam 

menerapkan teori atau metode pengajaran baru 

dalam pembelajaran bahasa Arab? 

 

11 Apakah Ustadz menggunakan alat bantu atau 

media pembelajaran tertentu dalam mengajar? 

Jika ya, apa saja? 

 

11 Bagaimana Ustadz membimbing santri yang 

memiliki kesulitan dalam salah satu 

keterampilan berbahasa Arab? 

 

12 Dalam pandangan Ustadz, bagaimana pengaruh 

latar belakang pendidikan pesantren tradisional 

terhadap cara Ustadz mengajar sekarang? 

 

13 Sejauh mana Ustadz mengikuti perkembangan 

baru dalam metode pembelajaran bahasa Arab? 

 

14 Bagaimana Ustadz melakukan evaluasi hasil 

belajar santri dalam keterampilan bahasa Arab? 

 

15 Apa harapan Ustadz terhadap peningkatan 

kompetensi pedagogik guru bahasa Arab di 

pondok ini ke depannya? 

 

 

INSTRUMEN WAWANCARA GURU BAHASA ARAB BARU 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO Pertanyaan Wawancara 
Jawaban 

Narasumber 

1 Sejak kapan Ustadz mulai mengajar bahasa Arab 

di Pondok Pesantren Al Islah? 

 

2 Bisa Ustadz ceritakan pengalaman pendidikan 

Ustadz di perguruan tinggi, khususnya dalam 

bidang pengajaran bahasa Arab? 

 

3 Metode atau teori pengajaran apa yang paling 

sering Ustadz gunakan dalam mengajar 

keterampilan bahasa Arab (istima’, kalam, 

qira’ah, kitabah)? 

 

4 Bagaimana Ustadz mengaplikasikan teori 

pengajaran keterampilan berbahasa Arab dalam 

proses belajar-mengajar? 

 

5 Bagaimana Ustadz merancang rencana 

pembelajaran sebelum mengajar di kelas? 
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6 Sejauh mana Ustadz menyesuaikan metode 

pengajaran dengan karakteristik santri di Pondok 

Al Islah? 

 

7 Apa strategi Ustadz dalam membangun interaksi 

dan komunikasi efektif dengan santri saat 

mengajar bahasa Arab? 

 

8 Bagaimana Ustadz menggunakan media atau 

teknologi dalam mengajar keterampilan 

berbahasa Arab? 

 

9 Tantangan apa yang sering Ustadz hadapi dalam 

menerapkan teori pengajaran yang dipelajari di 

perguruan tinggi ke dalam konteks pondok 

pesantren? 

 

11 Bagaimana cara Ustadz mengevaluasi 

perkembangan keterampilan berbahasa Arab 

santri? 

 

11 Menurut Ustadz, seberapa penting pemahaman 

teori pengajaran keterampilan berbahasa dalam 

meningkatkan kualitas belajar santri? 

 

12 Apakah Ustadz pernah mengikuti pelatihan atau 

workshop terkait peningkatan kompetensi 

pedagogik setelah lulus? Jika iya, apa saja? 

 

13 Bagaimana Ustadz mengatasi perbedaan antara 

teori pembelajaran yang dipelajari di kampus 

dengan realitas di kelas di pondok? 

 

14 Menurut Ustadz, apa kelebihan pendekatan 

pengajaran berbasis teori dibandingkan dengan 

pendekatan tradisional? 

 

15 Apa harapan Ustadz terhadap pengembangan 

kompetensi pedagogik guru bahasa Arab di 

Pondok Al Islah ke depannya? 
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 لمقابلة مع مصادر البيانات: بيانات ا6الملحق 
HASIL WAWANCARA WAKIL BIDANG KURIKULUM 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO 
Pertanyaan 

Wawancara 
Jawaban Narasumber 

Pemadatan 

Fakta 

1 Bagaimana 

pandangan 

Ustadz tentang 

pentingnya 

kompetensi 

pedagogik dalam 

mengajar bahasa 

Arab di Pondok 

Al-Islah? 

Menurut saya, kompetensi 

pedagogik sangat penting 

dalam mengajar bahasa 

Arab di Pondok Pesantren 

Al-Islah. Seorang guru 

tidak cukup hanya 

memahami materi atau 

memiliki kemampuan 

bahasa Arab yang baik, 

tetapi juga harus mampu 

menyampaikan materi 

tersebut secara efektif 

kepada santri dengan 

memperhatikan cara 

belajar mereka. 

Di pondok ini, santri 

memiliki latar belakang 

dan kemampuan yang 

beragam, sehingga 

dibutuhkan kemampuan 

pedagogik yang baik 

untuk menyesuaikan 

metode, strategi, dan 

pendekatan pembelajaran 

yang tepat. 

Kompetensi pedagogik 

juga membantu guru 

dalam merancang 

pembelajaran yang 

terstruktur, interaktif, dan 

bermakna. Seorang guru 

yang memiliki kompetensi 

pedagogik akan lebih 

mampu menciptakan 

suasana kelas yang 

WK1a: 

kompetensi 

pedagogik sangat 

penting dalam 

mengajar bahasa 

Arab (1) 

 

WK1b: mampu 

menyampaikan 

materi tersebut 

secara efektif 

kepada santri. (1) 

 

WK1c: 

Kompetensi 

pedagogik juga 

membantu guru 

dalam merancang 

pembelajaran 

yang terstruktur, 

interaktif, dan 

bermakna. (1) 

 

WK1d: guru 

yang memiliki 

kompetensi 

pedagogik akan 

lebih mampu 

menciptakan 

suasana kelas 

yang kondusif, 

membangun 

komunikasi yang 

positif dengan 

santri, serta 
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kondusif, membangun 

komunikasi yang positif 

dengan santri, serta 

menumbuhkan motivasi 

belajar mereka. Karena 

itu, kami di bagian 

kurikulum sangat 

menekankan pentingnya 

guru-guru bahasa Arab 

terus meningkatkan 

kompetensi 

pedagogiknya, baik 

melalui pelatihan, diskusi 

internal, maupun refleksi 

praktik mengajar. 

menumbuhkan 

motivasi belajar 

(1) 

 

WK1e: 

meningkatkan 

kompetensi 

pedagogiknya, 

baik melalui 

pelatihan, diskusi 

internal, maupun 

refleksi praktik 

mengajar. (3) 

2 Menurut Ustadz, 

sejauh mana guru 

bahasa Arab di 

pondok Al-Islah 

memahami teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa 

(istima’, kalam, 

qiraah, dan 

kitabah)? 

Menurut saya, 

pemahaman guru bahasa 

Arab di Pondok Al-Islah 

terhadap teori pengajaran 

keterampilan berbahasa 

seperti istima’ 

(menyimak), kalam 

(berbicara), qira’ah 

(membaca), dan kitabah 

(menulis) sudah cukup 

baik, meskipun masih ada 

perbedaan tingkat 

pemahaman antar guru, 

tergantung pada latar 

belakang pendidikan dan 

pengalaman mengajarnya. 

Namun demikian, pondok 

telah menetapkan 

standarisasi tertentu dalam 

pengajaran bahasa Arab. 

Artinya, setiap guru 

diharapkan mengacu pada 

prinsip-prinsip dan teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa yang telah 

ditetapkan melalui 

kurikulum dan program 

pembelajaran pondok. 

Standar ini mencakup 

pemahaman tentang 

tujuan pembelajaran, 

WK0a: Sudah 

cukup baik (1) 

 

WK0b: 

perbedaan tingkat 

pemahaman antar 

guru, tergantung 

pada latar 

belakang 

pendidikan dan 

pengalaman 

mengajarnya. (0) 

 

WK0c: guru 

diharapkan 

mengacu pada 

prinsip-prinsip 

dan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa yang 

telah ditetapkan 

melalui kurikulum 

dan program 

pembelajaran 

pondok (1) 

 

WK0c: 

mendorong para 

guru untuk 

meningkatkan 
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langkah-langkah 

penyampaian materi, serta 

metode yang digunakan 

untuk setiap keterampilan 

bahasa. Dengan adanya 

standar ini, proses 

pembelajaran menjadi 

lebih terarah dan 

konsisten di seluruh 

jenjang. 

Kami juga terus 

mendorong para guru 

untuk meningkatkan 

pemahaman teoretis 

mereka melalui pelatihan 

internal, diskusi, dan 

evaluasi rutin, agar teori 

yang dipahami dapat 

diterapkan secara 

maksimal dalam proses 

pembelajaran di kelas. 

pemahaman 

teoretis mereka 

melalui pelatihan 

internal, diskusi, 

dan evaluasi rutin, 

agar teori yang 

dipahami dapat 

diterapkan secara 

maksimal dalam 

proses 

pembelajaran di 

kelas. (3) 

3 Apa perbedaan 

yang Ustadz lihat 

dalam penerapan 

metode mengajar 

antara guru lama 

dan guru baru di 

Pondok Al-Islah? 

Perbedaan yang saya lihat 

dalam penerapan metode 

mengajar antara guru 

senior dan guru muda di 

Pondok Al-Islah cukup 

mencolok, terutama dari 

sisi pendekatan dan 

penggunaan strategi 

pembelajaran. Guru-guru 

senior umumnya lebih 

cenderung menggunakan 

metode tradisional, seperti 

ceramah dan hafalan, 

yang memang sudah 

menjadi bagian dari 

kebiasaan mengajar 

mereka sejak dulu. 

Metode ini biasanya 

berfokus pada 

pemahaman teks, 

terjemahan, dan 

penguasaan struktur 

bahasa secara mendalam. 

Sementara itu, guru-guru 

muda yang umumnya 

WK3a: Guru-

guru senior 

umumnya lebih 

cenderung 

menggunakan 

metode 

tradisional, seperti 

ceramah dan 

hafalan, yang 

memang sudah 

menjadi bagian 

dari kebiasaan 

mengajar mereka 

sejak dulu. 

Metode ini 

biasanya berfokus 

pada pemahaman 

teks, terjemahan, 

dan penguasaan 

struktur bahasa 

secara mendalam. 

(0) 

 

WK3b: guru-

guru muda yang 
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berlatar belakang 

pendidikan perguruan 

tinggi lebih banyak 

menerapkan metode yang 

komunikatif, kontekstual, 

dan berbasis aktivitas. 

Mereka lebih terbuka 

terhadap pendekatan 

pembelajaran modern, 

seperti diskusi kelompok, 

presentasi, dan 

penggunaan media yang 

bervariasi. Guru muda 

juga biasanya lebih akrab 

dengan teori-teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa dan berusaha 

menerapkannya dalam 

kelas. 

Namun perbedaan ini 

bukan sesuatu yang 

negatif, justru menjadi 

kekayaan dalam proses 

pembelajaran di pondok. 

Kami dari bidang 

kurikulum berusaha 

menjembatani keduanya, 

agar ada kolaborasi dan 

saling belajar. Dengan 

begitu, pengalaman dari 

guru senior dan inovasi 

dari guru muda bisa saling 

melengkapi dan 

meningkatkan kualitas 

pembelajaran bahasa Arab 

secara menyeluruh di 

Pondok Al-Islah. 

umumnya berlatar 

belakang 

pendidikan 

perguruan tinggi 

lebih banyak 

menerapkan 

metode yang 

komunikatif, 

kontekstual, dan 

berbasis aktivitas. 

Mereka lebih 

terbuka terhadap 

pendekatan 

pembelajaran 

modern, seperti 

diskusi kelompok, 

presentasi, dan 

penggunaan 

media yang 

bervariasi. Guru 

muda juga 

biasanya lebih 

akrab dengan 

teori-teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa dan 

berusaha 

menerapkannya 

dalam kelas. (0) 

 

WK3c: 

perbedaan ini 

bukan sesuatu 

yang negatif, 

justru menjadi 

kekayaan dalam 

proses 

pembelajaran di 

pondok. (0) 

 

WK3d: bidang 

kurikulum 

berusaha 

menjembatani 

keduanya, agar 
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ada kolaborasi 

dan saling belajar. 

(0) 

 

WK3e: 

pengalaman dari 

guru senior dan 

inovasi dari guru 

muda bisa saling 

melengkapi dan 

meningkatkan 

kualitas 

pembelajaran 

bahasa Arab 

secara 

menyeluruh (3) 

4 Bagaimana 

strategi pondok 

dalam 

meningkatkan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab? 

Strategi pondok dalam 

meningkatkan kompetensi 

pedagogik guru bahasa 

Arab dilakukan melalui 

berbagai pendekatan yang 

bertujuan untuk 

memperkuat kemampuan 

guru dalam merancang 

dan melaksanakan 

pembelajaran yang efektif. 

Salah satu strategi utama 

adalah mendorong para 

guru untuk menguasai dan 

menggunakan beragam 

metode pengajaran, bukan 

terpaku pada satu cara 

saja. Kami menyadari 

bahwa setiap santri 

memiliki karakter dan 

gaya belajar yang 

berbeda, sehingga variasi 

metode sangat dibutuhkan 

agar pembelajaran bisa 

lebih efektif dan menarik. 

Selain itu, pondok juga 

berusaha memaksimalkan 

penerapan metode-metode 

yang digunakan dalam 

kelas. Guru didorong 

untuk tidak hanya 

WK4a: 
meningkatkan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab 

dilakukan melalui 

berbagai 

pendekatan yang 

bertujuan untuk 

memperkuat 

kemampuan guru 

dalam merancang 

dan melaksanakan 

pembelajaran 

yang efektif. (3) 

 

WK4b: 

mengadakan 

evaluasi 

pembelajaran 

secara berkala, 

diskusi internal 

antar guru, serta 

memberikan 

kesempatan bagi 

guru untuk 

mengikuti 

pelatihan atau 

workshop terkait 

pembelajaran 
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memahami teori, tetapi 

juga mampu 

menyesuaikan dan 

mengimplementasikannya 

sesuai dengan situasi 

nyata di kelas.  

Untuk mendukung hal 

tersebut, kami 

mengadakan evaluasi 

pembelajaran secara 

berkala, diskusi internal 

antar guru, serta 

memberikan kesempatan 

bagi guru untuk mengikuti 

pelatihan atau workshop 

terkait pembelajaran 

bahasa Arab. Harapannya, 

guru bahasa Arab di 

Pondok Al-Islah tidak 

hanya kuat dari sisi 

materi, tetapi juga 

semakin terampil dalam 

mengelola proses belajar 

mengajar secara 

profesional dan bermakna 

bagi santri. 

bahasa Arab. (3) 

5 Apakah pondok 

menyediakan 

pelatihan rutin 

untuk guru 

bahasa Arab 

dalam hal 

pedagogik? Jika 

iya, apa saja 

bentuknya? 

Ya, Pondok Pesantren Al-

Islah menyediakan 

pelatihan rutin untuk guru 

bahasa Arab dalam hal 

pengembangan 

kompetensi pedagogik. 

Meskipun belum 

dilakukan secara intensif 

setiap bulan, pelatihan 

tersebut diadakan minimal 

satu kali dalam setahun 

dan bersifat umum, 

mencakup berbagai aspek 

pedagogik dan metode 

pengajaran. 

Salah satu bentuk kegiatan 

yang rutin dilakukan 

adalah diskusi kelompok 

kerja guru (KKG), di 

mana para guru 

WK5a: Pondok 

Pesantren Al-Islah 

menyediakan 

pelatihan rutin 

untuk guru bahasa 

Arab dalam hal 

pengembangan 

kompetensi 

pedagogik. (3) 

 

WK5b: bentuk 

kegiatan yang 

rutin dilakukan 

adalah diskusi 

kelompok kerja 

guru (KKG) (3) 

 

WK5c: 

mendiskusikan 

tantangan 
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berkumpul untuk saling 

berbagi pengalaman, 

mendiskusikan tantangan 

pembelajaran, serta 

merancang strategi 

pengajaran yang lebih 

efektif. Dalam forum ini, 

guru juga mendapat 

masukan dari pihak 

kurikulum atau guru 

senior, dan kadang 

disertai dengan 

pemaparan materi terkait 

inovasi pembelajaran. 

Meskipun bentuknya 

masih sederhana, pondok 

terus mendorong agar 

kegiatan ini menjadi 

wadah yang bermanfaat 

untuk meningkatkan 

kapasitas guru, terutama 

dalam menyusun rencana 

pembelajaran, 

menerapkan metode yang 

bervariasi, dan 

menciptakan suasana 

kelas yang mendukung 

perkembangan 

keterampilan bahasa Arab 

santri. 

pembelajaran, 

serta merancang 

strategi 

pengajaran yang 

lebih efektif. (1) 

 

WK5d: guru juga 

mendapat 

masukan dari 

pihak kurikulum 

atau guru senior, 

dan kadang 

disertai dengan 

pemaparan materi 

terkait inovasi 

pembelajaran. (1) 

 

6 Bagaimana 

proses rekrutmen 

guru bahasa arab 

di Al-Islah? 

Apakah ada 

standar khusus 

terkait 

kompetensi 

pedagogik? 

Proses rekrutmen guru 

bahasa Arab di Pondok 

Pesantren Al-Islah 

dilakukan secara selektif 

dan terstruktur. Calon 

guru terlebih dahulu harus 

memenuhi persyaratan 

administratif, seperti latar 

belakang pendidikan yang 

relevan dan kelengkapan 

dokumen pendukung. 

Setelah itu, dilakukan uji 

kemampuan berbahasa 

Arab, baik secara lisan 

maupun tertulis, untuk 

memastikan bahwa calon 

WK6a: guru 

memiliki 

penguasaan 

bahasa Arab yang 

memadai. (1) 

 

WK6b: memiliki 

pemahaman dasar 

tentang 

bagaimana 

merancang dan 

menyampaikan 

pembelajaran 

secara efektif, (1) 

 

WK6c: mampu 
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guru memiliki penguasaan 

bahasa Arab yang 

memadai. 

Selain itu, proses 

rekrutmen juga mencakup 

wawancara, yang 

bertujuan untuk menggali 

motivasi, pengalaman, 

serta pemahaman calon 

guru terhadap dunia 

pendidikan, termasuk 

kemampuan 

pedagogiknya. Meskipun 

belum ada standar 

kompetensi pedagogik 

yang tertulis secara 

formal, pondok tetap 

memberikan perhatian 

khusus pada aspek ini. 

Calon guru diharapkan 

memiliki pemahaman 

dasar tentang bagaimana 

merancang dan 

menyampaikan 

pembelajaran secara 

efektif, terutama dalam 

konteks pesantren. 

Dengan seleksi seperti ini, 

pondok berharap dapat 

merekrut guru bahasa 

Arab yang tidak hanya 

fasih dalam berbahasa, 

tetapi juga mampu 

menyampaikan materi 

dengan pendekatan yang 

sesuai dengan 

karakteristik santri dan 

visi pendidikan pesantren. 

menyampaikan 

materi dengan 

pendekatan yang 

sesuai dengan 

karakteristik 

santri dan visi 

pendidikan (1) 

 

7 Bagaimana 

Ustadz menilai 

kemampuan guru 

dalam mengelola 

kelas saat 

mengajarkan 

keterampilan 

berbahasa arab? 

Secara umum, saya 

menilai kemampuan guru 

dalam mengelola kelas 

saat mengajarkan 

keterampilan berbahasa 

Arab di Pondok Al-Islah 

sudah cukup bagus. Para 

guru mampu menciptakan 

WK7a: sudah 

cukup bagus. (1) 

 

WK7b: mampu 

menciptakan 

suasana belajar 

yang kondusif dan 

menyenangkan, 
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suasana belajar yang 

kondusif dan 

menyenangkan, serta 

menunjukkan penguasaan 

dalam mengatur dinamika 

kelas sesuai dengan situasi 

pembelajaran. 

Salah satu hal yang 

menonjol adalah 

kemampuan mereka 

dalam menggunakan 

variasi metode dan 

strategi pengajaran. Guru 

tidak terpaku pada satu 

cara, tetapi mencoba 

berbagai pendekatan, 

seperti diskusi kelompok, 

latihan lisan, simulasi, dan 

pemanfaatan media visual 

sederhana, sesuai dengan 

keterampilan yang 

diajarkan baik itu istima’, 

kalam, qira’ah, maupun 

kitabah. 

Variasi ini tidak hanya 

membuat santri lebih 

aktif, tetapi juga 

membantu mereka 

memahami materi secara 

lebih efektif. Meskipun 

masih ada ruang untuk 

peningkatan, khususnya 

dalam hal konsistensi dan 

pemanfaatan media 

pembelajaran yang lebih 

inovatif, secara 

keseluruhan kemampuan 

pengelolaan kelas guru 

bahasa Arab di pondok ini 

sudah berada pada tingkat 

yang baik. 

serta 

menunjukkan 

penguasaan dalam 

mengatur 

dinamika kelas 

sesuai dengan 

situasi 

pembelajaran. (1) 

 

WK7c: 

kemampuan 

mereka dalam 

menggunakan 

variasi metode 

dan strategi 

pengajaran. (1) 

 

WK7d: Guru 

tidak terpaku pada 

satu cara, (1) 

 

WK7e: 

kemampuan 

pengelolaan kelas 

guru bahasa Arab 

di pondok ini 

sudah berada pada 

tingkat yang baik. 

(1) 

8 Sejauhmana guru 

bahasa arab di 

Al-Islah 

menggunakan 

variasi metode 

Guru bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-

Islah cukup baik dalam 

memanfaatkan variasi 

metode dan media 

WK8a: cukup 

baik dalam 

memanfaatkan 

variasi metode 

dan media 
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atau media 

pembelajaran 

dalam mengajar? 

pembelajaran dalam 

proses mengajar. Dalam 

praktiknya, mereka tidak 

hanya mengandalkan 

metode ceramah, tetapi 

juga menggunakan diskusi 

kelas, presentasi 

kelompok, serta latihan-

latihan interaktif untuk 

meningkatkan 

keterampilan berbahasa 

santri, terutama dalam 

aspek kalam dan istima’. 

Dari segi media, guru 

mulai memanfaatkan 

laboratorium bahasa, 

meskipun penggunaannya 

belum maksimal. Selain 

itu, proyektor dan 

perangkat audio-visual 

juga digunakan dalam 

beberapa kesempatan 

untuk menampilkan video 

pembelajaran, dialog 

interaktif, atau materi 

multimedia yang 

mendukung pemahaman 

santri secara visual dan 

auditif. 

Penggunaan media ini 

menjadi bagian penting 

dalam pembelajaran 

modern, dan pondok terus 

mendorong guru untuk 

lebih aktif serta kreatif 

dalam memadukan 

metode dengan media 

yang ada. Harapannya, 

santri tidak hanya 

mendapatkan materi 

secara teoritis, tetapi juga 

mengalami proses belajar 

yang menyenangkan, 

kontekstual, dan 

mendalam. 

pembelajaran 

dalam proses 

mengajar. (1) 

 

WK8b: tidak 

hanya 

mengandalkan 

metode ceramah, 

tetapi juga 

menggunakan 

diskusi kelas, 

presentasi 

kelompok, serta 

latihan-latihan 

interaktif untuk 

meningkatkan 

keterampilan 

berbahasa (1) 

 

WK8c: 

Harapannya, 

santri tidak hanya 

mendapatkan 

materi secara 

teoritis, tetapi 

juga mengalami 

proses belajar 

yang 

menyenangkan, 

kontekstual, dan 

mendalam. (1) 

 

9 Apa saja Salah satu tantangan WK9a: 
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tantangan utama 

yang dihadapi 

guru bahasa arab 

dalam 

menerapkan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa di 

pondok? 

utama yang dihadapi oleh 

guru bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-

Islah dalam menerapkan 

teori pengajaran 

keterampilan berbahasa 

terletak pada aspek 

kesadaran dan konsistensi 

dalam praktik. Ia 

menjelaskan bahwa masih 

terdapat guru yang belum 

sepenuhnya menyadari 

pentingnya menerapkan 

teori keterampilan 

berbahasa seperti istima' 

(menyimak), kalam 

(berbicara), qira’ah 

(membaca), dan kitabah 

(menulis) secara seimbang 

dan berkelanjutan dalam 

proses pembelajaran. 

Kesadaran ini, 

menurutnya, tidak hanya 

berkaitan dengan 

pemahaman teoritis, tetapi 

juga menyangkut sikap 

dan komitmen dalam 

melaksanakan pendekatan 

pembelajaran yang 

komunikatif dan 

kontekstual. Selain itu, 

menyoroti bahwa praktik 

penggunaan bahasa Arab, 

baik di dalam maupun di 

luar kelas, masih 

tergolong minim. Hal ini 

menyebabkan teori yang 

sudah dipelajari tidak 

terimplementasi secara 

maksimal dalam aktivitas 

pembelajaran sehari-hari. 

Kurangnya kegiatan 

praktik seperti percakapan 

harian, diskusi kelompok 

berbahasa Arab, atau 

program language 

menjelaskan 

bahwa masih 

terdapat guru 

yang belum 

sepenuhnya 

menyadari 

pentingnya 

menerapkan teori 

keterampilan 

berbahasa seperti 

istima' 

(menyimak), 

kalam (berbicara), 

qira’ah 

(membaca), dan 

kitabah (menulis) 

secara seimbang 

dan berkelanjutan 

dalam proses 

pembelajaran. (1) 

 

WK9b: praktik 

penggunaan 

bahasa Arab, baik 

di dalam maupun 

di luar kelas, 

masih tergolong 

minim. (1) 

 

WK9c: guru 

dapat 

menciptakan 

suasana belajar 

yang mendorong 

santri untuk 

menggunakan 

bahasa Arab 

secara aktif dan 

alami, (1) 

 

WK9d: 

mengatasi 

tantangan ini, 

diperlukan 

pembinaan 

berkelanjutan bagi 
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immersion di lingkungan 

pondok turut 

memperlemah 

keterampilan berbahasa 

santri. Menurut beliau, 

seharusnya guru dapat 

menciptakan suasana 

belajar yang mendorong 

santri untuk menggunakan 

bahasa Arab secara aktif 

dan alami, bukan hanya 

sebatas teori di kelas. 

Ia menegaskan bahwa 

untuk mengatasi 

tantangan ini, diperlukan 

pembinaan berkelanjutan 

bagi para guru, serta 

dukungan dari pihak 

pondok dalam 

menyediakan lingkungan 

yang kondusif untuk 

praktik berbahasa Arab 

secara aktif, sehingga 

keterampilan bahasa santri 

dapat berkembang secara 

optimal. 

para guru, serta 

dukungan dari 

pihak pondok 

dalam 

menyediakan 

lingkungan yang 

kondusif untuk 

praktik berbahasa 

Arab secara aktif, 

(3) 

11 Menurut Ustadz, 

faktor apa yang 

paling 

mempengaruhi 

keberhasilan guru 

dalam 

menerapkan teori 

pengajaran 

bahasa arab di 

Pondok Al-Islah? 

Faktor yang paling 

berpengaruh terhadap 

keberhasilan guru dalam 

menerapkan teori 

pengajaran bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-

Islah adalah motivasi guru 

terhadap santri. Ia 

menekankan bahwa 

sebesar apapun 

pemahaman guru terhadap 

teori pengajaran, jika 

tidak dibarengi dengan 

motivasi yang kuat untuk 

mendidik dan 

mengembangkan potensi 

santri, maka penerapan 

teori tersebut tidak akan 

berjalan efektif. 

Motivasi yang dimaksud 

WK12a: Faktor 

yang paling 

berpengaruh 

terhadap 

keberhasilan guru 

dalam 

menerapkan teori 

pengajaran bahasa 

Arab di Pondok 

Pesantren Al-Islah 

adalah motivasi 

guru terhadap 

santri (3) 

 

WK12b: jika 

tidak dibarengi 

dengan motivasi 

yang kuat untuk 

mendidik dan 

mengembangkan 
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bukan hanya dalam 

bentuk dorongan verbal 

semata, tetapi juga 

mencakup ketulusan, 

kesabaran, serta semangat 

guru dalam membimbing 

santri untuk mampu 

menguasai keterampilan 

berbahasa Arab. Guru 

yang memiliki motivasi 

tinggi, akan lebih 

konsisten dalam 

menerapkan metode yang 

sesuai, lebih kreatif dalam 

menciptakan suasana 

belajar yang 

menyenangkan, dan lebih 

tekun dalam memberikan 

kesempatan praktik 

berbahasa kepada para 

santri, baik di dalam 

maupun di luar kelas. 

Ia juga menambahkan 

bahwa guru yang 

termotivasi akan memiliki 

kepedulian yang lebih 

besar terhadap 

perkembangan 

kemampuan santri. 

Mereka tidak hanya 

mengajar untuk 

menyelesaikan materi, 

tetapi benar-benar ingin 

melihat santri mampu 

berbahasa Arab secara 

aktif. Dalam konteks 

pondok pesantren, 

semangat keikhlasan dan 

tanggung jawab moral 

seorang guru juga menjadi 

pendorong utama yang 

memperkuat motivasi 

tersebut. 

Dengan demikian, 

keberhasilan penerapan 

teori pengajaran bahasa 

potensi santri, 

maka penerapan 

teori tersebut 

tidak akan 

berjalan efektif. 

(1) 

 

WK12c: Guru 

yang memiliki 

motivasi tinggi, 

akan lebih 

konsisten dalam 

menerapkan 

metode yang 

sesuai, lebih 

kreatif dalam 

menciptakan 

suasana belajar 

yang 

menyenangkan, 

dan lebih tekun 

dalam 

memberikan 

kesempatan 

praktik berbahasa 

kepada para 

santri, baik di 

dalam maupun di 

luar kelas. (1) 

 

WK12d: guru 

yang termotivasi 

akan memiliki 

kepedulian yang 

lebih besar 

terhadap 

perkembangan 

kemampuan 

santri. (1) 

 

WK12e: 
keberhasilan 

penerapan teori 

pengajaran bahasa 

Arab tidak hanya 

bergantung pada 
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Arab tidak hanya 

bergantung pada 

pengetahuan pedagogis, 

tetapi sangat ditentukan 

oleh seberapa besar 

motivasi guru dalam 

menjalankan perannya 

sebagai pendidik dan 

pembimbing bagi para 

santri. 

pengetahuan 

pedagogis, tetapi 

sangat ditentukan 

oleh seberapa 

besar motivasi 

guru dalam 

menjalankan 

perannya (3) 

11 Bagaimana 

Ustadz 

mengevaluasi 

efektifitas 

pengajaran 

bahasa arab oleh 

guru di pondok 

Al-Islah? 

Evaluasi terhadap 

efektivitas pengajaran 

bahasa Arab di Pondok 

Pesantren Al-Islah 

dilakukan melalui dua 

pendekatan utama, yaitu 

supervisi kelas dan 

program dampingan. 

Supervisi dilakukan 

secara minimal satu kali 

dalam satu semester, di 

mana pihak kurikulum 

melakukan observasi 

langsung ke dalam kelas 

untuk menilai sejauh 

mana guru mampu 

menerapkan teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa secara tepat dan 

konsisten. 

Dalam kegiatan supervisi 

ini, perhatian difokuskan 

pada metode yang 

digunakan guru, 

keterlibatan santri dalam 

proses belajar, serta 

pemanfaatan media dan 

bahasa pengantar. Hasil 

supervisi kemudian 

dijadikan bahan diskusi 

dan refleksi bersama guru 

yang bersangkutan, guna 

memberikan masukan 

konstruktif dan 

rekomendasi peningkatan. 

Selain supervisi formal, 

WK11a: 

Evaluasi terhadap 

efektivitas 

pengajaran bahasa 

Arab di Pondok 

Pesantren Al-Islah 

dilakukan melalui 

dua pendekatan 

utama, yaitu 

supervisi kelas 

dan program 

dampingan. (1) 

 

WK11b: 

dilakukan secara 

minimal satu kali 

dalam satu 

semester, (3) 

 

WK11c: Hasil 

supervisi 

kemudian 

dijadikan bahan 

diskusi dan 

refleksi bersama 

guru yang 

bersangkutan, 

guna memberikan 

masukan 

konstruktif dan 

rekomendasi 

peningkatan. (3) 
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pondok juga menjalankan 

program dampingan, yaitu 

pendampingan 

berkelanjutan bagi guru, 

khususnya bagi guru baru 

atau yang dinilai masih 

perlu penguatan dalam 

penerapan metode 

pengajaran bahasa Arab. 

Dalam program ini, guru 

didampingi oleh guru 

senior atau tim kurikulum 

untuk merancang strategi 

pembelajaran, 

mengevaluasi 

pelaksanaan, dan 

memperbaiki pendekatan 

yang dirasa kurang 

efektif. 

Ust. Gustiar menekankan 

bahwa kedua pendekatan 

ini tidak hanya bersifat 

penilaian, tetapi juga 

merupakan bentuk 

pembinaan profesional 

bagi guru, agar kualitas 

pengajaran bahasa Arab 

terus meningkat dan 

tujuan pembelajaran dapat 

tercapai secara optimal. 

12 Apakah pondok 

Al-Islah memiliki 

monitoring atau 

supervisi rutin 

untuk mengamati 

praktik 

pembelajaran 

guru bahasa arab? 

Pondok Pesantren Al-

Islah memiliki program 

monitoring dan supervisi 

rutin sebagai bagian dari 

upaya menjaga dan 

meningkatkan kualitas 

pengajaran, khususnya 

dalam mata pelajaran 

bahasa Arab. Ia 

menyampaikan bahwa 

supervisi dilakukan secara 

terjadwal, minimal satu 

kali dalam satu semester 

untuk setiap guru. 

Supervisi ini bertujuan 

untuk mengamati 

WK10a: Pondok 

Pesantren Al-Islah 

memiliki program 

monitoring dan 

supervisi rutin 

sebagai bagian 

dari upaya 

menjaga dan 

meningkatkan 

kualitas 

pengajaran, 

khususnya dalam 

mata pelajaran 

bahasa Arab. (3) 

 

Wk10b: 
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langsung praktik 

pembelajaran yang 

dilakukan guru di dalam 

kelas, termasuk dalam hal 

penerapan teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa seperti istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah. Melalui supervisi 

tersebut, tim kurikulum 

dapat menilai apakah 

metode yang digunakan 

guru sudah sesuai dengan 

pendekatan yang 

dianjurkan, serta apakah 

guru mampu membangun 

interaksi belajar yang aktif 

dan komunikatif dengan 

para santri. 

Lebih lanjut, hasil dari 

supervisi ini tidak hanya 

digunakan untuk 

penilaian, tetapi juga 

menjadi bahan evaluasi 

dan tindak lanjut 

pembinaan. Jika 

ditemukan kekurangan, 

maka akan dilakukan 

pendampingan atau 

pelatihan lanjutan guna 

membantu guru 

meningkatkan 

kompetensinya. Dengan 

adanya supervisi rutin ini, 

pondok berharap proses 

pembelajaran bahasa Arab 

dapat terus mengalami 

perbaikan dan berjalan 

lebih efektif seiring 

waktu. 

Supervisi ini 

bertujuan untuk 

mengamati 

langsung praktik 

pembelajaran 

yang dilakukan 

guru di dalam 

kelas, termasuk 

dalam hal 

penerapan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa seperti 

istima’, kalam, 

qira’ah, dan 

kitabah. (3) 

 

Wk10c: Jika 

ditemukan 

kekurangan, maka 

akan dilakukan 

pendampingan 

atau pelatihan 

lanjutan guna 

membantu guru 

meningkatkan 

kompetensinya. 

(3) 

13 Seberapa penting 

menurut Ustadz 

bagi guru bahasa 

arab untuk terus 

mengembangkan 

kompetensinya, 

Pengembangan 

kompetensi guru bahasa 

Arab, baik dari segi teori 

maupun praktik, 

merupakan hal yang 

sangat penting dan 

WK13a: 

Pengembangan 

kompetensi guru 

bahasa Arab, baik 

dari segi teori 

maupun praktik, 



ٖٔٛ 

 

baik dari segi 

teori maupun 

praktik?  

menjadi prioritas utama di 

lingkungan Pondok 

Pesantren Al-Islah. Ia 

menegaskan bahwa guru 

bahasa Arab tidak cukup 

hanya menguasai materi 

pelajaran, tetapi juga 

harus terus memperbarui 

dan meningkatkan 

kemampuannya dalam 

memahami teori-teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa serta 

menerapkannya secara 

efektif di dalam kelas. 

Dalam pandangan beliau, 

guru yang memiliki 

pemahaman teoritis yang 

kuat akan lebih mampu 

merancang strategi 

pembelajaran yang sesuai 

dengan kebutuhan santri 

dan dinamika kelas. 

Sementara itu, penguatan 

dalam aspek praktik akan 

mendorong guru untuk 

lebih kreatif, adaptif, dan 

komunikatif dalam 

menyampaikan materi, 

sehingga proses belajar 

tidak bersifat satu arah, 

tetapi interaktif dan 

partisipatif. 

Ust. Gustiar juga 

menambahkan bahwa 

tantangan dalam 

pembelajaran bahasa Arab 

yang semakin kompleks 

baik karena latar belakang 

santri yang beragam 

maupun perkembangan 

metode pengajaran yang 

terus berubah menuntut 

guru untuk tidak berhenti 

belajar. Oleh karena itu, 

pondok secara aktif 

merupakan hal 

yang sangat 

penting dan 

menjadi prioritas 

utama di 

lingkungan 

Pondok Pesantren 

Al-Islah. (1) 

 

WK13b: guru 

bahasa Arab tidak 

cukup hanya 

menguasai materi 

pelajaran, tetapi 

juga harus terus 

memperbarui dan 

meningkatkan 

kemampuannya 

dalam memahami 

teori-teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa serta 

menerapkannya 

secara efektif di 

dalam kelas. (1) 

 

WK13c: guru 

yang memiliki 

pemahaman 

teoritis yang kuat 

akan lebih mampu 

merancang 

strategi 

pembelajaran 

yang sesuai 

dengan kebutuhan 

santri dan 

dinamika kelas. 

(1) 

 

WK13d: pondok 

secara aktif 

mendorong 

pelatihan, 

pembinaan 
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mendorong pelatihan, 

pembinaan internal, dan 

program dampingan 

sebagai bagian dari 

strategi pengembangan 

profesional guru. 

Dengan kata lain, 

pengembangan 

kompetensi guru bukan 

hanya kebutuhan 

individual, tetapi menjadi 

bagian dari upaya kolektif 

pondok dalam 

meningkatkan kualitas 

pendidikan secara 

menyeluruh. 

internal, dan 

program 

dampingan 

sebagai bagian 

dari strategi 

pengembangan 

profesional guru. 

(1) 

14 Apa upaya 

pondok dalam 

mengatasi 

perbedaan gaya 

mengajar antara 

guru yang 

berlatar belakang 

pesantren 

tradisional 

dengan perguruan 

tinggi? 

Perbedaan gaya mengajar 

antara guru yang berlatar 

belakang pesantren 

tradisional dan perguruan 

tinggi memang menjadi 

tantangan tersendiri dalam 

pengelolaan pembelajaran 

di Pondok Pesantren Al-

Islah. Guru lulusan 

pesantren tradisional 

cenderung menggunakan 

pendekatan yang berfokus 

pada hafalan, ceramah, 

dan pengulangan, 

sedangkan guru lulusan 

perguruan tinggi lebih 

banyak mengaplikasikan 

pendekatan modern yang 

berbasis teori pendidikan 

dan strategi aktif. 

Untuk menjembatani 

perbedaan tersebut, 

pondok melakukan 

beberapa upaya strategis. 

Salah satunya adalah 

dengan mengadakan 

Musyawarah Guru Mata 

Pelajaran (MGMP) secara 

rutin. Dalam forum 

MGMP, para guru diberi 

WK14a: 

Perbedaan gaya 

mengajar antara 

guru yang berlatar 

belakang 

pesantren 

tradisional dan 

perguruan tinggi 

memang menjadi 

tantangan 

tersendiri dalam 

pengelolaan 

pembelajaran di 

Pondok Pesantren 

Al-Islah (0) 

 

WK14b: Guru 

lulusan pesantren 

tradisional 

cenderung 

menggunakan 

pendekatan yang 

berfokus pada 

hafalan, ceramah, 

dan pengulangan, 

(0) 

 

WK14c: 

sedangkan guru 

lulusan perguruan 
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ruang untuk berdiskusi, 

berbagi pengalaman 

mengajar, serta saling 

belajar satu sama lain. 

MGMP ini tidak hanya 

menjadi wadah 

koordinasi, tetapi juga 

berfungsi sebagai forum 

kolaboratif untuk 

menyusun perangkat 

pembelajaran yang 

terintegrasi dan 

menyepakati pendekatan 

yang sejalan dengan visi 

pondok. 

Selain itu, pondok juga 

melakukan evaluasi 

berkala terhadap proses 

pembelajaran. Evaluasi ini 

mencakup supervisi kelas, 

refleksi bersama guru, 

serta analisis hasil belajar 

santri. Melalui proses ini, 

pondok dapat 

mengidentifikasi kekuatan 

dan kelemahan masing-

masing pendekatan, lalu 

memberikan masukan 

atau pendampingan yang 

dibutuhkan untuk 

memastikan bahwa gaya 

mengajar guru tetap 

mengarah pada efektivitas 

pembelajaran. 

Dengan langkah-langkah 

tersebut, pondok berupaya 

menciptakan keselarasan 

dalam praktik pengajaran, 

tanpa menghilangkan ciri 

khas dan kekayaan dari 

masing-masing latar 

belakang guru. Justru, 

perbedaan tersebut 

dijadikan sebagai 

kekuatan yang saling 

melengkapi dalam 

tinggi lebih 

banyak 

mengaplikasikan 

pendekatan 

modern yang 

berbasis teori 

pendidikan dan 

strategi aktif. (0) 

 

WK14d: 

menjembatani 

perbedaan 

tersebut, pondok 

melakukan 

beberapa upaya 

strategis. Salah 

satunya adalah 

dengan 

mengadakan 

Musyawarah 

Guru Mata 

Pelajaran 

(MGMP) secara 

rutin. (0) 



ٔٛٙ 

 

membentuk sistem 

pendidikan yang lebih 

holistik dan adaptif. 

15 Menurut Ustadz, 

apa harapan 

pondok terhadap 

guru bahasa arab 

dalam 

meningkatkan 

kualitas 

pembelajaran 

bahasa arab ke 

depannya? 

Bahwa Pondok Pesantren 

Al-Islah memiliki harapan 

besar terhadap para guru 

bahasa Arab agar terus 

berperan aktif dalam 

meningkatkan kualitas 

pembelajaran, baik dari 

segi proses maupun hasil. 

Ia menegaskan bahwa 

pondok sangat berharap 

para guru mampu 

menerapkan teori 

pengajaran keterampilan 

berbahasa secara 

maksimal, tidak hanya 

dalam bentuk 

penyampaian materi, 

tetapi juga dalam praktik 

nyata di kelas yang 

melibatkan aspek istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah secara terintegrasi. 

Lebih lanjut, guru juga 

diharapkan dapat menjadi 

sumber motivasi bagi para 

santri, tidak hanya saat 

proses belajar berlangsung 

di kelas, tetapi juga dalam 

kehidupan santri sehari-

hari di luar kelas. Menurut 

beliau, dorongan dan 

bimbingan dari guru 

sangat penting untuk 

menumbuhkan rasa 

percaya diri dan semangat 

belajar santri dalam 

menguasai bahasa Arab 

sebagai bahasa 

komunikasi dan 

pemahaman agama. 

Ust. Gustiar juga 

menekankan pentingnya 

pemanfaatan fasilitas 

Wk15a: guru 

bahasa Arab agar 

terus berperan 

aktif dalam 

meningkatkan 

kualitas 

pembelajaran, 

baik dari segi 

proses maupun 

hasil 

 

WK15b: mampu 

menerapkan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa secara 

maksimal 

 

WK15c: guru 

juga diharapkan 

dapat menjadi 

sumber motivasi 

bagi para santri, 



ٔٛٚ 

 

pendukung seperti 

language laboratory, 

perpustakaan (pustaka 

khusus bahasa Arab), 

serta lingkungan 

berbahasa (bi’ah 

lughawiyah). Ia 

menyebutkan bahwa 

keberadaan perpustakaan 

(purpus) menjadi salah 

satu instrumen penting 

yang harus dioptimalkan 

oleh guru, baik sebagai 

sumber bahan ajar 

maupun sebagai media 

latihan membaca dan 

memahami teks-teks Arab 

secara kontekstual. 

Dengan harapan tersebut, 

pondok menginginkan 

agar para guru tidak hanya 

menjadi pengajar, tetapi 

juga menjadi pembina 

yang mampu menciptakan 

lingkungan belajar yang 

aktif, inspiratif, dan penuh 

semangat keilmuan, 

sehingga kualitas 

pembelajaran bahasa Arab 

di Pondok Pesantren Al-

Islah dapat terus 

berkembang dan 

memberikan dampak 

positif bagi para santri. 
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HASIL WAWANCARA GURU BAHASA LAMA PERTAMA 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO 
Pertanyaan 

Wawancara 

Jawaban 

Narasumber 
Pemadatan Fakta 

1 Sejak kapan Ustadz 

mulai mengajar 

bahasa Arab di 

Pondok Pesantren 

Al Islah? 

2119  

2 Bagaimana 

pengalaman Ustadz 

dalam belajar 

bahasa Arab di 

pesantren tradisional 

dulu? 

Sebelumnya mengajar 

di Ponpes Utsman bin 

Affan Kepri pada 

Tahun 2118  

 

3 Metode apa yang 

biasa Ustadz 

gunakan dalam 

mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab 

(istima’, kalam, 

qira’ah, kitabah)? 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

dalam mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

mengutamakan 

pendekatan yang 

bersifat natural dan 

interaktif, agar santri 

merasa nyaman dan 

terlibat aktif dalam 

proses pembelajaran. 

Menurutnya, 

pembelajaran bahasa 

Arab tidak bisa hanya 

mengandalkan 

hafalan atau ceramah 

satu arah, tetapi harus 

melibatkan praktik 

nyata yang membuat 

santri terbiasa 

menggunakan bahasa 

secara langsung 

dalam berbagai 

konteks. 

Untuk keterampilan 

GLP3a: dalam 

mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

mengutamakan 

pendekatan yang 

(1) 

 

GLP3b: 

pembelajaran 

bahasa Arab tidak 

bisa hanya 

mengandalkan 

hafalan atau 

ceramah satu arah, 

(1) 

 

GLP3c: kunci 

keberhasilan dalam 

mengajar bahasa 

Arab adalah 

menjadikan bahasa 

tersebut hidup di 

lingkungan santri 

(3) 
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istima’ (menyimak) 

dan kalam 

(berbicara), Ust. Febri 

sering menerapkan 

metode dengar-ucap, 

di mana santri 

mendengarkan 

percakapan atau 

kosakata, lalu 

menirukannya secara 

berulang hingga 

terbiasa 

mengucapkannya 

dengan benar. Ia juga 

memanfaatkan media 

audio visual, seperti 

rekaman video 

percakapan, film 

pendek berbahasa 

Arab, serta audio 

latihan 

mendengarkan, guna 

meningkatkan 

kemampuan 

menyimak dan 

memperkaya kosakata 

santri. 

Dalam mengajarkan 

qira’ah (membaca) 

dan kitabah (menulis), 

Ust. Febri 

menggunakan 

pendekatan bertahap, 

dimulai dari teks yang 

sederhana dan relevan 

dengan kehidupan 

sehari-hari, kemudian 

meningkat ke bacaan 

yang lebih kompleks. 

Ia juga mengajak 

santri untuk menulis 

deskripsi sederhana, 

percakapan, dan 

ringkasan materi, agar 

keterampilan menulis 

mereka berkembang 
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sejalan dengan 

kemampuan 

membaca. 

Menurutnya, kunci 

keberhasilan dalam 

mengajar bahasa Arab 

adalah menjadikan 

bahasa tersebut hidup 

di lingkungan santri, 

sehingga santri tidak 

hanya belajar teori, 

tetapi juga 

membiasakan diri 

menggunakannya 

dalam kehidupan 

sehari-hari. Karena 

itu, ia selalu berupaya 

menciptakan suasana 

kelas yang dinamis, 

penuh interaksi, dan 

membangun 

kebiasaan berbahasa 

Arab secara 

konsisten. 

4 Apakah Ustadz 

mengenal konsep 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa? Jika iya, 

bagaimana 

penerapannya dalam 

pengajaran Ustadz? 

Ketika ditanya 

mengenai 

pemahamannya 

terhadap konsep teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa, Ust. Febri 

menyatakan bahwa ia 

mengenal dan 

memahami konsep 

tersebut, yang 

mencakup empat 

keterampilan utama 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab: istima’ 

(menyimak), kalam 

(berbicara), qira’ah 

(membaca), dan 

kitabah (menulis). 

Dalam praktiknya, 

Ust. Febri mengaku 

lebih condong 

GLP4a: condong 

menggunakan 

pendekatan “all in 

one”, yakni 

mengajarkan 

keempat 

keterampilan 

tersebut secara 

terpadu dalam satu 

waktu atau dalam 

satu rangkaian 

kegiatan 

pembelajaran. (1) 

 

GLP4b: Beberapa 

guru merasa bahwa 

keterampilan 

sebaiknya diajarkan 

secara terpisah agar 

fokus, sementara 

yang lain merasa 

integrasi justru 
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menggunakan 

pendekatan “all in 

one”, yakni 

mengajarkan keempat 

keterampilan tersebut 

secara terpadu dalam 

satu waktu atau dalam 

satu rangkaian 

kegiatan 

pembelajaran. 

Menurut beliau, 

pendekatan ini 

memiliki kelebihan 

dalam membangun 

keterampilan 

berbahasa secara 

menyeluruh dan 

alami, karena santri 

dilatih untuk 

menyimak, berbicara, 

membaca, dan 

menulis dalam 

konteks yang saling 

berkaitan. 

Namun demikian, 

Ust. Febri juga 

menyadari adanya 

perdebatan di 

kalangan pendidik 

tentang kelebihan dan 

kekurangan 

pendekatan terpadu 

ini. Beberapa guru 

merasa bahwa 

keterampilan 

sebaiknya diajarkan 

secara terpisah agar 

fokus, sementara yang 

lain merasa integrasi 

justru lebih efektif. 

Bagi Ust. Febri, hal 

ini kembali kepada 

masing-masing guru, 

karena yang 

terpenting bukanlah 

metode apa yang 

lebih efektif. (1) 

 

GLP4c: selama 

guru mampu 

menyampaikan 

materi dengan jelas, 

menarik, dan sesuai 

dengan tingkat 

kemampuan santri, 

maka baik metode 

terpadu maupun 

terpisah bisa sama-

sama berhasil. (3) 

 

GLP4d: 

fleksibilitas dan 

kecakapan guru 

dalam mengelola 

kelas menjadi 

faktor penentu 

dalam keberhasilan 

penerapan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa. (3) 
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digunakan, tetapi 

bagaimana guru dapat 

menyajikan 

pembelajaran dengan 

mudah, efektif, dan 

dapat dipahami oleh 

santri. 

Ia menegaskan bahwa 

selama guru mampu 

menyampaikan materi 

dengan jelas, 

menarik, dan sesuai 

dengan tingkat 

kemampuan santri, 

maka baik metode 

terpadu maupun 

terpisah bisa sama-

sama berhasil. 

Dengan demikian, 

fleksibilitas dan 

kecakapan guru 

dalam mengelola 

kelas menjadi faktor 

penentu dalam 

keberhasilan 

penerapan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa. 

5 Bagaimana cara 

Ustadz 

merencanakan 

pembelajaran 

bahasa Arab 

sebelum mengajar di 

kelas? 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

dalam merencanakan 

pembelajaran bahasa 

Arab, langkah 

pertama yang selalu ia 

lakukan adalah 

menyusun perangkat 

pembelajaran, seperti 

Rencana Pelaksanaan 

Pembelajaran (RPP), 

silabus, dan daftar 

materi ajar. 

Menurutnya, 

perangkat ini sangat 

penting sebagai 

panduan agar proses 

GLP5a: langkah 

pertama yang selalu 

ia lakukan adalah 

menyusun 

perangkat 

pembelajaran, 

seperti Rencana 

Pelaksanaan 

Pembelajaran 

(RPP), silabus, dan 

daftar materi ajar. 

(1) 

 

GLP5b: 

Pengalaman, 

menurutnya, 

menjadi faktor 
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mengajar berjalan 

terarah, sesuai dengan 

tujuan pembelajaran 

yang ingin dicapai. 

Selain menyusun 

perangkat, Ust. Febri 

juga mengandalkan 

pengalamannya 

selama bertahun-

tahun mengajar untuk 

membaca situasi 

kelas, mengenali 

karakter santri, dan 

memilih metode yang 

paling tepat 

diterapkan. 

Pengalaman, 

menurutnya, menjadi 

faktor penting dalam 

menentukan 

pendekatan yang 

efektif, karena setiap 

kelas memiliki 

dinamika yang 

berbeda. 

Tidak hanya 

mengandalkan 

perangkat dan 

pengalaman, Ust. 

Febri juga mulai 

memanfaatkan 

teknologi dan 

melakukan berbagai 

inovasi dalam 

pembelajaran, 

meskipun ia mengaku 

bahwa hal ini 

merupakan tantangan 

tersendiri bagi guru 

senior. Ia 

menggunakan media 

pembelajaran digital 

seperti audio visual, 

video pembelajaran, 

dan bahan ajar 

interaktif untuk 

penting dalam 

menentukan 

pendekatan yang 

efektif, karena 

setiap kelas 

memiliki dinamika 

yang berbeda. (3) 

 

GLP5c: mulai 

memanfaatkan 

teknologi dan 

melakukan 

berbagai inovasi 

dalam 

pembelajaran, 

meskipun ia 

mengaku bahwa hal 

ini merupakan 

tantangan tersendiri 

bagi guru senior. 

(1) 

 

GLP5d: 

perencanaan yang 

baik bukan hanya 

soal administrasi, 

tetapi juga 

mencakup kesiapan 

mental, penguasaan 

materi, dan 

kreativitas dalam 

menyampaikan 

pelajaran agar 

santri tidak bosan 

dan tetap 

termotivasi belajar 

bahasa Arab. (1) 
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mendukung 

penyampaian materi, 

khususnya dalam 

melatih keterampilan 

istima’ (menyimak) 

dan kalam 

(berbicara). 

Menurutnya, 

perencanaan yang 

baik bukan hanya soal 

administrasi, tetapi 

juga mencakup 

kesiapan mental, 

penguasaan materi, 

dan kreativitas dalam 

menyampaikan 

pelajaran agar santri 

tidak bosan dan tetap 

termotivasi belajar 

bahasa Arab. Oleh 

karena itu, ia selalu 

berusaha 

menggabungkan 

unsur perencanaan, 

pengalaman, 

teknologi, dan inovasi 

sebagai fondasi utama 

sebelum masuk ke 

kelas. 

6 Apa saja pendekatan 

yang biasa Ustadz 

gunakan untuk 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab 

santri di kelas? 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

pendekatan utama 

yang ia gunakan 

dalam 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab santri 

di kelas adalah 

pendekatan natural 

(alami). Menurutnya, 

pembelajaran bahasa 

Arab akan lebih 

efektif jika 

disampaikan secara 

wajar, tidak dibuat-

buat, dan disesuaikan 

GLP6a: 

pendekatan utama 

yang ia gunakan 

dalam 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab 

santri di kelas 

adalah pendekatan 

natural (alami). (1) 

 

GLP6b: 

pembelajaran 

bahasa Arab akan 

lebih efektif jika 

disampaikan secara 

wajar, tidak dibuat-
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dengan situasi nyata 

yang dialami santri 

sehari-hari. Ia 

meyakini bahwa 

dengan pendekatan 

yang natural, santri 

akan lebih mudah 

menyerap bahasa dan 

menggunakannya 

secara aktif, tanpa 

merasa terbebani oleh 

teori yang terlalu 

kaku. 

Dalam praktiknya, 

pendekatan ini 

diterapkan melalui 

percakapan ringan di 

kelas, latihan dialog 

sederhana yang 

kontekstual, serta 

pemberian instruksi 

atau arahan 

menggunakan bahasa 

Arab secara 

konsisten. Ust. Febri 

juga membiasakan 

santri untuk 

menjawab pertanyaan 

dalam bahasa Arab, 

sekalipun secara 

perlahan dan terbata-

bata, karena baginya 

proses adalah bagian 

dari pembiasaan. 

Ia menambahkan 

bahwa fokusnya 

bukan pada 

kesempurnaan, tetapi 

pada keberanian dan 

keterlibatan santri 

dalam menggunakan 

bahasa, baik lisan 

maupun tulisan. 

Dengan pendekatan 

natural ini, suasana 

kelas menjadi lebih 

buat, dan 

disesuaikan dengan 

situasi nyata yang 

dialami santri 

sehari-hari. (1) 

 

GLP6c: 

pendekatan yang 

natural, santri akan 

lebih mudah 

menyerap bahasa 

dan 

menggunakannya 

secara aktif, tanpa 

merasa terbebani 

oleh teori yang 

terlalu kaku. (1) 

 

GLP6d: 

membiasakan santri 

untuk menjawab 

pertanyaan dalam 

bahasa Arab, 

sekalipun secara 

perlahan dan 

terbata-bata, karena 

baginya proses 

adalah bagian dari 

pembiasaan. (1) 
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hidup, dan santri tidak 

takut salah dalam 

berbicara, yang justru 

menjadi kunci 

berkembangnya 

keterampilan kalam 

dan istima’. 

Selain itu, pendekatan 

natural ini sering 

dikombinasikan 

dengan metode 

praktik langsung, 

penggunaan media 

visual, dan latihan 

interaktif agar santri 

tidak hanya 

memahami bahasa 

Arab sebagai 

pelajaran, tetapi juga 

sebagai alat 

komunikasi sehari-

hari di lingkungan 

pondok. 

7 Menurut Ustadz, 

seberapa penting 

penguasaan metode 

pembelajaran yang 

bervariasi dalam 

mengajarkan bahasa 

Arab? 

Menurut Ust. Febri, 

penguasaan metode 

pembelajaran yang 

bervariasi merupakan 

hal yang sangat 

penting dalam 

mengajarkan bahasa 

Arab, terutama di 

lingkungan pesantren 

yang memiliki latar 

belakang santri yang 

beragam. Ia 

menegaskan bahwa 

semakin tepat metode 

yang digunakan, 

maka semakin mudah 

pula materi 

pembelajaran dicerna 

dan dipahami oleh 

santri. 

Beliau menjelaskan 

bahwa setiap santri 

memiliki gaya belajar 

GLP7a: 

penguasaan metode 

pembelajaran yang 

bervariasi 

merupakan hal 

yang sangat penting 

dalam mengajarkan 

(1) 

 

GLP7b: semakin 

tepat metode yang 

digunakan, maka 

semakin mudah 

pula materi 

pembelajaran 

dicerna (1) 

 

GLP7c: menguasai 

beragam metode 

pembelajaran, agar 

dapat 

menyesuaikan 

pendekatannya 
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yang berbeda-ada 

yang cepat 

memahami melalui 

pendengaran, ada 

yang lebih tanggap 

melalui visual, dan 

ada pula yang belajar 

secara aktif melalui 

praktik langsung. 

Oleh karena itu, 

seorang guru dituntut 

untuk menguasai 

beragam metode 

pembelajaran, agar 

dapat menyesuaikan 

pendekatannya 

dengan kebutuhan 

santri di kelas. 

Ust. Febri juga 

menyebutkan bahwa 

variasi metode bukan 

hanya soal mengganti 

teknik mengajar, 

tetapi juga mencakup 

cara membangun 

suasana belajar yang 

menyenangkan, 

memotivasi santri, 

dan membuat bahasa 

Arab terasa hidup dan 

fungsional dalam 

kehidupan sehari-hari. 

Dengan demikian, 

santri tidak hanya 

menerima materi 

secara teoritis, tetapi 

juga terlibat aktif 

dalam penggunaan 

bahasa secara nyata. 

Ia menekankan bahwa 

guru yang menguasai 

banyak metode akan 

lebih fleksibel, 

kreatif, dan tidak 

mudah kehabisan cara 

dalam menghadapi 

dengan kebutuhan 

santri di kelas. (1) 

 

GLP7d: variasi 

metode bukan 

hanya soal 

mengganti teknik 

mengajar, tetapi 

juga mencakup cara 

membangun 

suasana belajar 

yang 

menyenangkan, 

memotivasi santri, 

dan membuat 

bahasa Arab terasa 

hidup dan 

fungsional dalam 

kehidupan sehari-

hari. (1) 

 

GLP7e: guru yang 

menguasai banyak 

metode akan lebih 

fleksibel, kreatif, 

dan tidak mudah 

kehabisan cara 

dalam menghadapi 

berbagai situasi 

kelas. (1) 
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berbagai situasi kelas. 

Dengan pendekatan 

yang tepat dan 

bervariasi, 

pembelajaran menjadi 

lebih efektif, santri 

lebih antusias, dan 

tujuan pengajaran 

bahasa Arab lebih 

mudah tercapai. 

8 Bagaimana Ustadz 

menilai keterlibatan 

atau partisipasi 

santri saat mengikuti 

pembelajaran 

bahasa Arab? 

Menurut Ust. Febri, 

keterlibatan atau 

partisipasi santri 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab 

merupakan indikator 

utama keberhasilan 

proses belajar-

mengajar. Ia 

menegaskan bahwa 

dalam kelas, guru 

bukan lagi satu-

satunya sumber 

pengetahuan, 

melainkan lebih 

berperan sebagai 

fasilitator yang 

membimbing dan 

membuka ruang 

seluas-luasnya bagi 

santri untuk aktif 

berpartisipasi. 

Dalam pandangannya, 

kegiatan belajar 

mengajar (KBM) 

yang efektif harus 

berorientasi pada 

santri, bukan berpusat 

pada guru. Oleh 

karena itu, beliau 

selalu berusaha 

menciptakan suasana 

kelas yang interaktif, 

di mana santri tidak 

hanya duduk dan 

mendengarkan, tetapi 

GLP8a: Dalam 

pandangannya, 

kegiatan belajar 

mengajar (KBM) 

yang efektif harus 

berorientasi pada 

santri, bukan 

berpusat pada guru. 

 

GLP8b: berusaha 

menciptakan 

suasana kelas yang 

interaktif, di mana 

santri tidak hanya 

duduk dan 

mendengarkan, 

tetapi juga terlibat 

secara aktif dalam 

diskusi, 
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juga terlibat secara 

aktif dalam diskusi, 

latihan berbicara, 

membaca teks, 

menulis kalimat, dan 

menyimak materi 

secara langsung. 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

partisipasi santri juga 

mencerminkan sejauh 

mana mereka merasa 

nyaman, termotivasi, 

dan percaya diri 

dalam menggunakan 

bahasa Arab. Ia 

menyambut baik 

setiap inisiatif atau 

respon dari santri, 

bahkan jika masih ada 

kesalahan dalam 

pengucapan atau 

struktur kalimat, 

karena belajar bahasa 

adalah proses 

bertahap yang harus 

dihargai dan 

difasilitasi, bukan 

dikoreksi secara kaku. 

Dengan menjadikan 

santri sebagai subjek 

aktif dalam proses 

pembelajaran, Ust. 

Febri meyakini bahwa 

kemampuan 

berbahasa Arab 

mereka akan 

berkembang lebih 

cepat dan lebih 

bermakna, karena 

diperoleh melalui 

pengalaman langsung, 

bukan hanya teori 

semata. 

9 Apa saja tantangan 

yang Ustadz hadapi 

Ust. Febri 

mengungkapkan 
GLP9a: 

penggunaan 
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dalam menerapkan 

teori atau metode 

pengajaran baru 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

bahwa salah satu 

tantangan utama yang 

ia hadapi dalam 

menerapkan teori atau 

metode pengajaran 

baru dalam 

pembelajaran bahasa 

Arab adalah aspek 

teknologi, khususnya 

keterbatasan akses 

santri terhadap 

internet dan perangkat 

digital. Ia 

menjelaskan bahwa 

banyak metode atau 

strategi pembelajaran 

terbaru yang berbasis 

teknologi seperti 

penggunaan aplikasi 

bahasa, video 

interaktif, atau 

platform e-learning 

namun belum bisa 

diterapkan secara 

maksimal karena 

kondisi lingkungan 

pondok dan 

keterbatasan fasilitas 

yang ada. 

Menurut beliau, 

meskipun guru 

berusaha untuk 

mengikuti 

perkembangan zaman 

dan memahami 

inovasi dalam dunia 

pendidikan, 

penerapannya 

seringkali terbentur 

dengan realitas sarana 

dan prasarana yang 

belum memadai. 

Santri tidak selalu 

memiliki akses 

terhadap gadget, 

jaringan internet yang 

aplikasi bahasa, 

video interaktif, 

atau platform e-

learning namun 

belum bisa 

diterapkan secara 

maksimal karena 

kondisi lingkungan 

pondok dan 

keterbatasan 

fasilitas yang ada. 

(1) 

 

GLP9b: berusaha 

untuk mengikuti 

perkembangan 

zaman dan 

memahami inovasi 

dalam dunia 

pendidikan, (1) 

 

GLP9c: Guru 

harus terus 

beradaptasi dengan 

karakter santri 

generasi baru yang 

lebih visual, cepat 

bosan, dan terbiasa 

dengan hal-hal 

instan. (1) 

 

GLP9d: berusaha 

mengoptimalkan 

metode pengajaran 

yang sesuai dengan 

kondisi pondok, (1) 
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stabil, atau bahkan 

waktu yang cukup 

untuk mengakses 

materi digital di luar 

jam belajar. 

Selain itu, Ust. Febri 

juga menyampaikan 

bahwa perubahan 

zaman yang cepat 

membawa tantangan 

tersendiri dalam 

menjaga relevansi 

metode pembelajaran. 

Guru harus terus 

beradaptasi dengan 

karakter santri 

generasi baru yang 

lebih visual, cepat 

bosan, dan terbiasa 

dengan hal-hal instan. 

Hal ini menuntut guru 

untuk lebih kreatif, 

sabar, dan terbuka 

terhadap pembaruan 

dalam pendekatan 

mengajar. 

Meski demikian, 

beliau tetap berusaha 

mengoptimalkan 

metode pengajaran 

yang sesuai dengan 

kondisi pondok, 

sambil terus belajar 

dan menyesuaikan 

diri dengan 

perkembangan. 

Baginya, keterbatasan 

bukan alasan untuk 

berhenti berinovasi, 

tetapi menjadi pemicu 

untuk mencari solusi 

kreatif yang tetap 

berpijak pada konteks 

dan kemampuan yang 

ada. 

11 Apakah Ustadz Ust. Febri GLP12a: mengajar 



ٕٕٓ 

 

menggunakan alat 

bantu atau media 

pembelajaran 

tertentu dalam 

mengajar? Jika ya, 

apa saja? 

menyampaikan bahwa 

dalam mengajar 

bahasa Arab, ia 

menggunakan 

berbagai alat bantu 

atau media 

pembelajaran guna 

mendukung 

efektivitas 

penyampaian materi 

dan meningkatkan 

partisipasi santri. 

Menurutnya, 

penggunaan media 

sangat membantu 

dalam menjelaskan 

konsep, memperjelas 

makna, dan menarik 

perhatian santri, 

terutama dalam 

pembelajaran 

keterampilan 

berbahasa. 

Beberapa media yang 

rutin ia gunakan 

antara lain papan 

tulis, yang berfungsi 

sebagai media dasar 

untuk menuliskan 

kosakata baru, 

struktur kalimat, serta 

penjelasan materi 

secara visual. Di 

samping itu, 

proyektor juga sering 

digunakan, khususnya 

ketika menayangkan 

video pembelajaran, 

presentasi, atau materi 

visual lainnya yang 

berkaitan dengan 

keterampilan istima’ 

(menyimak) dan 

kalam (berbicara). 

Selain itu, Ust. Febri 

memanfaatkan 

bahasa Arab, ia 

menggunakan 

berbagai alat bantu 

atau media 

pembelajaran guna 

mendukung 

efektivitas 

penyampaian 

materi dan 

meningkatkan 

partisipasi santri. 

 

GLP12b: 

penggunaan media 

sangat membantu 

dalam menjelaskan 

konsep, 
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laboratorium 

komputer bahasa 

(language lab) yang 

tersedia di pondok, 

terutama untuk 

latihan menyimak dan 

pengucapan 

(pronunciation). 

Dalam lab ini, santri 

dapat mendengarkan 

audio berbahasa Arab, 

menirukan ucapan, 

dan mengikuti 

latihan-latihan 

interaktif berbasis 

komputer. 

Beliau menekankan 

bahwa penggunaan 

media pembelajaran 

tidak hanya bertujuan 

untuk variasi, tetapi 

juga sebagai sarana 

untuk menciptakan 

pengalaman belajar 

yang lebih konkret, 

menarik, dan 

bermakna bagi santri. 

Dengan memadukan 

media tradisional dan 

modern sesuai dengan 

kebutuhan materi dan 

kondisi kelas, 

pembelajaran bahasa 

Arab menjadi lebih 

hidup dan mudah 

dicerna oleh para 

santri. 

11 Bagaimana Ustadz 

membimbing santri 

yang memiliki 

kesulitan dalam 

salah satu 

keterampilan 

berbahasa Arab? 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

ketika menghadapi 

santri yang 

mengalami kesulitan 

dalam salah satu 

keterampilan 

berbahasa Arab baik 

GLP11a: tidak 

langsung memberi 

tekanan atau 

menuntut hasil 

cepat, melainkan 

lebih memilih 

pendekatan yang 

personal dan 
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itu menyimak 

(istima’), berbicara 

(kalam), membaca 

(qira’ah), maupun 

menulis (kitabah) 

beliau tidak langsung 

memberi tekanan atau 

menuntut hasil cepat, 

melainkan lebih 

memilih pendekatan 

yang personal dan 

solutif. 

Langkah pertama 

yang biasa ia lakukan 

adalah mencarikan 

partner belajar dari 

kalangan teman 

sebaya yang lebih 

lancar dan aktif dalam 

keterampilan tersebut. 

Menurutnya, belajar 

dalam kelompok kecil 

atau berpasangan 

dapat menciptakan 

suasana yang lebih 

santai dan 

mendukung, sehingga 

santri tidak merasa 

tertekan atau malu 

ketika berlatih. 

Selain itu, guru juga 

menyiapkan waktu 

tambahan di luar jam 

pelajaran, baik dalam 

bentuk bimbingan 

belajar (les tambahan) 

maupun sesi 

konsultasi informal. 

Dalam sesi ini, santri 

diberi kesempatan 

untuk mengulang 

materi, bertanya lebih 

bebas, dan 

mendapatkan 

penjelasan yang lebih 

mendalam sesuai 

solutif. (1) 

 

GLP11b: 

menyiapkan waktu 

tambahan di luar 

jam pelajaran, baik 

dalam bentuk 

bimbingan belajar 

(les tambahan) 

maupun sesi 

konsultasi informal. 

(1) 

 

GLP11c: 

keterampilan 

berbahasa tidak 

bisa dikuasai secara 

instan (1) 
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kesulitannya. 

Ust. Febri juga 

menekankan 

pentingnya nasehat 

dan motivasi. Ia 

percaya bahwa 

keterampilan 

berbahasa tidak bisa 

dikuasai secara instan, 

sehingga santri perlu 

terus diberi semangat, 

dorongan, dan 

diyakinkan bahwa 

kesalahan adalah 

bagian dari proses 

belajar. Beliau kerap 

memberikan contoh 

kisah-kisah motivasi 

atau pengalaman 

pribadi dalam belajar 

bahasa Arab, agar 

santri lebih percaya 

diri dan tidak mudah 

menyerah. 

Dengan kombinasi 

antara pendampingan 

akademik, dukungan 

emosional, dan 

lingkungan belajar 

yang positif, Ust. 

Febri berharap setiap 

santri, meskipun 

mengalami kesulitan, 

tetap memiliki ruang 

untuk berkembang 

dan meraih kemajuan 

dalam keterampilan 

berbahasa Arab. 

12 Dalam pandangan 

Ustadz, bagaimana 

pengaruh latar 

belakang pendidikan 

pesantren tradisional 

terhadap cara 

Ustadz mengajar 

sekarang? 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

latar belakang 

pendidikan pesantren 

tradisional yang ia 

jalani sangat 

mempengaruhi cara 

dan pendekatannya 

GLP10a: latar 

belakang 

pendidikan 

pesantren 

tradisional yang ia 

jalani sangat 

mempengaruhi cara 

dan pendekatannya 
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dalam mengajar 

bahasa Arab hingga 

saat ini. Salah satu 

pengaruh paling 

menonjol adalah 

kedekatan emosional 

yang kuat antara guru 

dan santri. Menurut 

beliau, tradisi 

pesantren 

menanamkan nilai 

keikhlasan, kedekatan 

personal, dan 

tanggung jawab moral 

dalam mendidik, 

sehingga hubungan 

guru-santri tidak 

sekadar formalitas 

akademik, tetapi lebih 

sebagai hubungan 

pembimbing dan 

pembina dalam 

kehidupan. 

Selain itu, Ust. Febri 

mengakui bahwa 

kedalaman 

penguasaan ilmu 

bahasa Arab, 

khususnya dalam 

aspek nahwu, sharaf, 

dan pemahaman teks 

klasik (turats), 

menjadi modal 

penting yang ia 

peroleh dari 

pendidikan pesantren 

tradisional. Hal ini 

memberikan fondasi 

yang kuat dalam 

mengajarkan bahasa 

Arab secara 

mendalam dan 

bermakna, terutama 

dalam memahami 

konteks keislaman 

dan teks-teks 

dalam mengajar 

bahasa Arab hingga 

saat ini. (0) 

 

GLP10b: 

pengaruh paling 

menonjol adalah 

kedekatan 

emosional yang 

kuat antara guru 

dan santri. (0) 

 

GLP10c: 

kedalaman 

penguasaan ilmu 

bahasa Arab, 

khususnya dalam 

aspek nahwu, 

sharaf, dan 

pemahaman teks 

klasik (turats), 

menjadi modal 

penting yang ia 

peroleh dari 

pendidikan 

pesantren 

tradisional. (0) 

 

GLP10d: dalam 

hal administrasi 

pembelajaran. Ia 

mengakui bahwa 

guru-guru dengan 

latar belakang 

pesantren 

tradisional 

cenderung kurang 

menyukai (0) 
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keagamaan. 

Namun demikian, ia 

juga menyadari 

adanya tantangan, 

khususnya dalam hal 

administrasi 

pembelajaran. Ia 

mengakui bahwa 

guru-guru dengan 

latar belakang 

pesantren tradisional 

cenderung kurang 

menyukai aspek 

administratif seperti 

penyusunan RPP, 

silabus, dan laporan 

formal lainnya. Hal 

ini karena di 

pesantren tradisional, 

pembelajaran lebih 

bersifat lisan dan 

langsung dari guru ke 

murid, tanpa banyak 

tuntutan administratif. 

Meski begitu, Ust. 

Febri berusaha 

menyesuaikan diri 

dengan tuntutan 

zaman dan kebijakan 

pondok. Ia menyadari 

bahwa administrasi 

bukan sekadar 

formalitas, tetapi juga 

bagian dari 

perencanaan yang 

membantu proses 

pembelajaran menjadi 

lebih terstruktur dan 

terukur. Oleh karena 

itu, ia tetap berupaya 

mengikuti aturan 

yang ada, sambil 

mempertahankan 

nilai-nilai khas 

pesantren yang 

menjadi kekuatan 
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dalam membangun 

karakter dan 

kedalaman ilmu 

santri. 

13 Sejauh mana Ustadz 

mengikuti 

perkembangan baru 

dalam metode 

pembelajaran 

bahasa Arab? 

Ust. Febri dengan 

rendah hati mengakui 

bahwa dalam hal 

mengikuti 

perkembangan 

metode pembelajaran 

bahasa Arab, dirinya 

masih dalam proses 

belajar dan terus 

belajar. Meskipun 

telah berpengalaman 

cukup lama sebagai 

pengajar, ia 

menyadari bahwa 

dunia pendidikan 

terus berkembang, 

termasuk dalam hal 

strategi, pendekatan, 

dan teknologi 

pembelajaran bahasa. 

Menurut beliau, 

menjadi guru bukan 

berarti berhenti 

belajar, justru 

sebaliknya, seorang 

guru harus terbuka 

terhadap hal-hal baru 

dan siap memperbarui 

cara mengajarnya 

sesuai kebutuhan 

zaman dan karakter 

santri yang terus 

berubah. Ia berusaha 

mengikuti 

perkembangan 

dengan membaca, 

berdiskusi dengan 

guru-guru muda, serta 

menghadiri pelatihan 

atau kegiatan 

Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran 

GLP13a: dalam 

hal mengikuti 

perkembangan 

metode 

pembelajaran 

bahasa Arab, 

dirinya masih 

dalam proses 

belajar dan terus 

belajar. (1) 

 

GLP13b: berusaha 

mengikuti 

perkembangan 

dengan membaca, 

berdiskusi dengan 

guru-guru muda, 

serta menghadiri 

pelatihan atau 

kegiatan 

Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran 

(MGMP) yang 

diselenggarakan 

oleh pondok. (3) 

 

GLP13c: banyak 

metode 

pembelajaran 

modern yang lebih 

interaktif, 

komunikatif, dan 

berbasis teknologi, 

yang secara 

perlahan mulai ia 

pelajari dan coba 

terapkan sesuai 

kemampuannya. 

(1) 
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(MGMP) yang 

diselenggarakan oleh 

pondok. 

Ust. Febri menyadari 

bahwa banyak metode 

pembelajaran modern 

yang lebih interaktif, 

komunikatif, dan 

berbasis teknologi, 

yang secara perlahan 

mulai ia pelajari dan 

coba terapkan sesuai 

kemampuannya. 

Meski tidak secepat 

guru-guru muda 

dalam beradaptasi 

dengan perubahan, 

semangatnya untuk 

terus belajar dan 

memperbaiki diri 

tetap tinggi. 

Baginya, yang paling 

penting adalah 

kesadaran bahwa 

peningkatan kualitas 

pembelajaran hanya 

bisa dicapai jika guru 

juga terus 

berkembang. Dengan 

semangat tersebut, 

Ust. Febri berharap 

tetap dapat 

memberikan 

kontribusi terbaik 

dalam mengajarkan 

bahasa Arab kepada 

para santri, sambil 

terus beradaptasi 

dengan 

perkembangan 

pendidikan yang lebih 

modern dan efektif. 

14 Bagaimana Ustadz 

melakukan evaluasi 

hasil belajar santri 

dalam keterampilan 

Ust. Febri 

menjelaskan bahwa 

evaluasi hasil belajar 

santri dalam 

GLP14a: evaluasi 

hasil belajar santri 

dalam keterampilan 

berbahasa Arab 
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bahasa Arab? keterampilan 

berbahasa Arab 

dilakukan secara 

fleksibel dan 

disesuaikan dengan 

kebutuhan, baik 

secara formal maupun 

informal. 

Menurutnya, evaluasi 

tidak hanya dilakukan 

pada waktu-waktu 

tertentu saja, tetapi 

bisa dilaksanakan 

kapan saja 

dibutuhkan, terutama 

untuk mengetahui 

sejauh mana 

pemahaman dan 

penguasaan santri 

terhadap materi yang 

telah diajarkan. 

Secara umum, bentuk 

evaluasi yang paling 

sering digunakan 

adalah latihan harian, 

baik dalam bentuk 

lisan maupun tulisan. 

Latihan ini biasanya 

diberikan setelah 

penyampaian materi, 

seperti latihan 

menyimak (istima’), 

percakapan (kalam), 

membaca teks 

(qira’ah), maupun 

menulis kalimat 

sederhana (kitabah). 

Latihan tersebut 

menjadi bagian dari 

evaluasi formatif 

untuk melihat 

perkembangan santri 

secara berkala. 

Selain itu, ulangan 

harian (UH), 

Penilaian Tengah 

dilakukan secara 

fleksibel dan 

disesuaikan dengan 

kebutuhan, (1) 

 

GLP14b: evaluasi 

yang paling sering 

digunakan adalah 

latihan harian, baik 

dalam bentuk lisan 

maupun tulisan. (1) 
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Semester (PTS), dan 

Penilaian Akhir 

Semester (PAS) juga 

menjadi bentuk 

evaluasi formal yang 

rutin dilakukan. 

Ulangan harian 

digunakan untuk 

mengukur penguasaan 

materi dalam cakupan 

kecil, sedangkan PTS 

dan PAS mencakup 

materi yang lebih luas 

dan menjadi acuan 

dalam menentukan 

capaian belajar santri 

secara keseluruhan. 

Ust. Febri 

menambahkan bahwa 

dalam menilai 

keterampilan 

berbahasa Arab, 

aspek praktik lebih 

diutamakan daripada 

sekadar hafalan teori. 

Oleh karena itu, ia 

sering memberikan 

tugas-tugas yang 

menuntut santri untuk 

benar-benar 

menggunakan bahasa, 

seperti membuat 

dialog, membaca teks 

dengan pelafalan 

yang tepat, atau 

menulis deskripsi 

singkat dalam bahasa 

Arab. 

Dengan berbagai 

bentuk evaluasi 

tersebut, Ust. Febri 

berharap santri tidak 

hanya memahami 

bahasa Arab secara 

teoritis, tetapi juga 

mampu 
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menggunakannya 

secara aktif dan 

fungsional dalam 

kehidupan sehari-hari 

di lingkungan 

pondok. 

15 Apa harapan Ustadz 

terhadap 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

pondok ini ke 

depannya? 

Ust. Febri 

menyampaikan bahwa 

ia memiliki harapan 

besar terhadap 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-

Islah ke depannya. 

Menurut beliau, guru 

bahasa Arab harus 

terus belajar dan 

berkembang, tidak 

hanya dalam 

penguasaan materi 

bahasa, tetapi juga 

dalam hal strategi, 

metode, dan 

pendekatan 

pembelajaran yang 

sesuai dengan 

perkembangan zaman 

dan kebutuhan santri. 

Ia menekankan bahwa 

pondok memiliki 

peran penting dalam 

memfasilitasi guru 

untuk terus 

meningkatkan 

kemampuannya. Oleh 

karena itu, ia berharap 

agar pondok dapat 

lebih aktif 

menyelenggarakan 

berbagai bentuk 

pelatihan, seperti 

seminar, kursus, 

penataran, workshop, 

atau pelatihan metode 
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pengajaran bahasa 

Arab modern. 

Kegiatan semacam 

itu, menurut beliau, 

sangat dibutuhkan 

untuk memperkaya 

wawasan guru, 

memperbarui metode, 

dan mendorong 

inovasi dalam proses 

belajar mengajar. 

Ust. Febri juga 

menyoroti pentingnya 

kolaborasi antar guru, 

baik senior maupun 

junior, agar terjadi 

pertukaran ide dan 

pengalaman dalam 

pengajaran bahasa 

Arab. Ia berharap 

suasana belajar tidak 

hanya terjadi di antara 

santri, tetapi juga di 

kalangan para guru, 

sehingga tercipta 

budaya akademik 

yang dinamis dan 

progresif di 

lingkungan pondok. 

Dengan adanya 

fasilitasi dan 

dukungan dari 

lembaga, Ust. Febri 

optimis bahwa guru-

guru bahasa Arab di 

Pondok Al-Islah akan 

mampu meningkatkan 

kualitas 

pengajarannya secara 

berkelanjutan, serta 

menjadi pendidik 

yang lebih 

profesional, adaptif, 

dan inspiratif bagi 

para santri. 
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HASIL WAWANCARA GURU BAHASA LAMA KEDUA 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO 
Pertanyaan 

Wawancara 

Jawaban 

Narasumber 
Pemadatan Fakta 

1 Sejak kapan Ustadz 

mulai mtengajar 

bahasa Arab di 

Pondok Pesantren 

Al Islah? 

Sejak tahun 2118  

2 Bagaimana 

pengalaman Ustadz 

dalam belajar 

bahasa Arab di 

pesantren tradisional 

dulu? 

Yah, seperti yang 

dikatahui pada 

umumnya kami 

belajar dan mengaji 

kitab-kitab klasik di 

sebuah pondok duduk 

berbentuk lingkaran 

kemudian ada guru 

yang menyampaikan 

kajian kitab yang 

akan dibahas. Dengan 

berjalannya waktu 

guru meminta murid 

untuk 

membacakannya 

kemudian beliau 

menjelaskan matan, 

paragraf yang 

mungkin butuh 

penjelasan dari 

beliau.  

GLK0a: kami 

belajar dan mengaji 

kitab-kitab klasik di 

sebuah pondok 

duduk berbentuk 

lingkaran kemudian 

ada guru yang 

menyampaikan 

kajian kitab yang 

akan dibahas. 

Dengan berjalannya 

waktu guru 

meminta murid 

untuk 

membacakannya 

kemudian beliau 

menjelaskan matan, 

paragraf yang 

mungkin butuh 

penjelasan dari 

beliau. (3) 

3 Metode apa yang 

biasa Ustadz 

gunakan dalam 

mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab 

(istima’, kalam, 

qira’ah, kitabah)? 

Dalam wawancara 

dengan Ustadz 

Agung, beliau 

menjelaskan bahwa 

dalam mengajarkan 

keterampilan 

berbahasa Arab yang 

mencakup istima’ 

(menyimak), kalam 

GLK3a: 

menjelaskan bahwa 

dalam mengajarkan 

keterampilan 

berbahasa Arab 

yang mencakup 

istima’ 

(menyimak), kalam 

(berbicara), qira’ah 
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(berbicara), qira’ah 

(membaca), dan 

kitabah (menulis) 

beliau menerapkan 

beberapa metode 

utama. Metode yang 

paling sering 

digunakan adalah 

metode langsung, di 

mana Bahasa Arab 

digunakan secara 

aktif dalam proses 

pembelajaran tanpa 

perantara bahasa lain. 

Hal ini bertujuan 

untuk membiasakan 

santri dengan 

kosakata dan struktur 

bahasa Arab secara 

alami. 

Selain itu, Ustadz 

Agung juga 

mengedepankan 

komunikasi dua arah 

dalam proses belajar-

mengajar. Santri tidak 

hanya menjadi 

pendengar pasif, 

tetapi juga dilibatkan 

secara aktif dalam 

berdialog dan 

bertanya jawab dalam 

bahasa Arab. 

Pendekatan ini 

diyakini efektif dalam 

membangun 

keberanian dan 

kelancaran santri 

dalam berbicara. 

Tak hanya itu, beliau 

juga masih 

menggunakan metode 

ceramah, terutama 

dalam menyampaikan 

materi-materi 

gramatikal atau 

(membaca), dan 

kitabah (menulis) 

beliau menerapkan 

beberapa metode 

utama. Metode 

yang paling sering 

digunakan adalah 

metode langsung, 

(1) 

 

GLK3b: 

mengedepankan 

komunikasi dua 

arah dalam proses 

belajar-mengajar. 

(1) 

 

GLK3c: dilibatkan 

secara aktif dalam 

berdialog dan 

bertanya jawab 

dalam bahasa Arab. 

(1) 

 

GLK3d: 

menggunakan 

metode ceramah, 

terutama dalam 

menyampaikan 

materi-materi 

gramatikal atau 

pemahaman teks 

yang membutuhkan 

penjelasan 

mendalam. (1) 

 

GLK3e: berusaha 

menyeimbangkan 

antara teori dan 

praktik dalam 

penguasaan bahasa 

Arab (1) 
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pemahaman teks yang 

membutuhkan 

penjelasan mendalam. 

Dengan kombinasi 

ketiga metode ini, 

Ustadz Agung 

berusaha 

menyeimbangkan 

antara teori dan 

praktik dalam 

penguasaan bahasa 

Arab oleh para santri. 

4 Apakah Ustadz 

mengenal konsep 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa? Jika iya, 

bagaimana 

penerapannya dalam 

pengajaran Ustadz? 

Ustadz Agung 

menyatakan bahwa 

dirinya cukup 

mengenal beberapa 

pendekatan yang 

umum digunakan 

dalam pembelajaran 

Bahasa Arab. Di 

antaranya adalah 

qawā‘id wa 

tarjamah (metode 

gramatika dan 

terjemah), tharīqah 

mubāsyarah (metode 

langsung), serta 

pendekatan berbasis 

istimā‘ (menyimak). 

Dalam praktik 

mengajarnya di 

Pondok Pesantren Al-

Islah, Ustadz Agung 

menjelaskan bahwa 

metode qawā‘id wa 

tarjamah masih 

digunakan terutama 

dalam menjelaskan 

struktur tata bahasa 

dan menganalisis 

teks, khususnya pada 

level yang lebih 

tinggi. Metode ini 

dianggap penting 

untuk membentuk 

GLK4a: cukup 

mengenal beberapa 

pendekatan yang 

umum digunakan 

dalam 

pembelajaran 

Bahasa Arab. Di 

antaranya adalah 

qawā‘id wa 

tarjamah (metode 

gramatika dan 

terjemah), tharīqah 

mubāsyarah 

(metode langsung), 

serta pendekatan 

berbasis istimā‘ 

(menyimak). 

Dalam praktik 

mengajarnya (1) 

 

GLK4b: Metode 

ini dianggap 

penting untuk 

membentuk dasar 

pemahaman 

gramatikal (1) 

 

GLK4c: 

membiasakan santri 

menggunakan 

Bahasa Arab secara 

aktif, beliau lebih 

banyak menerapkan 
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dasar pemahaman 

gramatikal santri. 

Namun, untuk 

membiasakan santri 

menggunakan Bahasa 

Arab secara aktif, 

beliau lebih banyak 

menerapkan tharīqah 

mubāsyarah. Dalam 

metode ini, Bahasa 

Arab digunakan 

secara langsung tanpa 

perantara bahasa ibu, 

agar santri lebih cepat 

terbiasa dengan 

konteks dan 

penggunaan bahasa 

secara alami. 

Selain itu, Ustadz 

Agung juga 

menekankan 

pentingnya 

keterampilan istimā

‘ (menyimak) 

sebagai landasan awal 

bagi keterampilan 

berbahasa lainnya. 

Oleh karena itu, ia 

sering memutar 

rekaman atau 

menggunakan bacaan 

lisan sebagai bahan 

latihan bagi santri 

agar terbiasa 

menangkap makna 

melalui pendengaran. 

Dengan memadukan 

ketiga pendekatan 

tersebut, Ustadz 

Agung berusaha 

menciptakan 

pembelajaran Bahasa 

Arab yang 

menyeluruh, mulai 

dari aspek 

pemahaman teori 

tharīqah 

mubāsyarah. Dalam 

metode ini, (1) 

 

GLK4d: 

menekankan 

pentingnya 

keterampilan istimā

‘ (menyimak) 

sebagai landasan 

awal bagi 

keterampilan 

berbahasa lainnya. 

(1) 

 

GLK4e: berusaha 

menciptakan 

pembelajaran 

Bahasa Arab yang 

menyeluruh, mulai 

dari aspek 

pemahaman teori 

hingga 

keterampilan 

praktik (1) 
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hingga keterampilan 

praktik berbahasa. 

5 Bagaimana cara 

Ustadz 

merencanakan 

pembelajaran bahasa 

Arab sebelum 

mengajar di kelas? 

Dalam merencanakan 

pembelajaran Bahasa 

Arab sebelum 

memasuki kelas, 

Ustadz Agung 

memiliki langkah-

langkah yang cukup 

sistematis. Ia 

menjelaskan bahwa 

langkah pertama yang 

biasa dilakukan 

adalah membaca dan 

menelaah materi 

pelajaran yang akan 

diajarkan. Hal ini 

bertujuan agar ia 

memahami secara 

menyeluruh isi materi 

dan mampu 

menjelaskannya 

dengan baik kepada 

para santri. 

Setelah itu, Ustadz 

Agung akan 

menyiapkan materi 

ajar yang relevan 

dengan tujuan 

pembelajaran pada 

hari itu. Persiapan ini 

mencakup penentuan 

topik utama, 

penjelasan tata bahasa 

jika diperlukan, serta 

contoh-contoh 

kalimat yang bisa 

membantu santri 

lebih mudah 

memahami materi. 

Sebagai bagian dari 

proses evaluasi, 

beliau juga 

menyiapkan bentuk 

tes singkat atau 

pertanyaan-

GLK5a: memiliki 

langkah-langkah 

yang cukup 

sistematis. (1) 

 

GLK5b: bertujuan 

agar ia memahami 

secara menyeluruh 

isi materi dan 

mampu 

menjelaskannya 

dengan baik (1) 

 

GLK5c: 

menyiapkan materi 

ajar yang relevan 

dengan tujuan 

pembelajaran (1) 

 

GLK5d: 

menyiapkan bentuk 

tes singkat atau 

pertanyaan-

pertanyaan lisan 

yang akan 

diberikan di akhir 

sesi pembelajaran. 

(1) 

 

GLK5e: berusaha 

memastikan bahwa 

proses 

pembelajaran 

berjalan terarah, 

terukur, dan sesuai 

dengan kebutuhan 

(1) 
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pertanyaan lisan yang 

akan diberikan di 

akhir sesi 

pembelajaran. Tes ini 

berfungsi untuk 

mengukur 

pemahaman santri 

secara langsung 

terhadap materi yang 

telah disampaikan. 

Dengan demikian, 

proses evaluasi 

dilakukan secara 

langsung dan 

sederhana, namun 

tetap memberikan 

gambaran tentang 

efektivitas pengajaran 

hari itu. 

Melalui langkah-

langkah tersebut, 

Ustadz Agung 

berusaha memastikan 

bahwa proses 

pembelajaran berjalan 

terarah, terukur, dan 

sesuai dengan 

kebutuhan santri. 

6 Apa saja pendekatan 

yang biasa Ustadz 

gunakan untuk 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab 

santri di kelas? 

Menurut Ustadz 

Agung, pendekatan 

yang ia gunakan 

dalam 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab santri 

cenderung bersifat 

tradisional dan 

berbasis teks. Ia 

menyebutkan bahwa 

pendekatan qawāʿid 

wa tarjamah (kaidah 

dan terjemah) 

merupakan metode 

utama yang sering ia 

terapkan. Dalam 

pendekatan ini, santri 

GLK6a: 

pendekatan yang ia 

gunakan dalam 

mengembangkan 

kemampuan 

berbahasa Arab 

santri cenderung 

bersifat tradisional 

dan berbasis teks. 

(1) 

 

GLK6b: 

pendekatan qawāʿid 

wa tarjamah 

(kaidah dan 

terjemah) 

merupakan metode 

utama yang sering 
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diarahkan untuk 

memahami struktur 

tata bahasa Arab 

secara sistematis, 

kemudian dilatih 

menerjemahkan teks-

teks Arab ke dalam 

bahasa Indonesia. 

Pendekatan ini, 

menurut beliau, 

membantu santri 

memahami makna 

secara mendalam dan 

memperkuat dasar 

gramatikal mereka. 

Selain itu, Ustadz 

Agung juga 

menggunakan 

pendekatan tekstual, 

yaitu dengan 

membaca dan 

mengkaji langsung 

kitab-kitab berbahasa 

Arab klasik (kutub 

turāts). Pendekatan 

ini bertujuan untuk 

melatih kemampuan 

memahami teks Arab 

yang otentik dan 

memperkenalkan 

santri pada gaya 

bahasa Arab klasik 

yang banyak 

digunakan dalam 

konteks keislaman. 

Tidak hanya itu, ia 

juga memanfaatkan 

pendekatan talaqqī, 

yaitu proses 

pembelajaran secara 

langsung dari guru ke 

murid melalui 

pembacaan dan 

penjelasan teks oleh 

guru yang kemudian 

diikuti oleh santri. 

ia terapkan. (1) 

 

GLK6c: 

pendekatan talaqqī, 

yaitu proses 

pembelajaran 

secara langsung 

dari guru ke murid 

melalui pembacaan 

dan penjelasan teks 

oleh guru yang 

kemudian diikuti 

oleh santri. (1) 
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Pendekatan ini 

dianggap efektif 

karena 

memungkinkan 

interaksi langsung 

antara guru dan santri 

serta membangun 

kedekatan spiritual 

dan ilmiah yang khas 

dalam tradisi 

pesantren. 

Dengan 

menggabungkan 

pendekatan-

pendekatan tersebut, 

Ustadz Agung 

berharap santri tidak 

hanya memahami 

bahasa Arab dari sisi 

teori, tetapi juga 

terbiasa dengan teks 

asli dan mampu 

menyerap kandungan 

maknanya secara 

utuh. 

7 Menurut Ustadz, 

seberapa penting 

penguasaan metode 

pembelajaran yang 

bervariasi dalam 

mengajarkan bahasa 

Arab? 

Menurut Ustadz 

Agung, penguasaan 

metode pembelajaran 

yang bervariasi 

sangatlah penting 

dalam proses 

mengajar bahasa 

Arab, khususnya di 

lingkungan pondok 

pesantren. Beliau 

menekankan bahwa 

penggunaan metode 

yang beragam dapat 

mencegah 

pembelajaran menjadi 

monoton dan 

membosankan bagi 

santri. 

Dalam 

pandangannya, santri 

memiliki karakter dan 

GLK7a: 

penguasaan metode 

pembelajaran yang 

bervariasi sangatlah 

penting dalam 

proses mengajar 

bahasa (1) 

 

GLK7b: 

penggunaan metode 

yang beragam dapat 

mencegah 

pembelajaran 

menjadi monoton 

dan membosankan 

(1) 

 

GLK7c: mampu 

memilih dan 

menyesuaikan 

metode yang sesuai 
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gaya belajar yang 

berbeda-beda. Oleh 

karena itu, seorang 

guru dituntut untuk 

mampu memilih dan 

menyesuaikan 

metode yang sesuai 

dengan situasi kelas, 

materi pelajaran, dan 

tingkat pemahaman 

santri. Dengan 

adanya variasi 

metode, proses 

pembelajaran menjadi 

lebih dinamis, 

interaktif, dan 

menyenangkan, 

sehingga santri lebih 

mudah memahami 

materi dan 

termotivasi untuk 

terus belajar bahasa 

Arab. 

Ustadz Agung juga 

menambahkan bahwa 

variasi metode dapat 

membantu guru 

dalam mengasah 

berbagai 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri, seperti 

menyimak (istimā‘), 

berbicara (kalām), 

membaca (qirā’ah), 

dan menulis 

(kitābah), secara 

seimbang. Ia percaya 

bahwa guru yang 

mampu menguasai 

dan menerapkan 

berbagai metode akan 

lebih efektif dalam 

mencapai tujuan 

pembelajaran bahasa 

dengan situasi 

kelas, materi 

pelajaran, dan 

tingkat pemahaman 

santri. (1) 

 

GLK7d: variasi 

metode dapat 

membantu guru 

dalam mengasah 

berbagai 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri, (1) 

 

GLK7e: guru yang 

mampu menguasai 

dan menerapkan 

berbagai metode 

akan lebih efektif 

dalam mencapai 

tujuan 

pembelajaran 

bahasa Arab secara 

menyeluruh. (1) 
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Arab secara 

menyeluruh. 

8 Bagaimana Ustadz 

menilai keterlibatan 

atau partisipasi 

santri saat mengikuti 

pembelajaran bahasa 

Arab? 

Ustadz Agung 

menilai bahwa secara 

umum keterlibatan 

santri dalam 

pembelajaran bahasa 

Arab tergolong cukup 

baik dan 

menunjukkan 

antusiasme yang 

tinggi. Ia mengamati 

bahwa banyak santri 

yang aktif mengikuti 

pelajaran, baik dalam 

mendengarkan 

penjelasan, menjawab 

pertanyaan, maupun 

saat diminta untuk 

membaca atau 

menerjemahkan teks. 

Hal ini, menurut 

beliau, mencerminkan 

minat santri yang 

besar terhadap bahasa 

Arab sebagai bagian 

dari pembelajaran 

ilmu agama. 

Namun demikian, 

beliau juga mengakui 

bahwa tidak semua 

santri menunjukkan 

tingkat partisipasi 

yang sama. Ada 

sebagian santri yang 

terkadang kurang 

memperhatikan saat 

pembelajaran 

berlangsung. Faktor 

penyebabnya bisa 

beragam, mulai dari 

kelelahan, kurangnya 

motivasi belajar, 

hingga kesulitan 

memahami materi 

yang diajarkan. 

GLK8a: berupaya 

untuk menjaga 

semangat belajar 

santri dengan 

memberikan 

motivasi, mengajak 

mereka berdiskusi, 

serta menggunakan 

pendekatan 

pengajaran yang 

lebih menarik agar 

semua santri bisa 

terlibat aktif dalam 

proses 

pembelajaran. (1) 

 

GLK8b: 

menciptakan 

suasana kelas yang 

hidup dan 

komunikatif adalah 

kunci agar 

partisipasi santri 

tetap terjaga. (1) 
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Meskipun demikian, 

Ustadz Agung tetap 

berupaya untuk 

menjaga semangat 

belajar santri dengan 

memberikan 

motivasi, mengajak 

mereka berdiskusi, 

serta menggunakan 

pendekatan 

pengajaran yang lebih 

menarik agar semua 

santri bisa terlibat 

aktif dalam proses 

pembelajaran. 

Menurutnya, 

menciptakan suasana 

kelas yang hidup dan 

komunikatif adalah 

kunci agar partisipasi 

santri tetap terjaga. 

9 Apa saja tantangan 

yang Ustadz hadapi 

dalam menerapkan 

teori atau metode 

pengajaran baru 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

Ustadz Agung 

mengakui bahwa 

salah satu tantangan 

utama yang ia hadapi 

dalam menerapkan 

teori atau metode 

pengajaran baru 

adalah keterbatasan 

dalam mengikuti 

perkembangan 

terbaru dalam dunia 

pendidikan, 

khususnya dalam 

pengajaran bahasa 

Arab. Ia 

menyebutkan bahwa 

dirinya kurang 

mengikuti pembaruan 

atau pelatihan terkait 

metode pembelajaran 

modern, sehingga 

dalam praktiknya, ia 

masih menggunakan 

pendekatan yang 

konvensional. 

GLK9a: tantangan 

utama yang ia 

hadapi dalam 

menerapkan teori 

atau metode 

pengajaran baru 

adalah keterbatasan 

dalam mengikuti 

perkembangan 

terbaru dalam dunia 

pendidikan, (1) 

 

GLK9b: kurang 

mengikuti 

pembaruan atau 

pelatihan terkait 

metode 

pembelajaran 

modern, sehingga 

dalam praktiknya, 

ia masih 

menggunakan 

pendekatan yang 

konvensional. (1) 
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Beliau 

menyampaikan 

bahwa dalam 

kegiatan 

mengajarnya, ia lebih 

menekankan pada 

penyampaian materi 

secara langsung, di 

mana guru 

menjelaskan isi 

pelajaran, sementara 

santri mendengarkan 

dan menyimak 

dengan seksama. Di 

akhir pembelajaran, 

biasanya santri 

diberikan tes ringan 

atau tugas kecil yang 

berkaitan dengan 

materi yang telah 

disampaikan. 

Menurut beliau, 

metode ini sudah 

menjadi kebiasaan 

yang nyaman untuk 

dijalankan, meskipun 

ia menyadari bahwa 

pendekatan seperti ini 

terkadang kurang 

melibatkan santri 

secara aktif. 

Ustadz Agung 

menyadari 

pentingnya 

pembaruan metode 

dalam meningkatkan 

efektivitas 

pembelajaran. 

Namun, tantangan 

seperti keterbatasan 

waktu, kurangnya 

akses pelatihan, dan 

keterbiasaan dengan 

pola lama menjadi 

hambatan tersendiri 

baginya dalam 

GLK9c: kegiatan 

mengajarnya, ia 

lebih menekankan 

pada penyampaian 

materi secara 

langsung, (1) 

 

GLK9d: Di akhir 

pembelajaran, 

biasanya santri 

diberikan tes ringan 

atau tugas kecil 

yang berkaitan 

dengan materi yang 

telah disampaikan. 

(1) 
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mengadopsi teori atau 

metode pengajaran 

yang lebih baru dan 

interaktif. Meski 

demikian, beliau tetap 

terbuka terhadap 

perubahan jika ada 

kesempatan dan 

dukungan yang 

memadai. 

11 Apakah Ustadz 

menggunakan alat 

bantu atau media 

pembelajaran 

tertentu dalam 

mengajar? Jika ya, 

apa saja? 

Dalam kegiatan 

mengajarnya, Ustadz 

Agung 

menyampaikan 

bahwa ia 

menggunakan media 

pembelajaran yang 

sederhana dan 

tradisional, yakni 

buku pelajaran, 

spidol, dan papan 

tulis. Menurut beliau, 

ketiga media tersebut 

sudah cukup 

membantunya dalam 

menyampaikan 

materi kepada santri 

secara jelas dan 

terstruktur. 

Buku digunakan 

sebagai sumber utama 

materi, baik berupa 

kitab pelajaran 

maupun referensi 

pendukung lainnya. 

Sedangkan papan 

tulis berfungsi untuk 

menuliskan poin-poin 

penting, penjelasan 

kaidah, kosa kata, 

atau contoh-contoh 

kalimat yang sedang 

dibahas dalam kelas. 

Dengan bantuan 

spidol, ia 

menjelaskan secara 

GLK12a: 

menggunakan 

media 

pembelajaran yang 

sederhana dan 

tradisional, yakni 

buku pelajaran, 

spidol, dan papan 

tulis. 
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bertahap sehingga 

santri dapat mencatat 

dan mengikuti alur 

pembelajaran dengan 

lebih mudah. 

Meskipun belum 

menggunakan media 

pembelajaran digital 

atau berbasis 

teknologi, Ustadz 

Agung merasa bahwa 

media yang ia 

gunakan selama ini 

masih cukup efektif 

untuk mendukung 

proses pembelajaran, 

terutama di 

lingkungan pondok 

pesantren yang 

memang cenderung 

mengedepankan 

kesederhanaan dan 

kedisiplinan belajar 

secara tradisional. 

11 Bagaimana Ustadz 

membimbing santri 

yang memiliki 

kesulitan dalam 

salah satu 

keterampilan 

berbahasa Arab? 

Ustadz Agung 

menjelaskan bahwa 

dalam menghadapi 

santri yang 

mengalami kesulitan 

dalam keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

memiliki pendekatan 

yang bersifat fleksibel 

dan bersahabat. Salah 

satu langkah yang 

biasa ia lakukan 

adalah dengan 

meminta santri 

tersebut untuk 

berdiskusi atau 

meminta bantuan 

kepada kakak 

kelasnya (abangan 

kelas). Menurut 

beliau, santri senior 

umumnya sudah lebih 

GLK11a: 

menghadapi santri 

yang mengalami 

kesulitan dalam 

keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

memiliki 

pendekatan yang 

bersifat fleksibel 

dan bersahabat. (1) 

 

GLK11b: 

memberikan 

kesempatan kepada 

santri untuk 

bertanya langsung 

di luar jam 

pelajaran, baik itu 

ketika bertemu di 

masjid, di kantor 

guru, atau bahkan 

di depan kelas. (1) 



ٕٕٛ 

 

memahami materi 

dan bisa membantu 

menjelaskan ulang 

dengan bahasa yang 

lebih sederhana dan 

mudah dimengerti 

oleh adik kelasnya. 

Selain itu, Ustadz 

Agung juga 

memberikan 

kesempatan kepada 

santri untuk bertanya 

langsung di luar jam 

pelajaran, baik itu 

ketika bertemu di 

masjid, di kantor 

guru, atau bahkan di 

depan kelas. Ia 

menekankan bahwa 

interaksi informal di 

luar kelas seringkali 

lebih efektif dalam 

membantu santri yang 

malu bertanya saat 

pelajaran 

berlangsung. Dengan 

pendekatan ini, 

Ustadz Agung 

berharap santri tidak 

merasa terbebani dan 

tetap termotivasi 

untuk belajar 

meskipun mengalami 

kesulitan. 

Baginya, keterbukaan 

dan kemudahan akses 

bagi santri untuk 

bertanya atau 

meminta bimbingan 

merupakan bagian 

penting dari proses 

pembelajaran, 

khususnya dalam 

membangun 

kemampuan 

 

GLK11c: 

keterbukaan dan 

kemudahan akses 

bagi santri untuk 

bertanya atau 

meminta bimbingan 

merupakan bagian 

penting dari proses 

pembelajaran, (1) 
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berbahasa Arab 

secara bertahap dan 

berkelanjutan. 

12 Dalam pandangan 

Ustadz, bagaimana 

pengaruh latar 

belakang pendidikan 

pesantren tradisional 

terhadap cara 

Ustadz mengajar 

sekarang? 

Ustadz Agung 

menyampaikan 

bahwa latar belakang 

pendidikan di 

pesantren tradisional 

sangat memengaruhi 

cara beliau mengajar 

saat ini. Beliau 

merasa sangat 

bersyukur pernah 

menimba ilmu di 

lingkungan pesantren 

yang kuat dalam 

nilai-nilai keilmuan, 

kedisiplinan, dan 

keteladanan guru. 

Menurutnya, cara 

mengajar yang ia 

terapkan sekarang 

banyak meniru dan 

melanjutkan tradisi 

yang pernah ia alami 

sendiri, yakni 

bagaimana dulu para 

guru mengajarkan 

ilmu dengan 

kesabaran, ketekunan, 

dan pendekatan yang 

penuh keikhlasan. 

Beliau menjelaskan 

bahwa gaya 

mengajarnya 

cenderung mengikuti 

metode yang 

diwariskan oleh 

gurunya dahulu, 

seperti metode talaqqi 

dan pembacaan kitab 

klasik secara 

langsung. Hal ini ia 

anggap sebagai 

bentuk keberlanjutan 

tradisi keilmuan yang 

GLK10a: latar 

belakang 

pendidikan di 

pesantren 

tradisional sangat 

memengaruhi cara 

beliau mengajar 

saat ini. (3) 

 

GLK10b: 

bersyukur pernah 

menimba ilmu di 

lingkungan 

pesantren yang kuat 

dalam nilai-nilai 

keilmuan, 

kedisiplinan, dan 

keteladanan guru. 

(0) 

 

GLK10c: 

mengajar yang ia 

terapkan sekarang 

banyak meniru dan 

melanjutkan tradisi 

yang pernah ia 

alami sendiri, (1) 

 

GLK10d: gaya 

mengajarnya 

cenderung 

mengikuti metode 

yang diwariskan 

oleh gurunya 

dahulu, seperti 

metode talaqqi dan 

pembacaan kitab 

klasik secara 

langsung. (1) 

 

GLK10e: dalam 

penggunaan media 

pembelajaran 
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sudah terbukti 

membentuk karakter 

dan kemampuan 

santri. 

Namun, Ustadz 

Agung juga 

menyadari 

keterbatasannya 

dalam penggunaan 

media pembelajaran 

modern. Ia mengakui 

bahwa dirinya kurang 

mumpuni dalam 

memanfaatkan 

teknologi atau media 

digital dalam 

mengajar. Meskipun 

demikian, beliau 

menyatakan bahwa 

penting bagi seorang 

guru untuk terus 

mengikuti 

perkembangan 

zaman, khususnya 

dalam dunia 

pendidikan. Ia 

memiliki kesadaran 

bahwa perubahan dan 

inovasi dalam metode 

pembelajaran perlu 

disikapi secara 

terbuka agar proses 

belajar mengajar tetap 

relevan dan efektif di 

tengah perkembangan 

zaman. 

modern. Ia 

mengakui bahwa 

dirinya kurang 

mumpuni dalam 

memanfaatkan 

teknologi atau 

media digital dalam 

mengajar. (1) 

 

GLK10f: 

perubahan dan 

inovasi dalam 

metode 

pembelajaran perlu 

disikapi secara 

terbuka agar proses 

belajar mengajar 

tetap relevan dan 

efektif di tengah 

perkembangan 

zaman. (1) 

13 Sejauh mana Ustadz 

mengikuti 

perkembangan baru 

dalam metode 

pembelajaran bahasa 

Arab? 

Ustadz Agung 

menjelaskan bahwa 

meskipun berlatar 

belakang pesantren 

tradisional, ia tetap 

berupaya untuk 

mengikuti 

perkembangan 

terbaru dalam metode 

pembelajaran bahasa 

GLK13a: 

meskipun berlatar 

belakang pesantren 

tradisional, ia tetap 

berupaya untuk 

mengikuti 

perkembangan 

terbaru dalam 

metode 

pembelajaran 
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Arab. Salah satu 

langkah yang beliau 

lakukan adalah 

dengan mengikuti 

berbagai kegiatan 

seminar, baik secara 

online maupun 

offline, serta aktif 

dalam forum-forum 

seperti Musyawarah 

Guru Mata Pelajaran 

(MGMP) Bahasa 

Arab. Melalui 

kegiatan tersebut, ia 

memperoleh banyak 

wawasan dan 

inspirasi mengenai 

pendekatan-

pendekatan baru 

dalam pembelajaran. 

Di antara metode 

yang mulai beliau 

coba terapkan adalah 

metode komunikatif, 

yang menekankan 

pentingnya 

penggunaan bahasa 

Arab dalam konteks 

komunikasi nyata di 

kelas. Selain itu, 

beliau juga mulai 

menggunakan 

pendekatan 

kontekstual, yakni 

dengan mengaitkan 

materi pelajaran 

dengan situasi 

kehidupan sehari-hari 

agar lebih mudah 

dipahami dan relevan 

bagi santri. 

Menurut Ustadz 

Agung, meskipun 

penerapannya masih 

bertahap dan belum 

sepenuhnya optimal, 

bahasa Arab. (3) 

 

GLK13b: 

mengikuti berbagai 

kegiatan seminar, 

baik secara online 

maupun offline, 

serta aktif dalam 

forum-forum 

seperti 

Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran 

(MGMP) Bahasa 

Arab. (3) 

 

GLK13c: metode 

komunikatif, yang 

menekankan 

pentingnya 

penggunaan bahasa 

Arab dalam konteks 

komunikasi nyata 

di kelas. (3) 

 

GLK13d: 

menggunakan 

pendekatan 

kontekstual, yakni 

dengan mengaitkan 

materi pelajaran 

dengan situasi 

kehidupan sehari-

hari agar lebih 

mudah dipahami 

dan relevan bagi 

santri. (1) 

 

GLK13e: 

beradaptasi dan 

mengembangkan 

metode pengajaran 

tetap ia lakukan 

sebagai bentuk 

tanggung jawab 

terhadap 

perkembangan 
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usaha untuk 

beradaptasi dan 

mengembangkan 

metode pengajaran 

tetap ia lakukan 

sebagai bentuk 

tanggung jawab 

terhadap 

perkembangan zaman 

dan kebutuhan santri 

masa kini. Bagi 

beliau, menjadi guru 

bukan hanya soal 

menyampaikan ilmu, 

tetapi juga tentang 

terus belajar dan 

memperbaiki cara 

mengajar. 

zaman dan 

kebutuhan santri 

masa kini. (1) 

14 Bagaimana Ustadz 

melakukan evaluasi 

hasil belajar santri 

dalam keterampilan 

bahasa Arab? 

Ustadz Agung 

menjelaskan bahwa 

evaluasi hasil belajar 

santri dalam 

keterampilan bahasa 

Arab dilakukan 

melalui ujian tulis, 

yaitu Ujian Tengah 

Semester (UTS) dan 

Ujian Akhir Semester 

(UAS). Kedua bentuk 

evaluasi ini menjadi 

alat utama untuk 

mengukur 

pemahaman santri 

terhadap materi yang 

telah diajarkan 

selama proses 

pembelajaran 

berlangsung. 

Menurut beliau, soal-

soal dalam UTS dan 

UAS dirancang untuk 

mencakup aspek-

aspek keterampilan 

berbahasa Arab, 

seperti pemahaman 

kaidah, penerjemahan 

GLK14a: 

menjelaskan bahwa 

evaluasi hasil 

belajar santri dalam 

keterampilan 

bahasa Arab 

dilakukan melalui 

ujian tulis, yaitu 

Ujian Tengah 

Semester (UTS) 

dan Ujian Akhir 

Semester (UAS). 

 

GLK14b: tetap 

memperhatikan 

perkembangan 

santri secara 

keseluruhan dalam 

kegiatan belajar 

mengajar harian 

sebagai 

pertimbangan 

tambahan untuk 

menilai 

kemampuan 

mereka. 
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teks, membaca (qirā

’ah), dan menulis 

(kitābah). Dengan 

adanya evaluasi ini, 

Ustadz Agung dapat 

melihat sejauh mana 

santri menguasai 

materi dan apa saja 

yang masih perlu 

diperbaiki dalam 

pembelajaran ke 

depan. 

Meskipun evaluasi 

formal lebih 

diutamakan dalam 

bentuk ujian tertulis, 

beliau tetap 

memperhatikan 

perkembangan santri 

secara keseluruhan 

dalam kegiatan 

belajar mengajar 

harian sebagai 

pertimbangan 

tambahan untuk 

menilai kemampuan 

mereka. 

15 Apa harapan Ustadz 

terhadap 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

pondok ini ke 

depannya? 

Ustadz Agung 

menyampaikan 

bahwa harapannya 

terhadap peningkatan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

pondok ini adalah 

agar para guru terus 

belajar dan tidak 

berhenti 

mengembangkan diri. 

Menurut beliau, 

menjadi guru bukan 

berarti selesai belajar, 

justru seorang guru 

harus senantiasa 

membuka diri 

GLK15a: agar 

para guru terus 

belajar dan tidak 

berhenti 

mengembangkan 

diri. (1) 

 

GLK15b: dapat 

meningkatkan 

kemampuan 

mengajar mereka, 

tidak hanya dari sisi 

penguasaan materi, 

tetapi juga dalam 

hal strategi 

penyampaian yang 

menarik dan sesuai 

dengan kebutuhan 
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terhadap 

perkembangan ilmu 

dan metode 

pengajaran terbaru, 

terutama dalam 

menghadapi 

tantangan zaman 

yang terus berubah. 

Ia berharap para guru 

bahasa Arab di 

lingkungan pondok 

dapat meningkatkan 

kemampuan mengajar 

mereka, tidak hanya 

dari sisi penguasaan 

materi, tetapi juga 

dalam hal strategi 

penyampaian yang 

menarik dan sesuai 

dengan kebutuhan 

santri masa kini. 

Ustadz Agung 

menekankan 

pentingnya mengikuti 

pelatihan, seminar, 

atau forum diskusi 

seperti MGMP, 

sebagai bagian dari 

proses pembelajaran 

berkelanjutan. 

Baginya, kompetensi 

pedagogik yang baik 

adalah kunci 

keberhasilan 

pembelajaran, dan 

pondok akan semakin 

maju apabila para 

gurunya memiliki 

semangat tinggi untuk 

terus belajar, 

memperbaiki, dan 

menyesuaikan 

metode pembelajaran 

dengan 

perkembangan dunia 

pendidikan modern. 

santri masa kini. (1) 

 

GLK15c: 

pentingnya 

mengikuti 

pelatihan, seminar, 

atau forum diskusi 

seperti MGMP, 

sebagai bagian dari 

proses 

pembelajaran 

berkelanjutan. 

 

GLK15d: 

pedagogik yang 

baik adalah kunci 

keberhasilan 

pembelajaran, 
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HASIL WAWANCARA GURU BAHASA BARU PERTAMA 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO 
Pertanyaan 

Wawancara 

Jawaban 

Narasumber 
Pemadatan Fakta 

1 Sejak kapan 

Ustadz mulai 

mengajar bahasa 

Arab di Pondok 

Pesantren Al 

Islah? 

Sejak bulan agustus 

tahun 2123 

 

2 Bisa Ustadz 

ceritakan 

pengalaman 

pendidikan 

Ustadz di 

perguruan 

tinggi, 

khususnya 

dalam bidang 

pengajaran 

bahasa Arab? 

Pernah belajar 

dipondok pesantren 

yang khusus dalam 

bidang Tahfizul 

Quran. Kemudian 

melanjutkan 

pendidikan ketingkat 

perguruan tinggi S1 

dengan progra studi 

Pendidikan bahasa 

Arab, Alhamdulillah 

sudah selesai dan saat 

ini melanjutkan alias 

sedang mengikuti 

masa studi S2 di 

tingkat perguruan 

tinggi dengan program 

Studi yang sama 

Pendidikan Bahasa 

Arab di Pascasarjana 

UIN Suska Riau.  

GBP0a: belajar 

dipondok (3) 

 

GBP0b: melanjutkan 

pendidikan ketingkat 

perguruan tinggi S1 

dengan progra studi 

Pendidikan bahasa 

Arab, (3) 

 

GBP0c: melanjutkan 

alias sedang mengikuti 

masa studi S2 di 

tingkat perguruan 

tinggi dengan program 

Studi yang sama (3) 

3 Metode atau 

teori pengajaran 

apa yang paling 

sering Ustadz 

gunakan dalam 

mengajar 

keterampilan 

bahasa Arab 

(istima’, kalam, 

qira’ah, 

Dalam mengajar 

keterampilan bahasa 

Arab di Pondok 

Pesantren Al-Islah, 

metode yang paling 

sering saya gunakan 

adalah metode qawāid 

wa tarjamah. Metode 

ini menekankan pada 

penguasaan kaidah-

GBP3a: gunakan 

adalah metode qawāid 

wa tarjamah. (3) 

  

GBP3b: 

menggunakan metode 

tarjamah (3) 

 

GBP3c: 

menyesuaikannya 
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kitabah)? kaidah tata bahasa 

(nahwu dan sharaf) 

serta penerjemahan 

teks dari bahasa Arab 

ke bahasa Indonesia. 

Melalui pendekatan 

ini, santri dibimbing 

untuk memahami 

struktur kalimat secara 

sistematis, sehingga 

mereka dapat 

menerjemahkan 

dengan tepat dan 

memahami makna teks 

secara utuh. 

Saya juga sering 

menggunakan metode 

tarjamah (terjemah 

langsung), terutama 

dalam pembelajaran 

qirā’ah dan kitābah, 

untuk membantu santri 

memahami kosa kata 

dan konteks bacaan. 

Meskipun metode ini 

terkesan tradisional, 

saya menyesuaikannya 

dengan kebutuhan 

santri dan 

mengkombinasikannya 

dengan penjelasan 

yang kontekstual agar 

pembelajaran tetap 

menarik dan mudah 

dipahami. 

dengan kebutuhan 

santri dan 

mengkombinasikannya 

dengan penjelasan 

yang kontekstual agar 

pembelajaran tetap 

menarik dan mudah 

dipahami. (3) 

4 Bagaimana 

Ustadz 

mengaplikasikan 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa Arab 

dalam proses 

belajar 

mengajar? 

Dalam proses belajar-

mengajar di kelas, 

saya mengaplikasikan 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa Arab 

dengan pendekatan 

yang sesuai dengan 

karakteristik santri di 

Pondok Pesantren Al-

Islah. Salah satu teori 

GBP4a: 

mengaplikasikan teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa Arab 

dengan pendekatan 

yang sesuai dengan 

karakteristik (1) 

 

GBP4b: metode 

qawāid wa tarjamah, 
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yang saya terapkan 

secara dominan adalah 

melalui metode 

qawāid wa tarjamah, 

yaitu pengajaran yang 

menekankan pada 

pemahaman struktur 

bahasa (tata bahasa 

Arab) dan 

penerjemahan teks. 

Saya menggunakan 

metode ini karena 

sangat membantu 

santri dalam 

memahami dasar-dasar 

bahasa Arab secara 

sistematis. Melalui 

pendekatan qawāid, 

santri belajar 

memahami pola 

kalimat dan kaidah 

gramatikal, sedangkan 

lewat tarjamah, 

mereka dilatih untuk 

menerjemahkan dan 

memahami makna teks 

secara kontekstual. 

Kedua metode ini saya 

integrasikan dalam 

keterampilan seperti 

qirāah dan kitābah, 

agar santri mampu 

membaca dengan 

pemahaman dan 

menulis dengan 

struktur yang benar. 

Meskipun metode ini 

bersifat tradisional, 

saya tetap 

mengupayakan agar 

pelaksanaannya 

kontekstual dan 

disesuaikan dengan 

kemampuan santri, 

sehingga proses 

belajar tetap efektif 

yaitu pengajaran yang 

menekankan pada 

pemahaman struktur 

bahasa (1) 
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dan bermakna. 

5 Bagaimana 

Ustadz 

merancang 

rencana 

pembelajaran 

sebelum 

mengajar di 

kelas? 

Sebelum mengajar di 

kelas, saya merancang 

rencana pembelajaran 

dengan menyiapkan 

materi terlebih dahulu, 

menyesuaikannya 

dengan tujuan dan 

kebutuhan santri. 

Selain itu, saya juga 

menyiapkan tes atau 

evaluasi sederhana di 

akhir pembelajaran 

untuk mengetahui 

sejauh mana 

pemahaman santri 

terhadap materi yang 

telah disampaikan. 

Dengan perencanaan 

ini, proses belajar 

menjadi lebih terarah 

dan terukur. 

GBP5a: menyiapkan 

materi terlebih dahulu, 

menyesuaikannya 

dengan tujuan dan 

kebutuhan santri. (1) 

 

GBP5b: menyiapkan 

tes atau evaluasi 

sederhana di akhir 

pembelajaran (1) 

6 Sejauh mana 

Ustadz 

menyesuaikan 

metode 

pengajaran 

dengan 

karakteristik 

santri di Pondok 

Al Islah? 

Dalam mengajar, saya 

berusaha 

menyesuaikan metode 

pengajaran dengan 

karakteristik santri di 

Pondok Al-Islah. 

Meskipun saya sering 

menggunakan metode 

tarjamah, saya tidak 

terpaku hanya pada itu 

saja. Saya juga 

menerapkan 

pendekatan 

komunikatif agar 

santri lebih aktif dalam 

berinteraksi 

menggunakan bahasa 

Arab. Penyesuaian ini 

penting karena setiap 

santri memiliki gaya 

belajar yang berbeda, 

sehingga metode yang 

digunakan pun harus 

fleksibel dan 

GBP6a: 

menyesuaikan metode 

pengajaran dengan 

karakteristik santri (1) 

 

GBP6b: 

menggunakan metode 

tarjamah, (1) 

 

GBP6c: menerapkan 

pendekatan 

komunikatif agar 

santri lebih aktif dalam 

berinteraksi 

menggunakan bahasa 

(1) 

 

GBP6d: mendukung 

keterlibatan mereka 

dalam proses belajar. 

(1) 
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mendukung 

keterlibatan mereka 

dalam proses belajar. 

7 Apa strategi 

Ustadz dalam 

membangun 

interaksi dan 

komunikasi 

efektif dengan 

santri saat 

mengajar bahasa 

Arab? 

Strategi saya dalam 

membangun interaksi 

dan komunikasi yang 

efektif dengan santri 

saat mengajar bahasa 

Arab adalah dengan 

menggunakan 

berbagai media 

pembelajaran, seperti 

media visual, audio 

visual, audio murni, 

dan latihan menulis. 

Media visual dan 

audio visual sangat 

membantu santri 

dalam memahami 

materi secara lebih 

konkret dan menarik, 

sementara latihan 

menulis memperkuat 

keterampilan kitabah 

mereka. Selain itu, 

saya juga selalu 

memberikan motivasi 

agar santri lebih 

semangat dan percaya 

diri dalam belajar serta 

berani aktif 

berkomunikasi dalam 

bahasa Arab. 

Kombinasi ini saya 

rasa sangat efektif 

untuk menciptakan 

suasana kelas yang 

hidup dan mendukung 

perkembangan 

keterampilan bahasa 

santri. 

GBP7a: Strategi saya 

dalam membangun 

interaksi dan 

komunikasi yang 

efektif dengan santri 

saat mengajar bahasa 

Arab adalah dengan 

menggunakan 

berbagai media 

pembelajaran, seperti 

media visual, audio 

visual, audio murni, 

dan latihan menulis. 

(1) 

 

GBP7b: selalu 

memberikan motivasi 

agar santri lebih 

semangat dan percaya 

diri dalam belajar serta 

berani aktif 

berkomunikasi dalam 

bahasa (1) 

8 Bagaimana 

Ustadz 

menggunakan 

media atau 

teknologi dalam 

Dalam mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab, saya 

menggunakan media 

dan teknologi sebagai 
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mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab? 

pelengkap 

pembelajaran, seperti 

audio, video, atau 

tayangan presentasi 

yang relevan dengan 

materi. Penggunaan 

media ini terbukti 

membuat murid lebih 

antusias dan tertarik 

mengikuti pelajaran, 

karena mereka bisa 

menerima materi yang 

lebih variatif dan tidak 

hanya terbatas pada 

buku teks. Selain itu, 

teknologi juga 

membantu 

menyampaikan materi 

dengan cara yang lebih 

interaktif, sehingga 

keterampilan 

berbahasa santri, 

seperti mendengar dan 

berbicara, dapat 

berkembang lebih 

maksimal. 

9 Tantangan apa 

yang sering 

Ustadz hadapi 

dalam 

menerapkan 

teori pengajaran 

yang dipelajari 

di perguruan 

tinggi ke dalam 

konteks pondok 

pesantren? 

Salah satu tantangan 

yang sering saya 

hadapi dalam 

menerapkan teori 

pengajaran yang saya 

pelajari di perguruan 

tinggi ke dalam 

konteks pondok 

pesantren adalah 

kurangnya respons 

atau partisipasi aktif 

dari sebagian santri. 

Meskipun teori 

pembelajaran modern 

menekankan 

pentingnya interaksi 

dua arah, dalam 

praktiknya tidak 

semua santri langsung 

terbiasa atau siap 

GBP9a: tetap 

berusaha 

mengadaptasi teori 

dengan realitas yang 

ada, (1) 

 

GBP9b: mengikuti 

pembelajaran secara 

aktif dan bermakna. 

(1) 
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untuk terlibat aktif 

dalam proses belajar. 

Selain itu, 

keterbatasan waktu 

dan fasilitas juga 

menjadi kendala 

tersendiri. Tidak 

semua metode yang 

ideal secara teori bisa 

diterapkan secara 

penuh di dalam kelas 

pondok, sehingga saya 

perlu menyesuaikan 

dan menyederhanakan 

strategi agar tetap bisa 

dijalankan secara 

efektif sesuai kondisi 

di lapangan. 

Namun, saya tetap 

berusaha 

mengadaptasi teori 

dengan realitas yang 

ada, sambil terus 

mencari cara agar 

santri lebih antusias 

dan mampu mengikuti 

pembelajaran secara 

aktif dan bermakna. 

11 Bagaimana cara 

Ustadz 

mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri? 

Untuk mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab santri, 

saya menggunakan 

beberapa tahapan 

evaluasi, mulai dari tes 

singkat setelah 

pembelajaran untuk 

melihat pemahaman 

langsung santri 

terhadap materi yang 

baru disampaikan, lalu 

dilanjutkan dengan 

ulangan harian sebagai 

penguatan. Selain itu, 

saya juga melakukan 

ujian tengah semester 

GBP12a: 

mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab santri, 

saya menggunakan 

beberapa tahapan 

evaluasi, mulai dari tes 

singkat setelah 

pembelajaran untuk 

melihat pemahaman 

langsung santri 

terhadap materi yang 

baru disampaikan, lalu 

dilanjutkan dengan 

ulangan harian sebagai 

penguatan. Selain itu, 

saya juga melakukan 
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dan akhir semester 

sebagai evaluasi 

sumatif untuk menilai 

pencapaian belajar 

santri secara 

keseluruhan. Dengan 

tahapan ini, saya dapat 

memantau 

perkembangan santri 

secara bertahap dan 

menyesuaikan strategi 

pembelajaran jika 

diperlukan. 

ujian tengah semester 

dan akhir semester 

sebagai evaluasi 

sumatif untuk menilai 

pencapaian belajar 

11 Menurut Ustadz, 

seberapa penting 

pemahaman 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa dalam 

meningkatkan 

kualitas belajar 

santri? 

Menurut saya, 

pemahaman terhadap 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa sangat 

penting sekali dalam 

meningkatkan kualitas 

belajar santri. Bahkan, 

hal ini sudah menjadi 

bagian dari prioritas 

kami sebagai guru, 

karena dengan 

memahami teori, 

proses pembelajaran 

bisa dirancang dan 

dilaksanakan dengan 

lebih terarah, 

sistematis, dan efektif. 

Teori pengajaran 

memberikan panduan 

bagaimana 

menyampaikan materi 

sesuai dengan 

karakteristik santri dan 

keterampilan yang 

ingin dikembangkan 

baik istima’, kalam, 

qira’ah, maupun 

kitabah. Dengan 

pemahaman yang baik, 

guru juga lebih mudah 

dalam memilih metode 

dan media 

GBP11a: pemahaman 

terhadap teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa sangat 

penting sekali dalam 

meningkatkan kualitas 

belajar santri. (1) 

 

GBP11b: dengan 

memahami teori, 

proses pembelajaran 

bisa dirancang dan 

dilaksanakan dengan 

lebih terarah, 

sistematis, dan efektif. 

(1) 

 

GBP11c: Dengan 

pemahaman yang baik, 

guru juga lebih mudah 

dalam memilih metode 

dan media 

pembelajaran yang 

tepat, (1) 
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pembelajaran yang 

tepat, sehingga santri 

lebih cepat memahami 

dan lebih aktif dalam 

proses belajar. 

12 Apakah Ustadz 

pernah 

mengikuti 

pelatihan atau 

workshop terkait 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik 

setelah lulus? 

Jika iya, apa 

saja? 

Ya, saya pernah 

mengikuti beberapa 

pelatihan dan seminar 

setelah lulus, baik 

yang bersifat online 

maupun offline, 

sebagai bagian dari 

upaya untuk 

meningkatkan 

kompetensi pedagogik. 

Beberapa kegiatan 

yang saya ikuti di 

antaranya adalah 

seminar yang 

diselenggarakan oleh 

Kementerian Agama 

(Kemenag) dan juga 

kegiatan MGMP 

(Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran) 

Bahasa Arab. 

Kegiatan-kegiatan 

tersebut sangat 

bermanfaat bagi saya 

dalam memperluas 

wawasan tentang 

strategi mengajar, 

pengelolaan kelas, dan 

penerapan metode 

pembelajaran yang 

sesuai dengan 

karakteristik santri. 

Selain itu, pelatihan ini 

juga menjadi ajang 

berbagi pengalaman 

dengan guru-guru lain, 

sehingga saya bisa 

terus belajar dan 

mengembangkan diri 

sebagai pendidik. 

GBP10a: mengikuti 

beberapa pelatihan dan 

seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat 

online maupun offline, 

(3) 

 

GBP10b: ikuti di 

antaranya adalah 

seminar yang 

diselenggarakan oleh 

Kementerian Agama 

(Kemenag) dan juga 

kegiatan MGMP (3) 

13 Bagaimana Dalam menghadapi GBP13a: tetap 
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Ustadz 

mengatasi 

perbedaan 

antara teori 

pembelajaran 

yang dipelajari 

di kampus 

dengan realitas 

di kelas di 

pondok? 

perbedaan antara teori 

pembelajaran yang 

saya pelajari di 

kampus dengan 

realitas di kelas di 

pondok, saya 

menyadari bahwa 

tidak semua teori bisa 

langsung diterapkan 

secara utuh. Namun 

demikian, saya tetap 

berusaha semampunya 

untuk merujuk pada 

teori-teori tersebut, 

meskipun dalam 

praktiknya cukup sulit 

diwujudkan karena 

kondisi dan 

keterbatasan yang ada 

di lapangan. 

Saya juga berusaha 

untuk beradaptasi 

dengan lingkungan 

dan karakteristik 

santri, sambil secara 

perlahan menerapkan 

prinsip-prinsip teori 

yang relevan dalam 

pembelajaran. 

Meskipun tidak 

langsung sempurna, 

saya percaya bahwa 

dengan konsistensi dan 

usaha yang terus-

menerus, pembelajaran 

yang ideal sesuai teori 

bisa tercapai secara 

bertahap dan 

kontekstual sesuai 

dengan budaya 

pesantren. 

berusaha semampunya 

untuk merujuk pada 

teori-teori tersebut, 

meskipun dalam 

praktiknya cukup sulit 

diwujudkan karena 

kondisi dan 

keterbatasan yang ada 

di lapangan. (1) 

 

GBP13b: berusaha 

untuk beradaptasi 

dengan lingkungan 

dan karakteristik 

santri, sambil secara 

perlahan menerapkan 

prinsip-prinsip teori 

yang relevan dalam 

pembelajaran. (1) 

14 Menurut Ustadz, 

apa kelebihan 

pendekatan 

pengajaran 

berbasis teori 

Menurut saya, 

pendekatan pengajaran 

berbasis teori memiliki 

kelebihan dalam hal 

efektivitas dan 

GBP14a: pendekatan 

tradisional juga 

memiliki kekuatan 

tersendiri, terutama 

dalam hal pendekatan 
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dibandingkan 

dengan 

pendekatan 

tradisional? 

kemudahan penerapan. 

Hal ini karena teori-

teori yang digunakan 

dalam pembelajaran 

sudah melalui berbagai 

tahapan penelitian dan 

pengujian, sehingga 

lebih terarah dan dapat 

membantu guru dalam 

merancang strategi 

pembelajaran yang 

sesuai dengan 

kebutuhan santri. 

Sementara itu, 

pendekatan tradisional 

juga memiliki 

kekuatan tersendiri, 

terutama dalam hal 

pendekatan jiwa, 

pembentukan karakter, 

serta memantapkan 

kematangan ilmu 

pengetahuan dan 

wawasan. 

Pembelajaran 

tradisional lebih 

menekankan pada 

pengulangan, 

ketekunan, dan 

kedalaman 

pemahaman terhadap 

materi, yang juga 

sangat dibutuhkan 

dalam konteks 

pesantren. 

Menurut saya, 

gabungan antara 

pendekatan teoritis dan 

tradisional akan 

menghasilkan 

pembelajaran yang 

lebih utuh, yakni 

terarah secara 

akademik sekaligus 

kuat dalam 

pembentukan sikap 

jiwa, pembentukan 

karakter, serta 

memantapkan 

kematangan ilmu 

pengetahuan dan 

wawasan. (1) 

 

GBP14b: gabungan 

antara pendekatan 

teoritis dan tradisional 

akan menghasilkan 

pembelajaran yang 

lebih utuh, yakni 

terarah secara 

akademik sekaligus 

kuat dalam 

pembentukan sikap 

dan karakter. (1) 
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dan karakter. 

15 Apa harapan 

Ustadz terhadap 

pengembangan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

Pondok Al Islah 

ke depannya? 

Harapan saya terhadap 

pengembangan 

kompetensi pedagogik 

guru bahasa Arab di 

Pondok Al-Islah ke 

depannya adalah agar 

kualitas mengajarnya 

terus berkembang dari 

waktu ke waktu. Guru 

tidak boleh merasa 

cukup dengan 

kemampuan yang 

dimiliki saat ini, tetapi 

harus terus mau 

belajar dan berusaha 

mengembangkan diri, 

terutama dalam hal 

strategi, pendekatan, 

dan metode pengajaran 

yang relevan dengan 

kebutuhan santri saat 

ini. 

Khususnya dalam 

pembelajaran bahasa 

Arab, saya berharap 

para guru mampu 

menciptakan suasana 

belajar yang lebih 

aktif, menarik, dan 

bermakna. Dengan 

peningkatan 

kompetensi pedagogik 

secara berkelanjutan, 

proses belajar 

mengajar akan 

menjadi lebih efektif 

dan memberikan 

dampak yang lebih 

besar terhadap 

perkembangan 

kemampuan bahasa 

Arab santri. 

GBP15a: kualitas 

mengajarnya terus 

berkembang dari 

waktu ke waktu. (1) 

 

GBP15b: berusaha 

mengembangkan diri, 

terutama dalam hal 

strategi, pendekatan, 

dan metode pengajaran 

yang relevan dengan 

kebutuhan santri saat 

ini. (1) 

 

GBP15c: mampu 

menciptakan suasana 

belajar yang lebih 

aktif, menarik, dan 

bermakna. (1) 
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HASIL WAWANCARA GURU BAHASA BARU KEDUA 

Judul Tesis : Kompetensi Pedagogik Guru Bahasa Arab Dengan 

Menerapkan Teori Pengajaran Bahasa Arab Di 

Yayasan Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-

Islah Al-Islami Kampar Riau 

NO 
Pertanyaan 

Wawancara 

Jawaban 

Narasumber 
Pemadatan Fakta 

1 Sejak kapan Ustadz 

mulai mengajar 

bahasa Arab di 

Pondok Pesantren 

Al Islah? 

2124  

2 Bisa Ustadz 

ceritakan 

pengalaman 

pendidikan Ustadz 

di perguruan tinggi, 

khususnya dalam 

bidang pengajaran 

bahasa Arab? 

Lulusan S1 

Pendidikan Bahasa 

Arab di Kampus 

STAI As-Sunnah 

Deli Serdang, 

Kemudian mengabdi 

selama satu tahun di 

Yayasan Al-

Khairiyah setelah 

menjadi guru disalah 

satu pondok 

pesantren yang ada di 

Mandailing Natal, 

sembari menunggu 

buku pendaftaran S2 

Pendidikan Bahasa 

Arab di Pascasarjana 

UIN Suska Riau 

bekerja menjadi 

Pengasuh Asrama di 

Pondok Pesatren Abu 

Darda’ Pekanbaru. 

Setalah diterima 

menjadi Mahasiswa 

Pascasarjana UIN 

Suska Riau, menjadi 

guru bahasa Arab di 

Pondok Pesantren 

Al-Islah sampai saat 

ini. 

GBK0a: Lulusan S1 

Pendidikan Bahasa 

Arab (3) 

 

GBK0b: menjadi 

Mahasiswa 

Pascasarjana UIN 

Suska Riau, (3) 

3 Metode atau teori 

pengajaran apa 

Ust. Usamah 

menyampaikan 
GBK3a: 

menerapkan metode 
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yang paling sering 

Ustadz gunakan 

dalam mengajar 

keterampilan 

bahasa Arab 

(istima’, kalam, 

qira’ah, kitabah)? 

bahwa dalam 

mengajar 

keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

menerapkan metode 

yang disesuaikan 

dengan karakter 

keterampilan yang 

diajarkan, dengan 

tujuan agar santri 

dapat memahami 

bahasa Arab secara 

fungsional dan 

komunikatif. 

Untuk keterampilan 

kalam (berbicara), 

Ust. Usamah paling 

sering menggunakan 

metode sam’i-syafahi 

(mendengar dan 

melafalkan) serta 

latihan hiwar 

(dialog). Ia 

menjelaskan bahwa 

metode ini 

mendorong santri 

untuk berani 

berbicara secara 

langsung, menirukan 

pola kalimat, dan 

terbiasa 

menggunakan bahasa 

Arab dalam situasi 

komunikasi sehari-

hari di kelas. 

Menurutnya, kalam 

harus dilatih melalui 

praktik langsung, 

bukan hanya teori. 

Sedangkan dalam 

mengajarkan 

keterampilan istima’ 

(menyimak), Ust. 

Usamah menerapkan 

pendekatan qawaid 

(tata bahasa) dan 

yang disesuaikan 

dengan karakter 

keterampilan yang 

diajarkan, (1) 

 

GBK3b: 

menggunakan 

metode sam’i-

syafahi (1) 

 

GBK3c: dalam 

mengajarkan 

keterampilan istima’ 

(menyimak), Ust. 

Usamah menerapkan 

pendekatan qawaid 

(tata bahasa) dan 

tarjim 

(penerjemahan). (1) 

 

GBK3d: mengajak 

santri menganalisis 

struktur dan makna 

kalimat. (1) 

 

GBK3e: untuk 

keterampilan kitabah 

(menulis), Ust. 

Usamah mengakui 

bahwa keterampilan 

ini masih perlu 

ditingkatkan dalam 

praktik pembelajaran 

sehari-hari. (1) 
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tarjim 

(penerjemahan). Ia 

menggunakan 

rekaman audio atau 

membacakan teks, 

lalu mengajak santri 

menganalisis struktur 

dan makna kalimat. 

Tujuannya adalah 

agar santri tidak 

hanya memahami 

bunyi, tetapi juga 

struktur dan arti dari 

apa yang mereka 

dengarkan. 

Untuk keterampilan 

qira’ah (membaca), 

pendekatan yang 

digunakan serupa, 

yaitu 

menggabungkan 

analisis tata bahasa 

dan terjemahan. Ust. 

Usamah 

mengarahkan santri 

untuk memahami 

bacaan tidak hanya 

dari segi isi, tetapi 

juga bagaimana 

struktur kalimat 

dibentuk dalam 

bahasa Arab. Ini 

penting agar santri 

mampu memahami 

teks secara utuh dan 

tidak sekadar 

membaca tanpa 

makna. 

Adapun untuk 

keterampilan kitabah 

(menulis), Ust. 

Usamah mengakui 

bahwa keterampilan 

ini masih perlu 

ditingkatkan dalam 

praktik pembelajaran 
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sehari-hari. Namun, 

ia tetap berusaha 

memberi latihan 

menulis sederhana 

seperti membuat 

kalimat berdasarkan 

kosa kata yang 

dipelajari, menyusun 

dialog, atau membuat 

deskripsi singkat 

agar santri mulai 

terbiasa dengan 

ekspresi tertulis 

dalam bahasa Arab. 

Dengan metode yang 

ia terapkan tersebut, 

Ust. Usamah 

berharap santri bisa 

menguasai bahasa 

Arab tidak hanya 

secara teoritis, tetapi 

juga mampu 

menggunakannya 

dalam konteks nyata 

sebagai alat 

komunikasi dan 

pemahaman ilmu 

keislaman. 

4 Bagaimana Ustadz 

mengaplikasikan 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa Arab 

dalam proses 

belajar-mengajar? 

Ust. Usamah 

menjelaskan bahwa 

dalam 

mengaplikasikan 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa Arab, ia 

selalu berusaha 

menyesuaikan 

dengan keadaan dan 

kemampuan santri. 

Menurutnya, teori 

pengajaran hanyalah 

pedoman dasar, 

sementara 

implementasinya 

harus fleksibel dan 

kontekstual agar 

GBK4a: berusaha 

menyesuaikan 

dengan keadaan dan 

kemampuan santri 

(1) 

 

GBK4b: tidak 

terpaku pada satu 

pendekatan tertentu, 

(1) 

 

GBK4c: guru harus 

peka terhadap 

dinamika kelas dan 

tidak memaksakan 

teori jika kondisi 

tidak mendukung. 

(1) 
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efektif diterapkan di 

dalam kelas. 

Beliau 

menyampaikan 

bahwa setiap kelas 

memiliki 

karakteristik yang 

berbeda ada yang 

cepat menangkap 

pelajaran, ada pula 

yang butuh 

penjelasan berulang 

dan contoh konkret. 

Oleh karena itu, Ust. 

Usamah tidak 

terpaku pada satu 

pendekatan tertentu, 

tetapi mengadaptasi 

teori keterampilan 

berbahasa (istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah) sesuai 

dengan kesiapan dan 

daya tangkap santri. 

Misalnya, jika santri 

terlihat kurang 

percaya diri dalam 

kalam (berbicara), 

maka ia akan lebih 

banyak 

menggunakan latihan 

hiwar (dialog 

sederhana) dan 

metode sam’i-syafahi 

(dengar dan ucap) 

dengan suasana 

santai agar santri 

tidak tertekan. 

Sementara dalam 

istima’ (menyimak), 

ia menyesuaikan 

tingkat kesulitan 

materi audio dengan 

kemampuan 

pemahaman santri, 

serta mengaitkannya 
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dengan tarjim dan 

qawaid agar lebih 

mudah dicerna. 

Ust. Usamah juga 

menekankan bahwa 

guru harus peka 

terhadap dinamika 

kelas dan tidak 

memaksakan teori 

jika kondisi tidak 

mendukung. 

Baginya, 

keberhasilan 

pengajaran bukan 

terletak pada 

seberapa lengkap 

teorinya diterapkan, 

tetapi pada seberapa 

efektif dan mudah 

dipahami oleh santri. 

Dengan pendekatan 

yang adaptif ini, Ust. 

Usamah berharap 

pembelajaran bahasa 

Arab di kelasnya bisa 

berlangsung lebih 

menyenangkan, 

interaktif, dan 

bermakna bagi para 

santri. 

5 Bagaimana Ustadz 

merancang rencana 

pembelajaran 

sebelum mengajar 

di kelas? 

Ust. Usamah 

menjelaskan bahwa 

dalam merancang 

rencana 

pembelajaran 

sebelum masuk 

kelas, langkah 

pertama yang biasa ia 

lakukan adalah 

membaca dan 

mempelajari buku 

ajar atau referensi 

yang relevan dengan 

materi yang akan 

disampaikan. Ia 

memastikan bahwa 

GBK5a: merancang 

rencana 

pembelajaran 

sebelum masuk 

kelas, (1) 

 

GBK5b: membaca 

dan mempelajari 

buku ajar atau 

referensi yang 

relevan dengan 

materi yang akan 

disampaikan. (1) 

 

GBK5c: memahami 

isi materi secara 
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dirinya memahami 

isi materi secara 

menyeluruh agar 

dapat menyampaikan 

pelajaran dengan 

percaya diri dan 

mudah dipahami oleh 

santri. 

Berbeda dengan 

sistem formal di 

sekolah umum, Ust. 

Usamah mengakui 

bahwa ia belum 

secara rutin 

menyusun Rencana 

Pelaksanaan 

Pembelajaran (RPP) 

secara tertulis, 

sebagaimana 

lazimnya di 

lingkungan 

pendidikan formal. 

Namun demikian, 

perencanaan tetap ia 

lakukan secara 

sederhana dan 

praktis, yaitu dengan 

menyusun urutan 

materi yang akan 

diajarkan, 

menentukan latihan-

latihan yang relevan, 

dan menyiapkan 

pertanyaan untuk 

diskusi di kelas. 

Ia juga 

menambahkan bahwa 

latihan-latihan 

praktis menjadi 

bagian penting dari 

perencanaannya, 

karena menurutnya 

pembelajaran bahasa 

Arab harus dilandasi 

oleh banyak praktik, 

bukan hanya teori. 

menyeluruh agar 

dapat menyampaikan 

pelajaran dengan 

percaya diri dan 

mudah dipahami (1) 

 

GBK5d: 

menyiapkan 

pertanyaan untuk 

diskusi (1) 

 

GBK5e: berusaha 

menjaga agar proses 

pembelajaran 

berjalan terarah dan 

sesuai dengan tujuan. 

(1) 

 

GBK5f: terbuka 

untuk belajar dan 

mengembangkan 

perencanaan 

pembelajaran yang 

lebih sistematis agar 

kualitas 

pengajarannya 

semakin meningkat. 

(1) 
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Latihan ini meliputi 

pengucapan 

kosakata, menyusun 

kalimat, dialog, serta 

terjemahan sederhana 

yang disesuaikan 

dengan kemampuan 

santri. 

Meskipun belum 

menggunakan format 

administrasi 

pembelajaran secara 

lengkap, Ust. 

Usamah tetap 

berusaha menjaga 

agar proses 

pembelajaran 

berjalan terarah dan 

sesuai dengan tujuan. 

Ia juga 

menyampaikan 

bahwa ke depannya, 

ia terbuka untuk 

belajar dan 

mengembangkan 

perencanaan 

pembelajaran yang 

lebih sistematis agar 

kualitas 

pengajarannya 

semakin meningkat. 

6 Sejauh mana 

Ustadz 

menyesuaikan 

metode pengajaran 

dengan 

karakteristik santri 

di Pondok Al Islah? 

Ust. Usamah 

menyampaikan 

bahwa dalam 

mengajar bahasa 

Arab, ia selalu 

berusaha 

menyesuaikan 

metode pengajaran 

dengan kondisi dan 

karakteristik santri di 

dalam kelas. 

Menurutnya, tidak 

ada satu metode yang 

bisa diterapkan 

secara kaku untuk 

GBK6a: berusaha 

menyesuaikan 

metode pengajaran 

dengan kondisi dan 

karakteristik santri di 

dalam kelas. (1) 

 

GBK6b: 

menekankan bahwa 

penyesuaian metode 

dilakukan dengan 

melihat kesiapan, (1) 
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semua situasi, karena 

setiap kelas memiliki 

dinamika dan latar 

belakang santri yang 

berbeda-beda. 

Beliau menekankan 

bahwa penyesuaian 

metode dilakukan 

dengan melihat 

kesiapan, tingkat 

pemahaman, serta 

suasana kelas secara 

keseluruhan. Jika 

kelas terlihat aktif 

dan santri responsif, 

maka ia akan 

menggunakan 

metode yang lebih 

komunikatif dan 

melibatkan 

partisipasi langsung, 

seperti diskusi, 

latihan dialog 

(hiwar), atau tanya 

jawab. Namun, jika 

suasana kelas 

cenderung pasif atau 

santri tampak 

kesulitan, ia akan 

memilih pendekatan 

yang lebih perlahan, 

seperti penjelasan 

langsung, latihan 

bersama, dan 

pembimbingan 

individu. 

Ust. Usamah juga 

menyadari bahwa 

kemampuan santri 

dalam berbahasa 

Arab di pondok 

sangat beragam, 

sehingga penting 

bagi guru untuk tidak 

menyamakan semua 

siswa dalam satu 
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pendekatan. Ia 

mengaku bahwa 

sering kali ia 

mengubah metode 

secara spontan di 

tengah pembelajaran, 

jika melihat bahwa 

metode sebelumnya 

kurang efektif atau 

membuat santri 

terlihat bingung. 

Dengan 

menyesuaikan 

metode dengan 

kondisi kelas, Ust. 

Usamah berharap 

pembelajaran bahasa 

Arab dapat berjalan 

lebih efektif, 

menyenangkan, dan 

sesuai dengan 

kebutuhan nyata 

santri. Baginya, 

fleksibilitas guru 

dalam memilih 

metode adalah kunci 

agar materi dapat 

diterima dengan baik 

dan santri merasa 

terlibat dalam proses 

belajar. 

7 Apa strategi Ustadz 

dalam membangun 

interaksi dan 

komunikasi efektif 

dengan santri saat 

mengajar bahasa 

Arab? 

Ust. Usamah 

menjelaskan bahwa 

interaksi dan 

komunikasi yang 

baik antara guru dan 

santri merupakan 

kunci keberhasilan 

pembelajaran bahasa 

Arab, terutama dalam 

keterampilan aktif 

seperti kalam 

(berbicara) dan 

istima’ (menyimak). 

Untuk membangun 

hubungan yang 

GBK7a: Salah satu 

strategi yang ia 

gunakan adalah 

menegur santri yang 

terlihat pasif atau 

kurang 

memperhatikan, 

namun dengan cara 

yang tetap santun 

dan membangun. (1) 

 

GBK7b: aktif 

berkeliling kelas saat 

proses pembelajaran 

berlangsung, (1) 
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efektif di kelas, ia 

menerapkan 

beberapa strategi 

sederhana namun 

penting. 

Salah satu strategi 

yang ia gunakan 

adalah menegur 

santri yang terlihat 

pasif atau kurang 

memperhatikan, 

namun dengan cara 

yang tetap santun dan 

membangun. 

Tujuannya bukan 

untuk memarahi, 

tetapi untuk 

membangkitkan 

kesadaran dan 

mengajak mereka 

kembali fokus ke 

pelajaran. Ia percaya 

bahwa setiap santri 

perlu merasa 

diperhatikan agar 

termotivasi untuk 

terlibat dalam 

pembelajaran. 

Selain itu, Ust. 

Usamah juga aktif 

berkeliling kelas saat 

proses pembelajaran 

berlangsung, bukan 

hanya berdiri di 

depan papan tulis. 

Dengan bergerak 

mendekati santri, ia 

bisa menciptakan 

suasana yang lebih 

akrab dan membuat 

santri merasa lebih 

dekat secara 

emosional. Ini juga 

memudahkan guru 

untuk memantau 

pemahaman santri 

 

GBK7c: 

menciptakan suasana 

yang lebih akrab (1) 

 

GBK7d: memantau 

pemahaman santri 

secara langsung. (1) 

 

GBK7e: 

mengajukan 

pertanyaan tentang 

materi secara 

langsung kepada 

santri, baik secara 

acak maupun 

berdasarkan 

pengamatan terhadap 

tingkat partisipasi 

mereka. (1) 

 

GBK7f: komunikasi 

yang efektif tidak 

hanya terjadi lewat 

penjelasan materi, 

tetapi juga melalui 

pendekatan personal 

dan perhatian 

terhadap santri satu 

per satu. (1) 
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secara langsung. 

Strategi lainnya 

adalah mengajukan 

pertanyaan tentang 

materi secara 

langsung kepada 

santri, baik secara 

acak maupun 

berdasarkan 

pengamatan terhadap 

tingkat partisipasi 

mereka. Dengan cara 

ini, ia mendorong 

santri untuk aktif 

berpikir dan berani 

menyampaikan 

jawaban, sekaligus 

membuka ruang 

dialog dua arah yang 

membuat 

pembelajaran lebih 

hidup. 

Ust. Usamah 

meyakini bahwa 

komunikasi yang 

efektif tidak hanya 

terjadi lewat 

penjelasan materi, 

tetapi juga melalui 

pendekatan personal 

dan perhatian 

terhadap santri satu 

per satu. Melalui 

strategi ini, ia 

berharap santri 

merasa lebih dihargai 

dan termotivasi 

untuk berpartisipasi 

aktif dalam pelajaran 

bahasa Arab. 

8 Bagaimana Ustadz 

menggunakan 

media atau 

teknologi dalam 

mengajar 

keterampilan 

Ust. Usamah 

menjelaskan bahwa 

dalam proses 

pembelajaran bahasa 

Arab, ia berusaha 

untuk memanfaatkan 

GBK8a:  berusaha 

untuk memanfaatkan 

media dan teknologi 

semampunya (1) 

 

GBK8b: 
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berbahasa Arab? media dan teknologi 

semampunya guna 

menunjang 

keterampilan 

berbahasa santri, 

terutama dalam 

aspek istima’ 

(menyimak) dan 

kalam (berbicara). 

Menurutnya, 

penggunaan media 

tidak hanya membuat 

pelajaran lebih 

menarik, tetapi juga 

membantu santri 

lebih cepat 

memahami materi 

secara kontekstual 

dan nyata. 

Media yang paling 

sering ia gunakan 

adalah proyektor, 

untuk menampilkan 

video percakapan 

dalam bahasa Arab, 

klip latihan 

mendengar 

(listening), dan bahan 

visual lain yang 

berkaitan dengan 

kosakata dan situasi 

komunikasi. Dengan 

bantuan media 

audiovisual, santri 

bisa lebih mudah 

menangkap pelafalan 

yang benar, intonasi, 

serta konteks 

penggunaan kata dan 

kalimat. 

Selain itu, rekaman 

audio juga kerap 

digunakan, terutama 

dalam melatih 

keterampilan istima’. 

Ia memilih audio 

penggunaan media 

tidak hanya membuat 

pelajaran lebih 

menarik, tetapi juga 

membantu santri 

lebih cepat 

memahami materi 

secara kontekstual 

dan nyata. (1) 

 

GBK8c: berusaha 

memanfaatkan media 

yang tersedia di 

kelas, seperti papan 

tulis, proyektor 

bersama, dan bahan 

cetak, serta 

mendorong 

penggunaan 

teknologi sederhana 

yang efektif dan 

sesuai dengan 

lingkungan (1) 
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yang sesuai dengan 

tingkat kemampuan 

santri, lalu 

memutarnya sambil 

membimbing mereka 

mencatat, 

menerjemahkan, atau 

menjawab 

pertanyaan 

berdasarkan isi audio 

tersebut. Dengan cara 

ini, santri dilatih 

untuk menyimak 

secara aktif. 

Namun demikian, 

Ust. Usamah 

mengakui bahwa 

penggunaan 

teknologi di pondok 

masih terbatas, baik 

dari sisi fasilitas 

maupun akses santri 

terhadap perangkat 

pribadi. Oleh karena 

itu, ia berusaha 

memanfaatkan media 

yang tersedia di 

kelas, seperti papan 

tulis, proyektor 

bersama, dan bahan 

cetak, serta 

mendorong 

penggunaan 

teknologi sederhana 

yang efektif dan 

sesuai dengan 

lingkungan pondok. 

Baginya, media dan 

teknologi adalah alat 

bantu, bukan tujuan 

utama. Yang 

terpenting adalah 

bagaimana guru 

mampu mengemas 

pembelajaran dengan 

kreatif dan 
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komunikatif, 

sehingga santri 

merasa tertarik dan 

mudah memahami 

bahasa Arab dalam 

berbagai 

keterampilan. 

9 Tantangan apa 

yang sering Ustadz 

hadapi dalam 

menerapkan teori 

pengajaran yang 

dipelajari di 

perguruan tinggi ke 

dalam konteks 

pondok pesantren? 

Ust. Usamah 

mengungkapkan 

bahwa menerapkan 

teori pengajaran 

bahasa Arab yang 

dipelajari di 

perguruan tinggi ke 

dalam konteks 

pondok pesantren 

bukanlah hal yang 

mudah. Menurutnya, 

meskipun banyak 

teori yang relevan 

secara konsep, 

namun dalam 

praktiknya sering 

kali dihadapkan pada 

kondisi lapangan 

yang berbeda, 

terutama dari segi 

suasana kelas dan 

kesiapan peserta 

didik. 

Salah satu tantangan 

utama yang ia 

rasakan adalah 

kondisi kelas yang 

terkadang kurang 

kondusif. Ia 

menjelaskan bahwa 

tidak semua santri 

memiliki motivasi 

dan minat yang 

tinggi terhadap 

pelajaran bahasa 

Arab, sehingga 

ketika teori 

pengajaran menuntut 

partisipasi aktif, 

GBK9a: berusaha 

menerapkan prinsip-

prinsip inti dari teori 

yang ia pelajari 

seperti pentingnya 

interaksi, latihan 

berkelanjutan, dan 

pendekatan 

komunikatif dengan 

cara yang fleksibel 

dan kontekstual. (1) 
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diskusi kelompok, 

atau metode 

interaktif, sering kali 

respon santri kurang 

sesuai dengan 

harapan. 

Selain itu, perbedaan 

latar belakang santri 

dan keterbatasan 

fasilitas di pondok 

juga menjadi kendala 

tersendiri. Misalnya, 

ketika ingin 

menerapkan metode 

berbasis teknologi 

atau media tertentu, 

kadang tidak tersedia 

sarana pendukung, 

atau waktu belajar 

terbatas karena 

padatnya kegiatan 

harian santri di 

pondok. 

Ia juga 

menambahkan bahwa 

lingkungan pondok 

yang penuh aktivitas 

keagamaan dan 

kedisiplinan khas 

pesantren menuntut 

penyesuaian strategi. 

Teori pengajaran 

yang ideal secara 

akademik harus 

diolah kembali agar 

sesuai dengan 

realitas pesantren 

yang mengedepankan 

kesederhanaan dan 

pembiasaan. 

Meskipun demikian, 

Ust. Usamah tetap 

berusaha menerapkan 

prinsip-prinsip inti 

dari teori yang ia 

pelajari seperti 
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pentingnya interaksi, 

latihan berkelanjutan, 

dan pendekatan 

komunikatif dengan 

cara yang fleksibel 

dan kontekstual. Ia 

meyakini bahwa teori 

tetap bermanfaat 

selama guru mampu 

menyesuaikannya 

dengan kondisi dan 

karakteristik 

lingkungan pondok. 

11 Bagaimana cara 

Ustadz 

mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri? 

Ust. Usamah 

menjelaskan bahwa 

dalam mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri, ia 

menggunakan 

pendekatan yang 

bersifat praktis dan 

langsung. Fokus 

utamanya adalah 

memastikan bahwa 

santri tidak hanya 

memahami materi 

secara teoritis, tetapi 

juga mampu 

menggunakannya 

dalam komunikasi 

nyata. 

Salah satu cara yang 

paling sering ia 

lakukan adalah 

dengan mengajak 

santri untuk 

berbicara langsung 

dalam bahasa Arab di 

kelas. Ia menciptakan 

situasi yang 

mendorong santri 

untuk aktif 

menggunakan 

kosakata dan struktur 

GBK12a: 

mengevaluasi 

perkembangan 

keterampilan 

berbahasa Arab 

santri, ia 

menggunakan 

pendekatan yang 

bersifat praktis dan 

langsung. (1) 

 

GBK12b: 

memastikan bahwa 

santri tidak hanya 

memahami materi 

secara teoritis, tetapi 

juga mampu 

menggunakannya 

dalam komunikasi 

nyata. (1) 

 

GBK12c: cara yang 

paling sering ia 

lakukan adalah 

dengan mengajak 

santri untuk 

berbicara langsung 

dalam bahasa Arab 

(1) 

 

GBK12d: 

menciptakan situasi 

yang mendorong 
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kalimat dalam 

konteks yang 

sederhana, seperti 

memperkenalkan 

diri, bertanya jawab, 

atau bercerita tentang 

kegiatan sehari-hari. 

Menurutnya, 

kemampuan bicara 

adalah indikator 

penting dari 

penguasaan bahasa. 

Selain itu, ia juga 

mengajak santri 

untuk bercerita atau 

berdialog secara 

spontan, baik secara 

individu maupun 

berpasangan. 

Aktivitas ini tidak 

hanya melatih kalam 

(berbicara), tetapi 

juga menunjukkan 

sejauh mana santri 

memahami dan bisa 

merespons secara 

cepat dalam bahasa 

Arab. Ia menilai 

bahwa semakin 

lancar santri 

menyampaikan 

pendapat atau 

menceritakan 

sesuatu, maka 

semakin baik 

perkembangan 

keterampilannya. 

Di samping evaluasi 

lisan, Ust. Usamah 

juga tetap 

melaksanakan ujian 

akhir atau penilaian 

formal, terutama 

untuk mengukur 

keterampilan seperti 

qira’ah (membaca) 

santri untuk aktif 

menggunakan 

kosakata dan struktur 

kalimat dalam 

konteks yang 

sederhana, (1) 

 

GBK12e: 

kemampuan bicara 

adalah indikator 

penting dari 

penguasaan bahasa. 

(1) 

 

GBK12f: semakin 

lancar santri 

menyampaikan 

pendapat atau 

menceritakan 

sesuatu, maka 

semakin baik 

perkembangan 

keterampilannya. (1) 

 

GBK12g: 

melaksanakan ujian 

akhir atau penilaian 

formal, terutama 

untuk mengukur 

keterampilan seperti 

qira’ah (membaca) 

dan pemahaman 

struktur bahasa. (1) 
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dan pemahaman 

struktur bahasa. 

Ujian ini biasanya 

mencakup tugas 

membaca teks, 

menjawab soal, atau 

menulis kalimat 

sesuai materi yang 

telah diajarkan. 

Dengan kombinasi 

antara evaluasi 

praktik langsung dan 

penilaian formal, 

Ust. Usamah merasa 

dapat melihat 

perkembangan santri 

secara lebih utuh 

baik dari aspek 

keberanian, 

kefasihan, maupun 

pemahaman terhadap 

bahasa Arab sebagai 

alat komunikasi. 

11 Menurut Ustadz, 

seberapa penting 

pemahaman teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa dalam 

meningkatkan 

kualitas belajar 

santri? 

Menurut Ust 

Usamah, pemahaman 

terhadap teori 

pengajaran 

keterampilan 

berbahasa sangat 

penting dalam 

meningkatkan 

kualitas belajar 

santri. Dengan 

memahami teori, 

seorang guru tidak 

hanya sekadar 

mengajar secara 

teknis, tetapi juga 

tahu bagaimana 

menyusun strategi 

pembelajaran yang 

sesuai dengan 

kebutuhan dan 

karakter santri. 

Saya pribadi merasa 

GBK11a: 

pemahaman terhadap 

teori pengajaran 

keterampilan 

berbahasa sangat 

penting dalam 

meningkatkan 

kualitas belajar (1) 

 

GBK11b: semangat 

mengajar yang tinggi 

perlu diimbangi 

dengan pemahaman 

teori yang baik, (1) 

 

GBK11c: Teori-

teori seperti 

pembelajaran 

komunikatif, 

integratif, dan 

kontekstual sangat 

membantu dalam 

menentukan 
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bahwa semangat 

mengajar yang tinggi 

perlu diimbangi 

dengan pemahaman 

teori yang baik, agar 

proses pembelajaran 

tidak hanya berjalan, 

tetapi juga terarah 

dan berdampak. 

Teori-teori seperti 

pembelajaran 

komunikatif, 

integratif, dan 

kontekstual sangat 

membantu dalam 

menentukan 

pendekatan yang 

tepat dalam 

mengajarkan istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah. 

Selain itu, 

pemahaman teori 

juga penting agar 

guru bisa menguasai 

kelas dengan baik. 

Guru yang paham 

teori akan lebih siap 

dalam mengelola 

dinamika kelas, 

memilih metode 

yang sesuai, dan 

mengatasi berbagai 

tantangan yang 

muncul selama 

proses belajar 

mengajar. Dengan 

begitu, santri pun 

menjadi lebih aktif, 

tertarik, dan 

termotivasi dalam 

belajar bahasa Arab. 

pendekatan yang 

tepat dalam 

mengajarkan istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah. (1) 

12 Apakah Ustadz 

pernah mengikuti 

pelatihan atau 

Ya, saya pernah 

mengikuti beberapa 

pelatihan dan 

GBK10a:  

mengikuti beberapa 

pelatihan dan 
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workshop terkait 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik setelah 

lulus? Jika iya, apa 

saja? 

seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat 

online maupun 

offline, yang 

berfokus pada 

peningkatan 

kompetensi 

pedagogik. Kegiatan-

kegiatan tersebut 

sangat membantu 

saya dalam 

memperdalam 

pemahaman tentang 

strategi 

pembelajaran, 

pengelolaan kelas, 

serta metode-metode 

baru dalam 

pengajaran bahasa 

Arab. 

Salah satu kegiatan 

yang berkesan adalah 

seminar yang 

diselenggarakan oleh 

Kementerian Agama 

(Kemenag), yang 

membahas tentang 

peningkatan kualitas 

guru madrasah dan 

pesantren, termasuk 

dalam hal 

pendekatan 

pedagogis yang 

sesuai dengan 

karakteristik peserta 

didik. Selain itu, saya 

juga rutin mengikuti 

webinar yang 

diselenggarakan oleh 

berbagai lembaga 

pendidikan dan 

komunitas guru, 

sebagai bentuk upaya 

pengembangan diri 

secara berkelanjutan. 

Bagi saya, pelatihan 

seminar setelah 

lulus, baik yang 

bersifat online 

maupun offline, (3) 
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semacam ini sangat 

penting untuk 

menjaga semangat 

mengajar dan 

memastikan bahwa 

saya terus 

berkembang sebagai 

seorang pendidik, 

tidak hanya dalam 

penguasaan materi, 

tetapi juga dalam 

keterampilan 

menyampaikannya 

secara efektif kepada 

santri. 

13 Bagaimana Ustadz 

mengatasi 

perbedaan antara 

teori pembelajaran 

yang dipelajari di 

kampus dengan 

realitas di kelas di 

pondok? 

Dalam mengajar di 

pondok, saya 

menyadari bahwa 

ada perbedaan yang 

cukup nyata antara 

teori pembelajaran 

yang dipelajari di 

kampus dengan 

realitas yang saya 

hadapi di kelas. Di 

kampus, kita banyak 

belajar teori-teori 

ideal dan pendekatan 

yang sistematis, 

namun ketika di 

lapangan, kondisi 

santri, fasilitas, dan 

suasana kelas sering 

kali tidak 

sepenuhnya 

mendukung 

penerapan teori 

secara penuh. 

Untuk mengatasi hal 

tersebut, saya 

berusaha memilih 

dan menyesuaikan 

bagian-bagian dari 

teori yang masih 

relevan dan bisa 

diterapkan di kelas. 

GBK13a: Di 

kampus, kita banyak 

belajar teori-teori 

ideal dan pendekatan 

yang sistematis, 

namun ketika di 

lapangan, kondisi 

santri, fasilitas, dan 

suasana kelas sering 

kali tidak 

sepenuhnya 

mendukung 

penerapan teori 

secara penuh. (0) 

 

GBK13b: mengatasi 

hal tersebut, saya 

berusaha memilih 

dan menyesuaikan 

bagian-bagian dari 

teori yang masih 

relevan dan bisa 

diterapkan di kelas. 

(0) 

 

GBK13c: 

memperhatikan 

prinsip-prinsip dasar 

teori, seperti 

pentingnya 

keterlibatan aktif 
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Artinya, saya tidak 

langsung 

meninggalkan teori, 

tetapi saya gunakan 

yang paling sesuai 

dengan situasi dan 

kondisi santri di 

pondok. Misalnya, 

jika teori 

mengharuskan 

penggunaan media 

tertentu, tapi sarana 

belum tersedia, saya 

cari alternatif yang 

sederhana namun 

tetap mengarah pada 

tujuan pembelajaran. 

Saya juga tetap 

memperhatikan 

prinsip-prinsip dasar 

teori, seperti 

pentingnya 

keterlibatan aktif 

santri, pembelajaran 

kontekstual, dan 

latihan berbahasa 

secara langsung. 

Dengan begitu, 

meskipun tidak 

semua teori bisa 

diterapkan secara 

utuh, inti dan 

semangat dari teori 

tersebut tetap hadir 

dalam proses belajar 

mengajar. 

santri, pembelajaran 

kontekstual, dan 

latihan berbahasa 

secara langsung. (1) 

14 Menurut Ustadz, 

apa kelebihan 

pendekatan 

pengajaran berbasis 

teori dibandingkan 

dengan pendekatan 

tradisional? 

Menurut saya, 

pendekatan 

pengajaran berbasis 

teori memiliki 

kelebihan utama 

dalam hal inovasi 

dan kreativitas. Guru 

yang memahami 

teori biasanya lebih 

terbuka untuk 

GBK14a:pendekata

n pengajaran 

berbasis teori 

memiliki kelebihan 

utama dalam hal 

inovasi dan 

kreativitas. (1) 

 

GBK14b: Guru 

yang memahami 
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mencoba berbagai 

metode baru, 

menyesuaikan 

strategi dengan 

kondisi kelas, serta 

mampu menciptakan 

suasana belajar yang 

lebih dinamis dan 

menarik. Teori juga 

memberikan 

landasan ilmiah 

dalam merancang 

pembelajaran, 

sehingga proses 

mengajar menjadi 

lebih terarah dan 

tidak monoton. 

Sementara itu, 

pendekatan 

tradisional memiliki 

kekuatan pada sisi 

kedekatan emosional 

dan pendekatan jiwa, 

karena lebih 

menekankan pada 

nilai-nilai 

keteladanan, 

kesabaran, dan 

proses pembelajaran 

yang lebih mendalam 

secara spiritual. 

Namun, 

kelemahannya adalah 

metode yang 

digunakan cenderung 

kaku dan kurang 

variatif, sehingga 

kadang membuat 

santri kurang aktif 

atau cepat bosan. 

Karena itu, menurut 

saya, pendekatan 

terbaik adalah 

menggabungkan 

keduanya. 

Menggunakan teori 

teori biasanya lebih 

terbuka untuk 

mencoba berbagai 

metode baru, 

menyesuaikan 

strategi dengan 

kondisi kelas, serta 

mampu menciptakan 

suasana belajar yang 

lebih dinamis dan 

menarik. (1) 

 

GBK14c: 

Menggunakan teori 

untuk menghadirkan 

pembelajaran yang 

inovatif dan kreatif, 

namun tetap 

membawa nilai-nilai 

tradisional yang 

menyentuh hati dan 

membentuk karakter 

santri. (1) 



ٕٚٔ 

 

untuk menghadirkan 

pembelajaran yang 

inovatif dan kreatif, 

namun tetap 

membawa nilai-nilai 

tradisional yang 

menyentuh hati dan 

membentuk karakter 

santri. 

15 Apa harapan 

Ustadz terhadap 

pengembangan 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

Pondok Al Islah ke 

depannya? 

Harapan saya ke 

depannya, 

kompetensi 

pedagogik guru 

bahasa Arab di 

Pondok Al-Islah 

terus berkembang, 

khususnya dalam hal 

penggunaan dan 

pengembangan 

media pembelajaran. 

Di era saat ini, guru 

tidak cukup hanya 

mengandalkan 

metode ceramah atau 

buku teks saja, tetapi 

juga perlu 

memanfaatkan 

berbagai media, baik 

yang sederhana 

maupun berbasis 

teknologi, agar 

pembelajaran lebih 

menarik dan mudah 

dipahami oleh santri. 

Dengan media yang 

tepat, guru bisa 

menjelaskan materi 

dengan lebih visual, 

interaktif, dan 

kontekstual. 

Misalnya, 

penggunaan video 

pendek, audio 

percakapan, atau 

gambar yang 

mendukung 
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pengajaran 

keterampilan istima’, 

kalam, qira’ah, dan 

kitabah. Media juga 

bisa membantu 

menyesuaikan 

pembelajaran dengan 

kebutuhan santri 

yang beragam. 

Saya berharap 

pondok bisa terus 

memfasilitasi guru 

dalam hal ini, baik 

melalui pelatihan, 

penyediaan alat 

bantu, maupun ruang 

kreativitas bagi guru 

untuk 

mengembangkan 

media sendiri. 

Dengan begitu, 

kualitas 

pembelajaran bahasa 

Arab di Pondok Al-

Islah akan semakin 

meningkat dan 

relevan dengan 

perkembangan 

zaman. 
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 (Fakta Sejenis): حقائق مماثلة من المخبرين 2الملحق 
CODING WAWANCARA WAKIL BIDANG KURIKULUM 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

kompetensi pedagogik sangat penting dalam mengajar 

bahasa Arab  
WK1a 1 

mampu menyampaikan materi tersebut secara efektif 

kepada santri. 
WK1b 0 

Kompetensi pedagogik juga membantu guru dalam 

merancang pembelajaran yang terstruktur, interaktif, dan 

bermakna.  
WK1c 3 

guru yang memiliki kompetensi pedagogik akan lebih 

mampu menciptakan suasana kelas yang kondusif, 

membangun komunikasi yang positif dengan santri, serta 

menumbuhkan motivasi belajar 

WK1d 4 

Sudah cukup baik  WK0a 5 

guru diharapkan mengacu pada prinsip-prinsip dan teori 

pengajaran keterampilan berbahasa yang telah ditetapkan 

melalui kurikulum dan program pembelajaran pondok 

WK0c 6 

mendiskusikan tantangan pembelajaran, serta merancang 

strategi pengajaran yang lebih efektif. 
WK5c 7 

guru memiliki penguasaan bahasa Arab yang memadai. WK6a 8 

memiliki pemahaman dasar tentang bagaimana 

merancang dan menyampaikan pembelajaran secara 

efektif, 
WK6b 9 

mampu menyampaikan materi dengan pendekatan yang 

sesuai dengan karakteristik santri dan visi pendidikan 
WK6c 12 

sudah cukup bagus. WK7a 11 

mampu menciptakan suasana belajar yang kondusif dan 

menyenangkan, serta menunjukkan penguasaan dalam 

mengatur dinamika kelas sesuai dengan situasi 

pembelajaran. 

WK7b 10 

kemampuan mereka dalam menggunakan variasi metode 

dan strategi pengajaran. 
WK7c 13 

Guru tidak terpaku pada satu cara, WK7d 14 

kemampuan pengelolaan kelas guru bahasa Arab di 

pondok ini sudah berada pada tingkat yang baik. 
WK7e 15 

cukup baik dalam memanfaatkan variasi metode dan 

media pembelajaran dalam proses mengajar. 
WK8a 16 

tidak hanya mengandalkan metode ceramah, tetapi juga WK8b 17 
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menggunakan diskusi kelas, presentasi kelompok, serta 

latihan-latihan interaktif untuk meningkatkan 

keterampilan berbahasa 

Harapannya, santri tidak hanya mendapatkan materi 

secara teoritis, tetapi juga mengalami proses belajar yang 

menyenangkan, kontekstual, dan mendalam. 
WK8c 18 

menjelaskan bahwa masih terdapat guru yang belum 

sepenuhnya menyadari pentingnya menerapkan teori 

keterampilan berbahasa seperti istima' (menyimak), 

kalam (berbicara), qira’ah (membaca), dan kitabah 

(menulis) secara seimbang dan berkelanjutan dalam 

proses pembelajaran. 

WK9a 19 

praktik penggunaan bahasa Arab, baik di dalam maupun 

di luar kelas, masih tergolong minim. 
WK9b 02 

guru dapat menciptakan suasana belajar yang mendorong 

santri untuk menggunakan bahasa Arab secara aktif dan 

alami,  
WK9c 01 

jika tidak dibarengi dengan motivasi yang kuat untuk 

mendidik dan mengembangkan potensi santri, maka 

penerapan teori tersebut tidak akan berjalan efektif. 
WK12b 00 

Guru yang memiliki motivasi tinggi, akan lebih konsisten 

dalam menerapkan metode yang sesuai, lebih kreatif 

dalam menciptakan suasana belajar yang menyenangkan, 

dan lebih tekun dalam memberikan kesempatan praktik 

berbahasa kepada para santri, baik di dalam maupun di 

luar kelas. 

WK12c 03 

guru yang termotivasi akan memiliki kepedulian yang 

lebih besar terhadap perkembangan kemampuan santri. 
WK12d 04 

Evaluasi terhadap efektivitas pengajaran bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-Islah dilakukan melalui dua 

pendekatan utama, yaitu supervisi kelas dan program 

dampingan. 

WK11a 05 

Pengembangan kompetensi guru bahasa Arab, baik dari 

segi teori maupun praktik, merupakan hal yang sangat 

penting dan menjadi prioritas utama di lingkungan 

Pondok Pesantren Al-Islah. 

WK13a 06 

guru bahasa Arab tidak cukup hanya menguasai materi 

pelajaran, tetapi juga harus terus memperbarui dan 

meningkatkan kemampuannya dalam memahami teori-

teori pengajaran keterampilan berbahasa serta 

menerapkannya secara efektif di dalam kelas. 

WK13b 07 

guru yang memiliki pemahaman teoritis yang kuat akan 

lebih mampu merancang strategi pembelajaran yang 

sesuai dengan kebutuhan santri dan dinamika kelas. 
WK13c 08 

pondok secara aktif mendorong pelatihan, pembinaan WK13d 09 
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internal, dan program dampingan sebagai bagian dari 

strategi pengembangan profesional guru. 

guru bahasa Arab agar terus berperan aktif dalam 

meningkatkan kualitas pembelajaran, baik dari segi 

proses maupun hasil 
WK15a 32 

mampu menerapkan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa secara maksimal 
WK15b 31 

guru juga diharapkan dapat menjadi sumber motivasi 

bagi para santri, 
WK15c 30 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

perbedaan tingkat pemahaman antar guru, tergantung 

pada latar belakang pendidikan dan pengalaman 

mengajarnya.  
WK0b 1 

Guru-guru senior umumnya lebih cenderung 

menggunakan metode tradisional, seperti ceramah dan 

hafalan, yang memang sudah menjadi bagian dari 

kebiasaan mengajar mereka sejak dulu. Metode ini 

biasanya berfokus pada pemahaman teks, terjemahan, 

dan penguasaan struktur bahasa secara mendalam. 

WK3a 0 

guru-guru muda yang umumnya berlatar belakang 

pendidikan perguruan tinggi lebih banyak menerapkan 

metode yang komunikatif, kontekstual, dan berbasis 

aktivitas. Mereka lebih terbuka terhadap pendekatan 

pembelajaran modern, seperti diskusi kelompok, 

presentasi, dan penggunaan media yang bervariasi. Guru 

muda juga biasanya lebih akrab dengan teori-teori 

pengajaran keterampilan berbahasa dan berusaha 

menerapkannya dalam kelas. 

WK3b 3 

perbedaan ini bukan sesuatu yang negatif, justru menjadi 

kekayaan dalam proses pembelajaran di pondok. 
WK3c 4 

bidang kurikulum berusaha menjembatani keduanya, 

agar ada kolaborasi dan saling belajar. 
WK3d 5 

Perbedaan gaya mengajar antara guru yang berlatar 

belakang pesantren tradisional dan perguruan tinggi 

memang menjadi tantangan tersendiri dalam pengelolaan 

pembelajaran di Pondok Pesantren Al-Islah 

WK14a 6 

Guru lulusan pesantren tradisional cenderung 

menggunakan pendekatan yang berfokus pada hafalan, 

ceramah, dan pengulangan, 
WK14b 7 

sedangkan guru lulusan perguruan tinggi lebih banyak 

mengaplikasikan pendekatan modern yang berbasis teori 

pendidikan dan strategi aktif. 
WK14c 8 
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menjembatani perbedaan tersebut, pondok melakukan 

beberapa upaya strategis. Salah satunya adalah dengan 

mengadakan Musyawarah Guru Mata Pelajaran (MGMP) 

secara rutin. 

WK14d 9 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 

oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

mendorong para guru untuk meningkatkan pemahaman 

teoretis mereka melalui pelatihan internal, diskusi, dan 

evaluasi rutin, agar teori yang dipahami dapat diterapkan 

secara maksimal dalam proses pembelajaran di kelas. 

WK0c 1 

pengalaman dari guru senior dan inovasi dari guru muda 

bisa saling melengkapi dan meningkatkan kualitas 

pembelajaran bahasa Arab secara menyeluruh 

WK3e 0 

meningkatkan kompetensi pedagogik guru bahasa Arab 

dilakukan melalui berbagai pendekatan yang bertujuan 

untuk memperkuat kemampuan guru dalam merancang 

dan melaksanakan pembelajaran yang efektif. 

WK4a 3 

mengadakan evaluasi pembelajaran secara berkala, 

diskusi internal antar guru, serta memberikan kesempatan 

bagi guru untuk mengikuti pelatihan atau workshop 

terkait pembelajaran bahasa Arab. 

WK4b 4 

Pondok Pesantren Al-Islah menyediakan pelatihan rutin 

untuk guru bahasa Arab dalam hal pengembangan 

kompetensi pedagogik. 
WK5a 5 

bentuk kegiatan yang rutin dilakukan adalah diskusi 

kelompok kerja guru (KKG) 
WK5b 6 

guru juga mendapat masukan dari pihak kurikulum atau 

guru senior, dan kadang disertai dengan pemaparan 

materi terkait inovasi pembelajaran. 
WK5d 7 

mengatasi tantangan ini, diperlukan pembinaan 

berkelanjutan bagi para guru, serta dukungan dari pihak 

pondok dalam menyediakan lingkungan yang kondusif 

untuk praktik berbahasa Arab secara aktif, 

WK9d 8 

Faktor yang paling berpengaruh terhadap keberhasilan 

guru dalam menerapkan teori pengajaran bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-Islah adalah motivasi guru terhadap 

santri 

WK12a 9 

keberhasilan penerapan teori pengajaran bahasa Arab 

tidak hanya bergantung pada pengetahuan pedagogis, 

tetapi sangat ditentukan oleh seberapa besar motivasi 

guru dalam menjalankan perannya 

WK12e 12 

dilakukan secara minimal satu kali dalam satu semester, WK11b 11 
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Hasil supervisi kemudian dijadikan bahan diskusi dan 

refleksi bersama guru yang bersangkutan, guna 

memberikan masukan konstruktif dan rekomendasi 

peningkatan. 

WK11c 10 

Pondok Pesantren Al-Islah memiliki program monitoring 

dan supervisi rutin sebagai bagian dari upaya menjaga 

dan meningkatkan kualitas pengajaran, khususnya dalam 

mata pelajaran bahasa Arab. 

WK10a 13 

Supervisi ini bertujuan untuk mengamati langsung 

praktik pembelajaran yang dilakukan guru di dalam 

kelas, termasuk dalam hal penerapan teori pengajaran 

keterampilan berbahasa seperti istima’, kalam, qira’ah, 

dan kitabah. 

WK10b 14 

Jika ditemukan kekurangan, maka akan dilakukan 

pendampingan atau pelatihan lanjutan guna membantu 

guru meningkatkan kompetensinya. 
Wk10c 15 

 

 

CODING WAWANCARA GURU BAHASA ARAB LAMA 

PERTAMA 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

dalam mengajar keterampilan berbahasa Arab, ia 

mengutamakan pendekatan yang 
GLP3a 1 

pembelajaran bahasa Arab tidak bisa hanya 

mengandalkan hafalan atau ceramah satu arah 
GLP3b 0 

condong menggunakan pendekatan “all in one”, yakni 

mengajarkan keempat keterampilan tersebut secara 

terpadu dalam satu waktu atau dalam satu rangkaian 

kegiatan pembelajaran 

GLP4a 3 

Beberapa guru merasa bahwa keterampilan sebaiknya 

diajarkan secara terpisah agar fokus, sementara yang lain 

merasa integrasi justru lebih efektif. 
GLP4b 4 

langkah pertama yang selalu ia lakukan adalah menyusun 

perangkat pembelajaran, seperti Rencana Pelaksanaan 

Pembelajaran (RPP), silabus, dan daftar materi ajar. 
GLP5a 5 

mulai memanfaatkan teknologi dan melakukan berbagai 

inovasi dalam pembelajaran, meskipun ia mengaku 

bahwa hal ini merupakan tantangan tersendiri bagi guru 

senior. 

GLP5c 6 
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perencanaan yang baik bukan hanya soal administrasi, 

tetapi juga mencakup kesiapan mental, penguasaan 

materi, dan kreativitas dalam menyampaikan pelajaran 

agar santri tidak bosan dan tetap termotivasi belajar 

bahasa Arab. 

GLP5d 7 

pendekatan utama yang ia gunakan dalam 

mengembangkan kemampuan berbahasa Arab santri di 

kelas adalah pendekatan natural (alami). 
GLP6a 8 

pembelajaran bahasa Arab akan lebih efektif jika 

disampaikan secara wajar, tidak dibuat-buat, dan 

disesuaikan dengan situasi nyata yang dialami santri 

sehari-hari. 

GLP6b 9 

pendekatan yang natural, santri akan lebih mudah 

menyerap bahasa dan menggunakannya secara aktif, 

tanpa merasa terbebani oleh teori yang terlalu kaku. 
GLP6c 12 

membiasakan santri untuk menjawab pertanyaan dalam 

bahasa Arab, sekalipun secara perlahan dan terbata-bata, 

karena baginya proses adalah bagian dari pembiasaan. 
GLP6d 11 

penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi 

merupakan hal yang sangat penting dalam mengajarkan 
GLP7a 10 

semakin tepat metode yang digunakan, maka semakin 

mudah pula materi pembelajaran dicerna 
GLP7b 13 

menguasai beragam metode pembelajaran, agar dapat 

menyesuaikan pendekatannya dengan kebutuhan santri di 

kelas. 
GLP7c 14 

variasi metode bukan hanya soal mengganti teknik 

mengajar, tetapi juga mencakup cara membangun 

suasana belajar yang menyenangkan, memotivasi santri, 

dan membuat bahasa Arab terasa hidup dan fungsional 

dalam kehidupan sehari-hari. 

GLP7d 15 

guru yang menguasai banyak metode akan lebih 

fleksibel, kreatif, dan tidak mudah kehabisan cara dalam 

menghadapi berbagai situasi kelas. 
GLP7e 16 

Dalam pandangannya, kegiatan belajar mengajar (KBM) 

yang efektif harus berorientasi pada santri, bukan 

berpusat pada guru. 
GLP8a 17 

berusaha menciptakan suasana kelas yang interaktif, di 

mana santri tidak hanya duduk dan mendengarkan, tetapi 

juga terlibat secara aktif dalam diskusi 
GLP8b 18 

penggunaan aplikasi bahasa, video interaktif, atau 

platform e-learning namun belum bisa diterapkan secara 

maksimal karena kondisi lingkungan pondok dan 

keterbatasan fasilitas yang ada 

GLP9a 19 

berusaha untuk mengikuti perkembangan zaman dan 

memahami inovasi dalam dunia pendidikan, 
GLP9b 02 
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Guru harus terus beradaptasi dengan karakter santri 

generasi baru yang lebih visual, cepat bosan, dan terbiasa 

dengan hal-hal instan. 
GLP9c 01 

berusaha mengoptimalkan metode pengajaran yang 

sesuai dengan kondisi pondok 
GLP9d 00 

mengajar bahasa Arab, ia menggunakan berbagai alat 

bantu atau media pembelajaran guna mendukung 

efektivitas penyampaian materi dan meningkatkan 

partisipasi santri. 

GLP12a 03 

penggunaan media sangat membantu dalam menjelaskan 

konsep, 
GLP12b 04 

tidak langsung memberi tekanan atau menuntut hasil 

cepat, melainkan lebih memilih pendekatan yang 

personal dan solutif. 
GLP11a 05 

menyiapkan waktu tambahan di luar jam pelajaran, baik 

dalam bentuk bimbingan belajar (les tambahan) maupun 

sesi konsultasi informal. 
GLP11b 06 

keterampilan berbahasa tidak bisa dikuasai secara instan GLP11c 07 

dalam hal mengikuti perkembangan metode 

pembelajaran bahasa Arab, dirinya masih dalam proses 

belajar dan terus belajar. 
GLP13a 08 

banyak metode pembelajaran modern yang lebih 

interaktif, komunikatif, dan berbasis teknologi, yang 

secara perlahan mulai ia pelajari dan coba terapkan 

sesuai kemampuannya. 

GLP13c 09 

evaluasi yang paling sering digunakan adalah latihan 

harian, baik dalam bentuk lisan maupun tulisan. 
GLP14b 32 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

latar belakang pendidikan pesantren tradisional yang ia 

jalani sangat mempengaruhi cara dan pendekatannya 

dalam mengajar bahasa Arab hingga saat ini. 
GLP10a 1 

pengaruh paling menonjol adalah kedekatan emosional 

yang kuat antara guru dan santri. 
GLP10b 0 

kedalaman penguasaan ilmu bahasa Arab, khususnya 

dalam aspek nahwu, sharaf, dan pemahaman teks klasik 

(turats), menjadi modal penting yang ia peroleh dari 

pendidikan pesantren tradisional. 

GLP10c 3 

dalam hal administrasi pembelajaran. Ia mengakui bahwa 

guru-guru dengan latar belakang pesantren tradisional 

cenderung kurang menyukai 
GLP10d 4 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 
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oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

kunci keberhasilan dalam mengajar bahasa Arab adalah 

menjadikan bahasa tersebut hidup di lingkungan santri 
GLP3c 1 

selama guru mampu menyampaikan materi dengan jelas, 

menarik, dan sesuai dengan tingkat kemampuan santri, 

maka baik metode terpadu maupun terpisah bisa sama-

sama berhasil. 

GLP4c 0 

fleksibilitas dan kecakapan guru dalam mengelola kelas 

menjadi faktor penentu dalam keberhasilan penerapan 

teori pengajaran keterampilan berbahasa. 
GLP4d 3 

Pengalaman, menurutnya, menjadi faktor penting dalam 

menentukan pendekatan yang efektif, karena setiap kelas 

memiliki dinamika yang berbeda. 
GLP5b 4 

berusaha mengikuti perkembangan dengan membaca, 

berdiskusi dengan guru-guru muda, serta menghadiri 

pelatihan atau kegiatan Musyawarah Guru Mata 

Pelajaran (MGMP) yang diselenggarakan oleh pondok. 

GLP13b 5 

 

CODING WAWANCARA GURU BAHASA LAMA KEDUA 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

menjelaskan bahwa dalam mengajarkan keterampilan 

berbahasa Arab yang mencakup istima’ (menyimak), 

kalam (berbicara), qira’ah (membaca), dan kitabah 

(menulis) beliau menerapkan beberapa metode utama. 

Metode yang paling sering digunakan adalah metode 

langsung, 

GLK3a 1 

mengedepankan komunikasi dua arah dalam proses 

belajar-mengajar. 
GLK3b 0 

dilibatkan secara aktif dalam berdialog dan bertanya 

jawab dalam bahasa Arab. 
GLK3c 3 

menggunakan metode ceramah, terutama dalam 

menyampaikan materi-materi gramatikal atau 

pemahaman teks yang membutuhkan penjelasan 

mendalam. 

GLK3d 4 

berusaha menyeimbangkan antara teori dan praktik 

dalam penguasaan bahasa Arab 
GLK3e 5 

cukup mengenal beberapa pendekatan yang umum 

digunakan dalam pembelajaran Bahasa Arab. Di 
GLK4a 6 
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antaranya adalah qawā‘id wa tarjamah (metode 

gramatika dan terjemah), tharīqah mubāsyarah (metode 

langsung), serta pendekatan berbasis istimā‘ 

(menyimak). Dalam praktik mengajarnya 

Metode ini dianggap penting untuk membentuk dasar 

pemahaman gramatikal 
GLK4b 7 

membiasakan santri menggunakan Bahasa Arab secara 

aktif, beliau lebih banyak menerapkan tharīqah 

mubāsyarah. Dalam metode ini 
GLK4c 8 

menekankan pentingnya keterampilan istimā‘ 

(menyimak) sebagai landasan awal bagi keterampilan 

berbahasa lainnya. 

GLK4d 9 

berusaha menciptakan pembelajaran Bahasa Arab yang 

menyeluruh, mulai dari aspek pemahaman teori hingga 

keterampilan praktik 

GLK4e 12 

memiliki langkah-langkah yang cukup sistematis. GLK5a 11 

bertujuan agar ia memahami secara menyeluruh isi 

materi dan mampu menjelaskannya dengan baik 
GLK5b 10 

menyiapkan materi ajar yang relevan dengan tujuan 

pembelajaran 
GLK5c 13 

menyiapkan bentuk tes singkat atau pertanyaan-

pertanyaan lisan yang akan diberikan di akhir sesi 

pembelajaran. 
GLK5d 14 

berusaha memastikan bahwa proses pembelajaran 

berjalan terarah, terukur, dan sesuai dengan kebutuhan 
GLK5e 15 

pendekatan yang ia gunakan dalam mengembangkan 

kemampuan berbahasa Arab santri cenderung bersifat 

tradisional dan berbasis teks. 
GLK6a 16 

pendekatan qawāʿid wa tarjamah (kaidah dan terjemah) 

merupakan metode utama yang sering ia terapkan. 
GLK6b 17 

pendekatan talaqqī, yaitu proses pembelajaran secara 

langsung dari guru ke murid melalui pembacaan dan 

penjelasan teks oleh guru yang kemudian diikuti oleh 

santri. 

GLK6c 18 

penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi 

sangatlah penting dalam proses mengajar bahasa 
GLK7a 19 

penggunaan metode yang beragam dapat mencegah 

pembelajaran menjadi monoton dan membosankan 
GLK7b 02 

mampu memilih dan menyesuaikan metode yang sesuai 

dengan situasi kelas, materi pelajaran, dan tingkat 

pemahaman santri. 
GLK7c 01 

variasi metode dapat membantu guru dalam mengasah 

berbagai keterampilan berbahasa Arab santri, 
GLK7d 00 

guru yang mampu menguasai dan menerapkan berbagai 

metode akan lebih efektif dalam mencapai tujuan 
GLK7e 03 
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pembelajaran bahasa Arab secara menyeluruh. 

berupaya untuk menjaga semangat belajar santri dengan 

memberikan motivasi, mengajak mereka berdiskusi, serta 

menggunakan pendekatan pengajaran yang lebih menarik 

agar semua santri bisa terlibat aktif dalam proses 

pembelajaran. 

GLK8a 04 

menciptakan suasana kelas yang hidup dan komunikatif 

adalah kunci agar partisipasi santri tetap terjaga. 
GLK8b 05 

tantangan utama yang ia hadapi dalam menerapkan teori 

atau metode pengajaran baru adalah keterbatasan dalam 

mengikuti perkembangan terbaru dalam dunia 

pendidikan 

GLK9a 06 

kurang mengikuti pembaruan atau pelatihan terkait 

metode pembelajaran modern, sehingga dalam 

praktiknya, ia masih menggunakan pendekatan yang 

konvensional. 

GLK9b 07 

kegiatan mengajarnya, ia lebih menekankan pada 

penyampaian materi secara langsung, 
GLK9c 08 

Di akhir pembelajaran, biasanya santri diberikan tes 

ringan atau tugas kecil yang berkaitan dengan materi 

yang telah disampaikan. 
GLK9d 09 

menggunakan media pembelajaran yang sederhana dan 

tradisional, yakni buku pelajaran, spidol, dan papan tulis. 
GLK12

a 
32 

menghadapi santri yang mengalami kesulitan dalam 

keterampilan berbahasa Arab, ia memiliki pendekatan 

yang bersifat fleksibel dan bersahabat 

GLK11

a 
31 

memberikan kesempatan kepada santri untuk bertanya 

langsung di luar jam pelajaran, baik itu ketika bertemu di 

masjid, di kantor guru, atau bahkan di depan kelas. 

GLK11

b 
30 

keterbukaan dan kemudahan akses bagi santri untuk 

bertanya atau meminta bimbingan merupakan bagian 

penting dari proses pembelajaran, 

GLK11

c 
33 

mengajar yang ia terapkan sekarang banyak meniru dan 

melanjutkan tradisi yang pernah ia alami sendiri, 
GLK10

c 
34 

gaya mengajarnya cenderung mengikuti metode yang 

diwariskan oleh gurunya dahulu, seperti metode talaqqi 

dan pembacaan kitab klasik secara langsung. 

GLK10

d 
35 

dalam penggunaan media pembelajaran modern. Ia 

mengakui bahwa dirinya kurang mumpuni dalam 

memanfaatkan teknologi atau media digital dalam 

mengajar 

GLK10

e 
36 

perubahan dan inovasi dalam metode pembelajaran perlu 

disikapi secara terbuka agar proses belajar mengajar 

tetap relevan dan efektif di tengah perkembangan zaman. 
GLK10f 37 

menggunakan pendekatan kontekstual, yakni dengan GLK1338 
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mengaitkan materi pelajaran dengan situasi kehidupan 

sehari-hari agar lebih mudah dipahami dan relevan bagi 

santri. 

d 

beradaptasi dan mengembangkan metode pengajaran 

tetap ia lakukan sebagai bentuk tanggung jawab terhadap 

perkembangan zaman dan kebutuhan santri masa kini. 

GLK13

e 
39 

menjelaskan bahwa evaluasi hasil belajar santri dalam 

keterampilan bahasa Arab dilakukan melalui ujian tulis, 

yaitu Ujian Tengah Semester (UTS) dan Ujian Akhir 

Semester (UAS). 

GLK14

a 
42 

tetap memperhatikan perkembangan santri secara 

keseluruhan dalam kegiatan belajar mengajar harian 

sebagai pertimbangan tambahan untuk menilai 

kemampuan mereka. 

GLK14

b 
41 

agar para guru terus belajar dan tidak berhenti 

mengembangkan diri. 
GLK15

a 
40 

dapat meningkatkan kemampuan mengajar mereka, tidak 

hanya dari sisi penguasaan materi, tetapi juga dalam hal 

strategi penyampaian yang menarik dan sesuai dengan 

kebutuhan santri masa kini. 

GLK15

b 
43 

pedagogik yang baik adalah kunci keberhasilan 

pembelajaran, 
GLK15

d 
44 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

bersyukur pernah menimba ilmu di lingkungan pesantren 

yang kuat dalam nilai-nilai keilmuan, kedisiplinan, dan 

keteladanan guru. 

GLK10

b 
1 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 

oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

kami belajar dan mengaji kitab-kitab klasik di sebuah 

pondok duduk berbentuk lingkaran kemudian ada guru 

yang menyampaikan kajian kitab yang akan dibahas. 

Dengan berjalannya waktu guru meminta murid untuk 

membacakannya kemudian beliau menjelaskan matan, 

paragraf yang mungkin butuh penjelasan dari beliau. 

GLK0a 1 

latar belakang pendidikan di pesantren tradisional sangat 

memengaruhi cara beliau mengajar saat ini. 
GLK10

a 
0 

meskipun berlatar belakang pesantren tradisional, ia tetap 

berupaya untuk mengikuti perkembangan terbaru dalam 

metode pembelajaran bahasa Arab. 

GLK13

a 
3 
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mengikuti berbagai kegiatan seminar, baik secara online 

maupun offline, serta aktif dalam forum-forum seperti 

Musyawarah Guru Mata Pelajaran (MGMP) Bahasa 

Arab. 

GLK13

b 
4 

metode komunikatif, yang menekankan pentingnya 

penggunaan bahasa Arab dalam konteks komunikasi 

nyata di kelas 

GLK13

c 
5 

pentingnya mengikuti pelatihan, seminar, atau forum 

diskusi seperti MGMP, sebagai bagian dari proses 

pembelajaran berkelanjutan. 

GLK15

c 
6 

 

CODING WAWANCARA GURU BAHASA ARAB BARU 

PERTAMA 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

mengaplikasikan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa Arab dengan pendekatan yang sesuai dengan 

karakteristik 

GBP4a 1 

metode qawāid wa tarjamah, yaitu pengajaran yang 

menekankan pada pemahaman struktur bahasa 
GBP4b 0 

menyiapkan materi terlebih dahulu, menyesuaikannya 

dengan tujuan dan kebutuhan santri. 
GBP5a 3 

menyiapkan tes atau evaluasi sederhana di akhir 

pembelajaran 
GBP5b 4 

menyesuaikan metode pengajaran dengan karakteristik 

santri 
GBP6a 5 

menggunakan metode tarjamah, GBP6b 6 

menerapkan pendekatan komunikatif agar santri lebih 

aktif dalam berinteraksi menggunakan bahasa 
GBP6c 7 

mendukung keterlibatan mereka dalam proses belajar. GBP6d 8 

Strategi saya dalam membangun interaksi dan 

komunikasi yang efektif dengan santri saat mengajar 

bahasa Arab adalah dengan menggunakan berbagai 

media pembelajaran, seperti media visual, audio visual, 

audio murni, dan latihan menulis. 

GBP7a 9 

selalu memberikan motivasi agar santri lebih semangat 

dan percaya diri dalam belajar serta berani aktif 

berkomunikasi dalam bahasa 

GBP7b 12 

tetap berusaha mengadaptasi teori dengan realitas yang 

ada, 
GBP9a 11 

mengikuti pembelajaran secara aktif dan bermakna. GBP9b 10 
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mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa 

Arab santri, saya menggunakan beberapa tahapan 

evaluasi, mulai dari tes singkat setelah pembelajaran 

untuk melihat pemahaman langsung santri terhadap 

materi yang baru disampaikan, lalu dilanjutkan dengan 

ulangan harian sebagai penguatan. Selain itu, saya juga 

melakukan ujian tengah semester dan akhir semester 

sebagai evaluasi sumatif untuk menilai pencapaian 

belajar 

GBP12a 13 

pemahaman terhadap teori pengajaran keterampilan 

berbahasa sangat penting sekali dalam meningkatkan 

kualitas belajar santri. 
GBP11a 14 

dengan memahami teori, proses pembelajaran bisa 

dirancang dan dilaksanakan dengan lebih terarah, 

sistematis, dan efektif. 
GBP11b 15 

Dengan pemahaman yang baik, guru juga lebih mudah 

dalam memilih metode dan media pembelajaran yang 

tepat 
GBP11c 16 

tetap berusaha semampunya untuk merujuk pada teori-

teori tersebut, meskipun dalam praktiknya cukup sulit 

diwujudkan karena kondisi dan keterbatasan yang ada di 

lapangan. 

GBP13a 17 

berusaha untuk beradaptasi dengan lingkungan dan 

karakteristik santri, sambil secara perlahan menerapkan 

prinsip-prinsip teori yang relevan dalam pembelajaran 

GBP13b 18 

pendekatan tradisional juga memiliki kekuatan tersendiri, 

terutama dalam hal pendekatan jiwa, pembentukan 

karakter, serta memantapkan kematangan ilmu 

pengetahuan dan wawasan. 

GBP14a 19 

gabungan antara pendekatan teoritis dan tradisional akan 

menghasilkan pembelajaran yang lebih utuh, yakni 

terarah secara akademik sekaligus kuat dalam 

pembentukan sikap dan karakter. 

GBP14b 02 

kualitas mengajarnya terus berkembang dari waktu ke 

waktu. 
GBP15a 01 

berusaha mengembangkan diri, terutama dalam hal 

strategi, pendekatan, dan metode pengajaran yang 

relevan dengan kebutuhan santri saat ini. 
GBP15b 00 

mampu menciptakan suasana belajar yang lebih aktif, 

menarik, dan bermakna. 
GBP15c 03 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

  1 



ٕٛٙ 

 

  0 

  3 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 

oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

belajar dipondok GBP0a 1 

melanjutkan pendidikan ketingkat perguruan tinggi S1 

dengan progra studi Pendidikan bahasa Arab, 
GBP0b 0 

melanjutkan alias sedang mengikuti masa studi S2 di 

tingkat perguruan tinggi dengan program Studi yang 

sama 

GBP0c 3 

gunakan adalah metode qawāid wa tarjamah. GBP3a 4 

menggunakan metode tarjamah GBP3b 5 

menyesuaikannya dengan kebutuhan santri dan 

mengkombinasikannya dengan penjelasan yang 

kontekstual agar pembelajaran tetap menarik dan mudah 

dipahami. 

GBP3c 6 

mengikuti beberapa pelatihan dan seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat online maupun offline, 
GBP10a 7 

ikuti di antaranya adalah seminar yang diselenggarakan 

oleh Kementerian Agama (Kemenag) dan juga kegiatan 

MGMP 

GBP10b 8 

 

CODING WAWANCARA GURU BAHASA ARAB BARU KEDUA 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

menerapkan metode yang disesuaikan dengan karakter 

keterampilan yang diajarkan 
GBK3a 1 

menggunakan metode sam’i-syafahi GBK3b 0 

dalam mengajarkan keterampilan istima’ (menyimak), 

Ust. Usamah menerapkan pendekatan qawaid (tata 

bahasa) dan tarjim (penerjemahan). 
GBK3c 3 

mengajak santri menganalisis struktur dan makna 

kalimat. 
GBK3d 4 

untuk keterampilan kitabah (menulis), Ust. Usamah 

mengakui bahwa keterampilan ini masih perlu 

ditingkatkan dalam praktik pembelajaran sehari-hari. 
GBK3e 5 

berusaha menyesuaikan dengan keadaan dan kemampuan 

santri 
GBK4a 6 
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tidak terpaku pada satu pendekatan tertentu, GBK4b 7 

guru harus peka terhadap dinamika kelas dan tidak 

memaksakan teori jika kondisi tidak mendukung. 
GBK4c 8 

merancang rencana pembelajaran sebelum masuk kelas GBK5a 9 

membaca dan mempelajari buku ajar atau referensi yang 

relevan dengan materi yang akan disampaikan. 
GBK5b 12 

memahami isi materi secara menyeluruh agar dapat 

menyampaikan pelajaran dengan percaya diri dan mudah 

dipahami 
GBK5c 11 

menyiapkan pertanyaan untuk diskusi GBK5d 10 

berusaha menjaga agar proses pembelajaran berjalan 

terarah dan sesuai dengan tujuan. 
GBK5e 13 

terbuka untuk belajar dan mengembangkan perencanaan 

pembelajaran yang lebih sistematis agar kualitas 

pengajarannya semakin meningkat. 
GBK5f 14 

berusaha menyesuaikan metode pengajaran dengan 

kondisi dan karakteristik santri di dalam kelas 
GBK6a 15 

menekankan bahwa penyesuaian metode dilakukan 

dengan melihat kesiapan 
GBK6b 16 

Salah satu strategi yang ia gunakan adalah menegur 

santri yang terlihat pasif atau kurang memperhatikan, 

namun dengan cara yang tetap santun dan membangun. 
GBK7a 17 

aktif berkeliling kelas saat proses pembelajaran 

berlangsung, 
GBK7b 18 

menciptakan suasana yang lebih akrab GBK7c 19 

memantau pemahaman santri secara langsung. GBK7d 02 

mengajukan pertanyaan tentang materi secara langsung 

kepada santri, baik secara acak maupun berdasarkan 

pengamatan terhadap tingkat partisipasi mereka. 
GBK7e 01 

komunikasi yang efektif tidak hanya terjadi lewat 

penjelasan materi, tetapi juga melalui pendekatan 

personal dan perhatian terhadap santri satu per satu. 
GBK7f 00 

berusaha untuk memanfaatkan media dan teknologi 

semampunya 
GBK8a 03 

penggunaan media tidak hanya membuat pelajaran lebih 

menarik, tetapi juga membantu santri lebih cepat 

memahami materi secara kontekstual dan nyata 

GBK8b 04 

berusaha memanfaatkan media yang tersedia di kelas, 

seperti papan tulis, proyektor bersama, dan bahan cetak, 

serta mendorong penggunaan teknologi sederhana yang 

efektif dan sesuai dengan lingkungan 

GBK8c 05 

berusaha menerapkan prinsip-prinsip inti dari teori yang 

ia pelajari seperti pentingnya interaksi, latihan 

berkelanjutan, dan pendekatan komunikatif dengan cara 

yang fleksibel dan kontekstual. 

GBK9a 06 
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mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa 

Arab santri, ia menggunakan pendekatan yang bersifat 

praktis dan langsung. 

GBK12

a 
07 

memastikan bahwa santri tidak hanya memahami materi 

secara teoritis, tetapi juga mampu menggunakannya 

dalam komunikasi nyata 

GBK12

b 
09 

cara yang paling sering ia lakukan adalah dengan 

mengajak santri untuk berbicara langsung dalam bahasa 

Arab 

GBK12

c 
32 

menciptakan situasi yang mendorong santri untuk aktif 

menggunakan kosakata dan struktur kalimat dalam 

konteks yang sederhana,  

GBK12

d 
31 

kemampuan bicara adalah indikator penting dari 

penguasaan bahasa. 
GBK12

e 
30 

semakin lancar santri menyampaikan pendapat atau 

menceritakan sesuatu, maka semakin baik perkembangan 

keterampilannya. 
GBK12f 33 

melaksanakan ujian akhir atau penilaian formal, terutama 

untuk mengukur keterampilan seperti qira’ah (membaca) 

dan pemahaman struktur bahasa. 

GBK12

g 
34 

pemahaman terhadap teori pengajaran keterampilan 

berbahasa sangat penting dalam meningkatkan kualitas 

belajar 

GBK11

a 
35 

semangat mengajar yang tinggi perlu diimbangi dengan 

pemahaman teori yang baik, 
GBK11

b 
36 

Teori-teori seperti pembelajaran komunikatif, integratif, 

dan kontekstual sangat membantu dalam menentukan 

pendekatan yang tepat dalam mengajarkan istima’, 

kalam, qira’ah, dan kitabah. 

GBK11

c 
37 

memperhatikan prinsip-prinsip dasar teori, seperti 

pentingnya keterlibatan aktif santri, pembelajaran 

kontekstual, dan latihan berbahasa secara langsung. 

GBK13

c 
38 

pendekatan pengajaran berbasis teori memiliki kelebihan 

utama dalam hal inovasi dan kreativitas. 
GBK14

a 
39 

Guru yang memahami teori biasanya lebih terbuka untuk 

mencoba berbagai metode baru, menyesuaikan strategi 

dengan kondisi kelas, serta mampu menciptakan suasana 

belajar yang lebih dinamis dan menarik. 

GBK14

b 
42 

Menggunakan teori untuk menghadirkan pembelajaran 

yang inovatif dan kreatif, namun tetap membawa nilai-

nilai tradisional yang menyentuh hati dan membentuk 

karakter santri. 

GBK14

c 
41 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 
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Jawaban Narasumber CODE NO 

Di kampus, kita banyak belajar teori-teori ideal dan 

pendekatan yang sistematis, namun ketika di lapangan, 

kondisi santri, fasilitas, dan suasana kelas sering kali 

tidak sepenuhnya mendukung penerapan teori secara 

penuh. 

GBK13

a 
1 

mengatasi hal tersebut, saya berusaha memilih dan 

menyesuaikan bagian-bagian dari teori yang masih 

relevan dan bisa diterapkan di kelas. 

GBK13

b 
0 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 

oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

Lulusan S1 Pendidikan Bahasa Arab GBK0a 1 

menjadi Mahasiswa Pascasarjana UIN Suska Riau GBK0b 0 

mengikuti beberapa pelatihan dan seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat online maupun offline, 
GBK10

a 
3 
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 (Gabungan Fakta Sejenis): جمع حقائق مماثلة 8الملحق 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami 

Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

kompetensi pedagogik sangat penting dalam mengajar 

bahasa Arab  
WK1a 1  

mampu menyampaikan materi tersebut secara efektif 

kepada santri. 
WK1b 0  

Kompetensi pedagogik juga membantu guru dalam 

merancang pembelajaran yang terstruktur, interaktif, dan 

bermakna.  
WK1c 3  

guru yang memiliki kompetensi pedagogik akan lebih 

mampu menciptakan suasana kelas yang kondusif, 

membangun komunikasi yang positif dengan santri, serta 

menumbuhkan motivasi belajar 

WK1d 4  

Sudah cukup baik  WK0a 5  

guru diharapkan mengacu pada prinsip-prinsip dan teori 

pengajaran keterampilan berbahasa yang telah ditetapkan 

melalui kurikulum dan program pembelajaran pondok 

WK0c 6  

mendiskusikan tantangan pembelajaran, serta merancang 

strategi pengajaran yang lebih efektif. 
WK5c 7  

guru memiliki penguasaan bahasa Arab yang memadai. WK6a 8  

memiliki pemahaman dasar tentang bagaimana 

merancang dan menyampaikan pembelajaran secara 

efektif, 
WK6b 9  

mampu menyampaikan materi dengan pendekatan yang 

sesuai dengan karakteristik santri dan visi pendidikan 
WK6c 12  

sudah cukup bagus. WK7a 11  

mampu menciptakan suasana belajar yang kondusif dan 

menyenangkan, serta menunjukkan penguasaan dalam 

mengatur dinamika kelas sesuai dengan situasi 

pembelajaran. 

WK7b 10  

kemampuan mereka dalam menggunakan variasi metode 

dan strategi pengajaran. 
WK7c 13  

Guru tidak terpaku pada satu cara, WK7d 14  

kemampuan pengelolaan kelas guru bahasa Arab di 

pondok ini sudah berada pada tingkat yang baik. 
WK7e 15  

cukup baik dalam memanfaatkan variasi metode dan 

media pembelajaran dalam proses mengajar. 
WK8a 16  

tidak hanya mengandalkan metode ceramah, tetapi juga 

menggunakan diskusi kelas, presentasi kelompok, serta 
WK8b 17  
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latihan-latihan interaktif untuk meningkatkan 

keterampilan berbahasa 

Harapannya, santri tidak hanya mendapatkan materi 

secara teoritis, tetapi juga mengalami proses belajar yang 

menyenangkan, kontekstual, dan mendalam. 
WK8c 18  

menjelaskan bahwa masih terdapat guru yang belum 

sepenuhnya menyadari pentingnya menerapkan teori 

keterampilan berbahasa seperti istima' (menyimak), 

kalam (berbicara), qira’ah (membaca), dan kitabah 

(menulis) secara seimbang dan berkelanjutan dalam 

proses pembelajaran. 

WK9a 19  

praktik penggunaan bahasa Arab, baik di dalam maupun 

di luar kelas, masih tergolong minim. 
WK9b 02  

guru dapat menciptakan suasana belajar yang mendorong 

santri untuk menggunakan bahasa Arab secara aktif dan 

alami,  
WK9c 01  

jika tidak dibarengi dengan motivasi yang kuat untuk 

mendidik dan mengembangkan potensi santri, maka 

penerapan teori tersebut tidak akan berjalan efektif. 
WK12b 00  

Guru yang memiliki motivasi tinggi, akan lebih 

konsisten dalam menerapkan metode yang sesuai, lebih 

kreatif dalam menciptakan suasana belajar yang 

menyenangkan, dan lebih tekun dalam memberikan 

kesempatan praktik berbahasa kepada para santri, baik di 

dalam maupun di luar kelas. 

WK12c 03  

guru yang termotivasi akan memiliki kepedulian yang 

lebih besar terhadap perkembangan kemampuan santri. 
WK12d 04  

Evaluasi terhadap efektivitas pengajaran bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-Islah dilakukan melalui dua 

pendekatan utama, yaitu supervisi kelas dan program 

dampingan. 

WK11a 05  

Pengembangan kompetensi guru bahasa Arab, baik dari 

segi teori maupun praktik, merupakan hal yang sangat 

penting dan menjadi prioritas utama di lingkungan 

Pondok Pesantren Al-Islah. 

WK13a 06  

guru bahasa Arab tidak cukup hanya menguasai materi 

pelajaran, tetapi juga harus terus memperbarui dan 

meningkatkan kemampuannya dalam memahami teori-

teori pengajaran keterampilan berbahasa serta 

menerapkannya secara efektif di dalam kelas. 

WK13b 07  

guru yang memiliki pemahaman teoritis yang kuat akan 

lebih mampu merancang strategi pembelajaran yang 

sesuai dengan kebutuhan santri dan dinamika kelas. 
WK13c 08  

pondok secara aktif mendorong pelatihan, pembinaan 

internal, dan program dampingan sebagai bagian dari 
WK13d 09  
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strategi pengembangan profesional guru. 

guru bahasa Arab agar terus berperan aktif dalam 

meningkatkan kualitas pembelajaran, baik dari segi 

proses maupun hasil 
WK15a 32  

mampu menerapkan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa secara maksimal 
WK15b 31  

guru juga diharapkan dapat menjadi sumber motivasi 

bagi para santri, 
WK15c 30  

dalam mengajar keterampilan berbahasa Arab, ia 

mengutamakan pendekatan yang 
GLP3a 33  

pembelajaran bahasa Arab tidak bisa hanya 

mengandalkan hafalan atau ceramah satu arah 
GLP3b 34  

condong menggunakan pendekatan “all in one”, yakni 

mengajarkan keempat keterampilan tersebut secara 

terpadu dalam satu waktu atau dalam satu rangkaian 

kegiatan pembelajaran 

GLP4a 35  

Beberapa guru merasa bahwa keterampilan sebaiknya 

diajarkan secara terpisah agar fokus, sementara yang lain 

merasa integrasi justru lebih efektif. 
GLP4b 36  

langkah pertama yang selalu ia lakukan adalah menyusun 

perangkat pembelajaran, seperti Rencana Pelaksanaan 

Pembelajaran (RPP), silabus, dan daftar materi ajar. 
GLP5a 37  

mulai memanfaatkan teknologi dan melakukan berbagai 

inovasi dalam pembelajaran, meskipun ia mengaku 

bahwa hal ini merupakan tantangan tersendiri bagi guru 

senior. 

GLP5c 38  

perencanaan yang baik bukan hanya soal administrasi, 

tetapi juga mencakup kesiapan mental, penguasaan 

materi, dan kreativitas dalam menyampaikan pelajaran 

agar santri tidak bosan dan tetap termotivasi belajar 

bahasa Arab. 

GLP5d 39  

pendekatan utama yang ia gunakan dalam 

mengembangkan kemampuan berbahasa Arab santri di 

kelas adalah pendekatan natural (alami). 
GLP6a 42  

pembelajaran bahasa Arab akan lebih efektif jika 

disampaikan secara wajar, tidak dibuat-buat, dan 

disesuaikan dengan situasi nyata yang dialami santri 

sehari-hari. 

GLP6b 41  

pendekatan yang natural, santri akan lebih mudah 

menyerap bahasa dan menggunakannya secara aktif, 

tanpa merasa terbebani oleh teori yang terlalu kaku. 
GLP6c 40  

membiasakan santri untuk menjawab pertanyaan dalam 

bahasa Arab, sekalipun secara perlahan dan terbata-bata, 

karena baginya proses adalah bagian dari pembiasaan. 
GLP6d 43  

penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi GLP7a 44  
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merupakan hal yang sangat penting dalam mengajarkan 

semakin tepat metode yang digunakan, maka semakin 

mudah pula materi pembelajaran dicerna 
GLP7b 45  

menguasai beragam metode pembelajaran, agar dapat 

menyesuaikan pendekatannya dengan kebutuhan santri di 

kelas. 
GLP7c 46  

variasi metode bukan hanya soal mengganti teknik 

mengajar, tetapi juga mencakup cara membangun 

suasana belajar yang menyenangkan, memotivasi santri, 

dan membuat bahasa Arab terasa hidup dan fungsional 

dalam kehidupan sehari-hari. 

GLP7d 47  

guru yang menguasai banyak metode akan lebih 

fleksibel, kreatif, dan tidak mudah kehabisan cara dalam 

menghadapi berbagai situasi kelas. 
GLP7e 48  

Dalam pandangannya, kegiatan belajar mengajar (KBM) 

yang efektif harus berorientasi pada santri, bukan 

berpusat pada guru. 
GLP8a 49  

berusaha menciptakan suasana kelas yang interaktif, di 

mana santri tidak hanya duduk dan mendengarkan, tetapi 

juga terlibat secara aktif dalam diskusi 
GLP8b 52  

penggunaan aplikasi bahasa, video interaktif, atau 

platform e-learning namun belum bisa diterapkan secara 

maksimal karena kondisi lingkungan pondok dan 

keterbatasan fasilitas yang ada 

GLP9a 51  

berusaha untuk mengikuti perkembangan zaman dan 

memahami inovasi dalam dunia pendidikan, 
GLP9b 50  

Guru harus terus beradaptasi dengan karakter santri 

generasi baru yang lebih visual, cepat bosan, dan terbiasa 

dengan hal-hal instan. 
GLP9c 53  

berusaha mengoptimalkan metode pengajaran yang 

sesuai dengan kondisi pondok 
GLP9d 54  

mengajar bahasa Arab, ia menggunakan berbagai alat 

bantu atau media pembelajaran guna mendukung 

efektivitas penyampaian materi dan meningkatkan 

partisipasi santri. 

GLP12a 55  

penggunaan media sangat membantu dalam menjelaskan 

konsep, 
GLP12b 56  

tidak langsung memberi tekanan atau menuntut hasil 

cepat, melainkan lebih memilih pendekatan yang 

personal dan solutif. 
GLP11a 57  

menyiapkan waktu tambahan di luar jam pelajaran, baik 

dalam bentuk bimbingan belajar (les tambahan) maupun 

sesi konsultasi informal. 
GLP11b 58  

keterampilan berbahasa tidak bisa dikuasai secara instan GLP11c 59  

dalam hal mengikuti perkembangan metode GLP13a 62  



ٕٜٗ 

 

pembelajaran bahasa Arab, dirinya masih dalam proses 

belajar dan terus belajar. 

banyak metode pembelajaran modern yang lebih 

interaktif, komunikatif, dan berbasis teknologi, yang 

secara perlahan mulai ia pelajari dan coba terapkan 

sesuai kemampuannya. 

GLP13c 61  

evaluasi yang paling sering digunakan adalah latihan 

harian, baik dalam bentuk lisan maupun tulisan. 
GLP14b 60  

menjelaskan bahwa dalam mengajarkan keterampilan 

berbahasa Arab yang mencakup istima’ (menyimak), 

kalam (berbicara), qira’ah (membaca), dan kitabah 

(menulis) beliau menerapkan beberapa metode utama. 

Metode yang paling sering digunakan adalah metode 

langsung, 

GLK3a 63  

mengedepankan komunikasi dua arah dalam proses 

belajar-mengajar. 
GLK3b 64  

dilibatkan secara aktif dalam berdialog dan bertanya 

jawab dalam bahasa Arab. 
GLK3c 65  

menggunakan metode ceramah, terutama dalam 

menyampaikan materi-materi gramatikal atau 

pemahaman teks yang membutuhkan penjelasan 

mendalam. 

GLK3d 66  

berusaha menyeimbangkan antara teori dan praktik 

dalam penguasaan bahasa Arab 
GLK3e 67  

cukup mengenal beberapa pendekatan yang umum 

digunakan dalam pembelajaran Bahasa Arab. Di 

antaranya adalah qawā‘id wa tarjamah (metode 

gramatika dan terjemah), tharīqah mubāsyarah (metode 

langsung), serta pendekatan berbasis istimā‘ 

(menyimak). Dalam praktik mengajarnya 

GLK4a 68  

Metode ini dianggap penting untuk membentuk dasar 

pemahaman gramatikal 
GLK4b 69  

membiasakan santri menggunakan Bahasa Arab secara 

aktif, beliau lebih banyak menerapkan tharīqah 

mubāsyarah. Dalam metode ini 
GLK4c 72  

menekankan pentingnya keterampilan istimā‘ 

(menyimak) sebagai landasan awal bagi keterampilan 

berbahasa lainnya. 

GLK4d 71  

berusaha menciptakan pembelajaran Bahasa Arab yang 

menyeluruh, mulai dari aspek pemahaman teori hingga 

keterampilan praktik 

GLK4e 70  

memiliki langkah-langkah yang cukup sistematis. GLK5a 73  

bertujuan agar ia memahami secara menyeluruh isi 

materi dan mampu menjelaskannya dengan baik 
GLK5b 74  

menyiapkan materi ajar yang relevan dengan tujuan GLK5c 75  
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pembelajaran 

menyiapkan bentuk tes singkat atau pertanyaan-

pertanyaan lisan yang akan diberikan di akhir sesi 

pembelajaran. 
GLK5d 76  

berusaha memastikan bahwa proses pembelajaran 

berjalan terarah, terukur, dan sesuai dengan kebutuhan 
GLK5e 77  

pendekatan yang ia gunakan dalam mengembangkan 

kemampuan berbahasa Arab santri cenderung bersifat 

tradisional dan berbasis teks. 
GLK6a 78  

pendekatan qawāʿid wa tarjamah (kaidah dan terjemah) 

merupakan metode utama yang sering ia terapkan. 
GLK6b 79  

pendekatan talaqqī, yaitu proses pembelajaran secara 

langsung dari guru ke murid melalui pembacaan dan 

penjelasan teks oleh guru yang kemudian diikuti oleh 

santri. 

GLK6c 82  

penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi 

sangatlah penting dalam proses mengajar bahasa 
GLK7a 81  

penggunaan metode yang beragam dapat mencegah 

pembelajaran menjadi monoton dan membosankan 
GLK7b 80  

mampu memilih dan menyesuaikan metode yang sesuai 

dengan situasi kelas, materi pelajaran, dan tingkat 

pemahaman santri. 
GLK7c 83  

variasi metode dapat membantu guru dalam mengasah 

berbagai keterampilan berbahasa Arab santri, 
GLK7d 84  

guru yang mampu menguasai dan menerapkan berbagai 

metode akan lebih efektif dalam mencapai tujuan 

pembelajaran bahasa Arab secara menyeluruh. 
GLK7e 85  

berupaya untuk menjaga semangat belajar santri dengan 

memberikan motivasi, mengajak mereka berdiskusi, serta 

menggunakan pendekatan pengajaran yang lebih menarik 

agar semua santri bisa terlibat aktif dalam proses 

pembelajaran. 

GLK8a 86  

menciptakan suasana kelas yang hidup dan komunikatif 

adalah kunci agar partisipasi santri tetap terjaga. 
GLK8b 87  

tantangan utama yang ia hadapi dalam menerapkan teori 

atau metode pengajaran baru adalah keterbatasan dalam 

mengikuti perkembangan terbaru dalam dunia 

pendidikan 

GLK9a 88  

kurang mengikuti pembaruan atau pelatihan terkait 

metode pembelajaran modern, sehingga dalam 

praktiknya, ia masih menggunakan pendekatan yang 

konvensional. 

GLK9b 89  

kegiatan mengajarnya, ia lebih menekankan pada 

penyampaian materi secara langsung, 
GLK9c 92  

Di akhir pembelajaran, biasanya santri diberikan tes GLK9d 91  
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ringan atau tugas kecil yang berkaitan dengan materi 

yang telah disampaikan. 

menggunakan media pembelajaran yang sederhana dan 

tradisional, yakni buku pelajaran, spidol, dan papan tulis. 
GLK12

a 
90  

menghadapi santri yang mengalami kesulitan dalam 

keterampilan berbahasa Arab, ia memiliki pendekatan 

yang bersifat fleksibel dan bersahabat 

GLK11

a 
93  

memberikan kesempatan kepada santri untuk bertanya 

langsung di luar jam pelajaran, baik itu ketika bertemu di 

masjid, di kantor guru, atau bahkan di depan kelas. 

GLK11

b 
94  

keterbukaan dan kemudahan akses bagi santri untuk 

bertanya atau meminta bimbingan merupakan bagian 

penting dari proses pembelajaran, 

GLK11

c 
95  

mengajar yang ia terapkan sekarang banyak meniru dan 

melanjutkan tradisi yang pernah ia alami sendiri, 
GLK10

c 
96  

gaya mengajarnya cenderung mengikuti metode yang 

diwariskan oleh gurunya dahulu, seperti metode talaqqi 

dan pembacaan kitab klasik secara langsung. 

GLK10

d 
97  

dalam penggunaan media pembelajaran modern. Ia 

mengakui bahwa dirinya kurang mumpuni dalam 

memanfaatkan teknologi atau media digital dalam 

mengajar 

GLK10

e 
98  

perubahan dan inovasi dalam metode pembelajaran perlu 

disikapi secara terbuka agar proses belajar mengajar 

tetap relevan dan efektif di tengah perkembangan zaman. 
GLK10f 99  

menggunakan pendekatan kontekstual, yakni dengan 

mengaitkan materi pelajaran dengan situasi kehidupan 

sehari-hari agar lebih mudah dipahami dan relevan bagi 

santri. 

GLK13

d 
122  

beradaptasi dan mengembangkan metode pengajaran 

tetap ia lakukan sebagai bentuk tanggung jawab terhadap 

perkembangan zaman dan kebutuhan santri masa kini. 

GLK13

e 
121  

menjelaskan bahwa evaluasi hasil belajar santri dalam 

keterampilan bahasa Arab dilakukan melalui ujian tulis, 

yaitu Ujian Tengah Semester (UTS) dan Ujian Akhir 

Semester (UAS). 

GLK14

a 
120  

tetap memperhatikan perkembangan santri secara 

keseluruhan dalam kegiatan belajar mengajar harian 

sebagai pertimbangan tambahan untuk menilai 

kemampuan mereka. 

GLK14

b 
123  

agar para guru terus belajar dan tidak berhenti 

mengembangkan diri. 
GLK15

a 
124  

dapat meningkatkan kemampuan mengajar mereka, tidak 

hanya dari sisi penguasaan materi, tetapi juga dalam hal 

strategi penyampaian yang menarik dan sesuai dengan 

GLK15

b 
125  
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kebutuhan santri masa kini. 

pedagogik yang baik adalah kunci keberhasilan 

pembelajaran, 
GLK15

d 
126  

mengaplikasikan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa Arab dengan pendekatan yang sesuai dengan 

karakteristik 

GBP4a 127  

metode qawāid wa tarjamah, yaitu pengajaran yang 

menekankan pada pemahaman struktur bahasa 
GBP4b 128  

menyiapkan materi terlebih dahulu, menyesuaikannya 

dengan tujuan dan kebutuhan santri. 
GBP5a 129  

menyiapkan tes atau evaluasi sederhana di akhir 

pembelajaran 
GBP5b 112  

menyesuaikan metode pengajaran dengan karakteristik 

santri 
GBP6a 111  

menggunakan metode tarjamah, GBP6b 110  

menerapkan pendekatan komunikatif agar santri lebih 

aktif dalam berinteraksi menggunakan bahasa 
GBP6c 113  

mendukung keterlibatan mereka dalam proses belajar. GBP6d 114  

Strategi saya dalam membangun interaksi dan 

komunikasi yang efektif dengan santri saat mengajar 

bahasa Arab adalah dengan menggunakan berbagai 

media pembelajaran, seperti media visual, audio visual, 

audio murni, dan latihan menulis. 

GBP7a 115  

selalu memberikan motivasi agar santri lebih semangat 

dan percaya diri dalam belajar serta berani aktif 

berkomunikasi dalam bahasa 

GBP7b 116  

tetap berusaha mengadaptasi teori dengan realitas yang 

ada, 
GBP9a 117  

mengikuti pembelajaran secara aktif dan bermakna. GBP9b 118  

mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa 

Arab santri, saya menggunakan beberapa tahapan 

evaluasi, mulai dari tes singkat setelah pembelajaran 

untuk melihat pemahaman langsung santri terhadap 

materi yang baru disampaikan, lalu dilanjutkan dengan 

ulangan harian sebagai penguatan. Selain itu, saya juga 

melakukan ujian tengah semester dan akhir semester 

sebagai evaluasi sumatif untuk menilai pencapaian 

belajar 

GBP12a 119  

pemahaman terhadap teori pengajaran keterampilan 

berbahasa sangat penting sekali dalam meningkatkan 

kualitas belajar santri. 
GBP11a 102  

dengan memahami teori, proses pembelajaran bisa 

dirancang dan dilaksanakan dengan lebih terarah, 

sistematis, dan efektif. 
GBP11b 101  

Dengan pemahaman yang baik, guru juga lebih mudah GBP11c 100  
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dalam memilih metode dan media pembelajaran yang 

tepat 

tetap berusaha semampunya untuk merujuk pada teori-

teori tersebut, meskipun dalam praktiknya cukup sulit 

diwujudkan karena kondisi dan keterbatasan yang ada di 

lapangan. 

GBP13a 103  

berusaha untuk beradaptasi dengan lingkungan dan 

karakteristik santri, sambil secara perlahan menerapkan 

prinsip-prinsip teori yang relevan dalam pembelajaran 

GBP13b 104  

pendekatan tradisional juga memiliki kekuatan tersendiri, 

terutama dalam hal pendekatan jiwa, pembentukan 

karakter, serta memantapkan kematangan ilmu 

pengetahuan dan wawasan. 

GBP14a 105  

gabungan antara pendekatan teoritis dan tradisional akan 

menghasilkan pembelajaran yang lebih utuh, yakni 

terarah secara akademik sekaligus kuat dalam 

pembentukan sikap dan karakter. 

GBP14b 106  

kualitas mengajarnya terus berkembang dari waktu ke 

waktu. 
GBP15a 107  

berusaha mengembangkan diri, terutama dalam hal 

strategi, pendekatan, dan metode pengajaran yang 

relevan dengan kebutuhan santri saat ini. 
GBP15b 108  

mampu menciptakan suasana belajar yang lebih aktif, 

menarik, dan bermakna. 
GBP15c 109  

menerapkan metode yang disesuaikan dengan karakter 

keterampilan yang diajarkan 
GBK3a 132  

menggunakan metode sam’i-syafahi GBK3b 131  

dalam mengajarkan keterampilan istima’ (menyimak), 

Ust. Usamah menerapkan pendekatan qawaid (tata 

bahasa) dan tarjim (penerjemahan). 
GBK3c 130  

mengajak santri menganalisis struktur dan makna 

kalimat. 
GBK3d 133  

untuk keterampilan kitabah (menulis), Ust. Usamah 

mengakui bahwa keterampilan ini masih perlu 

ditingkatkan dalam praktik pembelajaran sehari-hari. 
GBK3e 134  

berusaha menyesuaikan dengan keadaan dan kemampuan 

santri 
GBK4a 135  

tidak terpaku pada satu pendekatan tertentu, GBK4b 136  

guru harus peka terhadap dinamika kelas dan tidak 

memaksakan teori jika kondisi tidak mendukung. 
GBK4c 137  

merancang rencana pembelajaran sebelum masuk kelas GBK5a 138  

membaca dan mempelajari buku ajar atau referensi yang 

relevan dengan materi yang akan disampaikan. 
GBK5b 139  

memahami isi materi secara menyeluruh agar dapat 

menyampaikan pelajaran dengan percaya diri dan mudah 
GBK5c 142  
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dipahami 

menyiapkan pertanyaan untuk diskusi GBK5d 141  

berusaha menjaga agar proses pembelajaran berjalan 

terarah dan sesuai dengan tujuan. 
GBK5e 140  

terbuka untuk belajar dan mengembangkan perencanaan 

pembelajaran yang lebih sistematis agar kualitas 

pengajarannya semakin meningkat. 
GBK5f 143  

berusaha menyesuaikan metode pengajaran dengan 

kondisi dan karakteristik santri di dalam kelas 
GBK6a 144  

menekankan bahwa penyesuaian metode dilakukan 

dengan melihat kesiapan 
GBK6b 145  

Salah satu strategi yang ia gunakan adalah menegur 

santri yang terlihat pasif atau kurang memperhatikan, 

namun dengan cara yang tetap santun dan membangun. 
GBK7a 146  

aktif berkeliling kelas saat proses pembelajaran 

berlangsung, 
GBK7b 147  

menciptakan suasana yang lebih akrab GBK7c 148  

memantau pemahaman santri secara langsung. GBK7d 149  

mengajukan pertanyaan tentang materi secara langsung 

kepada santri, baik secara acak maupun berdasarkan 

pengamatan terhadap tingkat partisipasi mereka. 
GBK7e 152  

komunikasi yang efektif tidak hanya terjadi lewat 

penjelasan materi, tetapi juga melalui pendekatan 

personal dan perhatian terhadap santri satu per satu. 
GBK7f 151  

berusaha untuk memanfaatkan media dan teknologi 

semampunya 
GBK8a 150  

penggunaan media tidak hanya membuat pelajaran lebih 

menarik, tetapi juga membantu santri lebih cepat 

memahami materi secara kontekstual dan nyata 

GBK8b 153  

berusaha memanfaatkan media yang tersedia di kelas, 

seperti papan tulis, proyektor bersama, dan bahan cetak, 

serta mendorong penggunaan teknologi sederhana yang 

efektif dan sesuai dengan lingkungan 

GBK8c 154  

berusaha menerapkan prinsip-prinsip inti dari teori yang 

ia pelajari seperti pentingnya interaksi, latihan 

berkelanjutan, dan pendekatan komunikatif dengan cara 

yang fleksibel dan kontekstual. 

GBK9a 155  

mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa 

Arab santri, ia menggunakan pendekatan yang bersifat 

praktis dan langsung. 

GBK12

a 
156  

memastikan bahwa santri tidak hanya memahami materi 

secara teoritis, tetapi juga mampu menggunakannya 

dalam komunikasi nyata 

GBK12

b 
157  

cara yang paling sering ia lakukan adalah dengan 

mengajak santri untuk berbicara langsung dalam bahasa 
GBK12

c 
158  
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Arab 

menciptakan situasi yang mendorong santri untuk aktif 

menggunakan kosakata dan struktur kalimat dalam 

konteks yang sederhana,  

GBK12

d 
159  

kemampuan bicara adalah indikator penting dari 

penguasaan bahasa. 
GBK12

e 
162  

semakin lancar santri menyampaikan pendapat atau 

menceritakan sesuatu, maka semakin baik perkembangan 

keterampilannya. 
GBK12f 161  

melaksanakan ujian akhir atau penilaian formal, terutama 

untuk mengukur keterampilan seperti qira’ah (membaca) 

dan pemahaman struktur bahasa. 

GBK12

g 
160  

pemahaman terhadap teori pengajaran keterampilan 

berbahasa sangat penting dalam meningkatkan kualitas 

belajar 

GBK11

a 
163  

semangat mengajar yang tinggi perlu diimbangi dengan 

pemahaman teori yang baik, 
GBK11

b 
164  

Teori-teori seperti pembelajaran komunikatif, integratif, 

dan kontekstual sangat membantu dalam menentukan 

pendekatan yang tepat dalam mengajarkan istima’, 

kalam, qira’ah, dan kitabah. 

GBK11

c 
165  

memperhatikan prinsip-prinsip dasar teori, seperti 

pentingnya keterlibatan aktif santri, pembelajaran 

kontekstual, dan latihan berbahasa secara langsung. 

GBK13

c 
166  

pendekatan pengajaran berbasis teori memiliki kelebihan 

utama dalam hal inovasi dan kreativitas. 
GBK14

a 
167  

Guru yang memahami teori biasanya lebih terbuka untuk 

mencoba berbagai metode baru, menyesuaikan strategi 

dengan kondisi kelas, serta mampu menciptakan suasana 

belajar yang lebih dinamis dan menarik. 

GBK14

b 
168  

Menggunakan teori untuk menghadirkan pembelajaran 

yang inovatif dan kreatif, namun tetap membawa nilai-

nilai tradisional yang menyentuh hati dan membentuk 

karakter santri. 

GBK14

c 
169  

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

perbedaan tingkat pemahaman antar guru, tergantung 

pada latar belakang pendidikan dan pengalaman 

mengajarnya.  
WK0b 1 

Guru-guru senior umumnya lebih cenderung 

menggunakan metode tradisional, seperti ceramah dan 

hafalan, yang memang sudah menjadi bagian dari 

kebiasaan mengajar mereka sejak dulu. Metode ini 

WK3a 0 
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biasanya berfokus pada pemahaman teks, terjemahan, 

dan penguasaan struktur bahasa secara mendalam. 

guru-guru muda yang umumnya berlatar belakang 

pendidikan perguruan tinggi lebih banyak menerapkan 

metode yang komunikatif, kontekstual, dan berbasis 

aktivitas. Mereka lebih terbuka terhadap pendekatan 

pembelajaran modern, seperti diskusi kelompok, 

presentasi, dan penggunaan media yang bervariasi. Guru 

muda juga biasanya lebih akrab dengan teori-teori 

pengajaran keterampilan berbahasa dan berusaha 

menerapkannya dalam kelas. 

WK3b 3 

perbedaan ini bukan sesuatu yang negatif, justru menjadi 

kekayaan dalam proses pembelajaran di pondok. 
WK3c 4 

bidang kurikulum berusaha menjembatani keduanya, 

agar ada kolaborasi dan saling belajar. 
WK3d 5 

Perbedaan gaya mengajar antara guru yang berlatar 

belakang pesantren tradisional dan perguruan tinggi 

memang menjadi tantangan tersendiri dalam pengelolaan 

pembelajaran di Pondok Pesantren Al-Islah 

WK14a 6 

Guru lulusan pesantren tradisional cenderung 

menggunakan pendekatan yang berfokus pada hafalan, 

ceramah, dan pengulangan, 
WK14b 7 

sedangkan guru lulusan perguruan tinggi lebih banyak 

mengaplikasikan pendekatan modern yang berbasis teori 

pendidikan dan strategi aktif. 
WK14c 8 

menjembatani perbedaan tersebut, pondok melakukan 

beberapa upaya strategis. Salah satunya adalah dengan 

mengadakan Musyawarah Guru Mata Pelajaran 

(MGMP) secara rutin. 

WK14d 9 

latar belakang pendidikan pesantren tradisional yang ia 

jalani sangat mempengaruhi cara dan pendekatannya 

dalam mengajar bahasa Arab hingga saat ini. 
GLP10a 12 

pengaruh paling menonjol adalah kedekatan emosional 

yang kuat antara guru dan santri. 
GLP10b 11 

kedalaman penguasaan ilmu bahasa Arab, khususnya 

dalam aspek nahwu, sharaf, dan pemahaman teks klasik 

(turats), menjadi modal penting yang ia peroleh dari 

pendidikan pesantren tradisional. 

GLP10c 10 

dalam hal administrasi pembelajaran. Ia mengakui bahwa 

guru-guru dengan latar belakang pesantren tradisional 

cenderung kurang menyukai 
GLP10d 13 

bersyukur pernah menimba ilmu di lingkungan pesantren 

yang kuat dalam nilai-nilai keilmuan, kedisiplinan, dan 

keteladanan guru. 

GLK10

b 
14 

Di kampus, kita banyak belajar teori-teori ideal dan GBK1315 
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pendekatan yang sistematis, namun ketika di lapangan, 

kondisi santri, fasilitas, dan suasana kelas sering kali 

tidak sepenuhnya mendukung penerapan teori secara 

penuh. 

a 

mengatasi hal tersebut, saya berusaha memilih dan 

menyesuaikan bagian-bagian dari teori yang masih 

relevan dan bisa diterapkan di kelas. 

GBK13

b 
16 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan berbahasa 

oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok 

Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Jawaban Narasumber CODE NO 

mendorong para guru untuk meningkatkan pemahaman 

teoretis mereka melalui pelatihan internal, diskusi, dan 

evaluasi rutin, agar teori yang dipahami dapat diterapkan 

secara maksimal dalam proses pembelajaran di kelas. 

WK0c 1 

pengalaman dari guru senior dan inovasi dari guru muda 

bisa saling melengkapi dan meningkatkan kualitas 

pembelajaran bahasa Arab secara menyeluruh 

WK3e 0 

meningkatkan kompetensi pedagogik guru bahasa Arab 

dilakukan melalui berbagai pendekatan yang bertujuan 

untuk memperkuat kemampuan guru dalam merancang 

dan melaksanakan pembelajaran yang efektif. 

WK4a 3 

mengadakan evaluasi pembelajaran secara berkala, 

diskusi internal antar guru, serta memberikan 

kesempatan bagi guru untuk mengikuti pelatihan atau 

workshop terkait pembelajaran bahasa Arab. 

WK4b 4 

Pondok Pesantren Al-Islah menyediakan pelatihan rutin 

untuk guru bahasa Arab dalam hal pengembangan 

kompetensi pedagogik. 
WK5a 5 

bentuk kegiatan yang rutin dilakukan adalah diskusi 

kelompok kerja guru (KKG) 
WK5b 6 

guru juga mendapat masukan dari pihak kurikulum atau 

guru senior, dan kadang disertai dengan pemaparan 

materi terkait inovasi pembelajaran. 
WK5d 7 

mengatasi tantangan ini, diperlukan pembinaan 

berkelanjutan bagi para guru, serta dukungan dari pihak 

pondok dalam menyediakan lingkungan yang kondusif 

untuk praktik berbahasa Arab secara aktif, 

WK9d 8 

Faktor yang paling berpengaruh terhadap keberhasilan 

guru dalam menerapkan teori pengajaran bahasa Arab di 

Pondok Pesantren Al-Islah adalah motivasi guru 

terhadap santri 

WK12a 9 

keberhasilan penerapan teori pengajaran bahasa Arab 

tidak hanya bergantung pada pengetahuan pedagogis, 
WK12e 12 
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tetapi sangat ditentukan oleh seberapa besar motivasi 

guru dalam menjalankan perannya 

dilakukan secara minimal satu kali dalam satu semester, WK11b 11 

Hasil supervisi kemudian dijadikan bahan diskusi dan 

refleksi bersama guru yang bersangkutan, guna 

memberikan masukan konstruktif dan rekomendasi 

peningkatan. 

WK11c 10 

Pondok Pesantren Al-Islah memiliki program monitoring 

dan supervisi rutin sebagai bagian dari upaya menjaga 

dan meningkatkan kualitas pengajaran, khususnya dalam 

mata pelajaran bahasa Arab. 

WK10a 13 

Supervisi ini bertujuan untuk mengamati langsung 

praktik pembelajaran yang dilakukan guru di dalam 

kelas, termasuk dalam hal penerapan teori pengajaran 

keterampilan berbahasa seperti istima’, kalam, qira’ah, 

dan kitabah. 

WK10b 14 

Jika ditemukan kekurangan, maka akan dilakukan 

pendampingan atau pelatihan lanjutan guna membantu 

guru meningkatkan kompetensinya. 
Wk10c 15 

kunci keberhasilan dalam mengajar bahasa Arab adalah 

menjadikan bahasa tersebut hidup di lingkungan santri 
GLP3c 16 

selama guru mampu menyampaikan materi dengan jelas, 

menarik, dan sesuai dengan tingkat kemampuan santri, 

maka baik metode terpadu maupun terpisah bisa sama-

sama berhasil. 

GLP4c 17 

fleksibilitas dan kecakapan guru dalam mengelola kelas 

menjadi faktor penentu dalam keberhasilan penerapan 

teori pengajaran keterampilan berbahasa. 
GLP4d 18 

Pengalaman, menurutnya, menjadi faktor penting dalam 

menentukan pendekatan yang efektif, karena setiap kelas 

memiliki dinamika yang berbeda. 
GLP5b 19 

berusaha mengikuti perkembangan dengan membaca, 

berdiskusi dengan guru-guru muda, serta menghadiri 

pelatihan atau kegiatan Musyawarah Guru Mata 

Pelajaran (MGMP) yang diselenggarakan oleh pondok. 

GLP13b 02 

kami belajar dan mengaji kitab-kitab klasik di sebuah 

pondok duduk berbentuk lingkaran kemudian ada guru 

yang menyampaikan kajian kitab yang akan dibahas. 

Dengan berjalannya waktu guru meminta murid untuk 

membacakannya kemudian beliau menjelaskan matan, 

paragraf yang mungkin butuh penjelasan dari beliau. 

GLK0a 01 

latar belakang pendidikan di pesantren tradisional sangat 

memengaruhi cara beliau mengajar saat ini. 
GLK10

a 
00 

meskipun berlatar belakang pesantren tradisional, ia tetap 

berupaya untuk mengikuti perkembangan terbaru dalam 
GLK13

a 
03 
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metode pembelajaran bahasa Arab. 

mengikuti berbagai kegiatan seminar, baik secara online 

maupun offline, serta aktif dalam forum-forum seperti 

Musyawarah Guru Mata Pelajaran (MGMP) Bahasa 

Arab. 

GLK13

b 
04 

metode komunikatif, yang menekankan pentingnya 

penggunaan bahasa Arab dalam konteks komunikasi 

nyata di kelas 

GLK13

c 
05 

pentingnya mengikuti pelatihan, seminar, atau forum 

diskusi seperti MGMP, sebagai bagian dari proses 

pembelajaran berkelanjutan. 

GLK15

c 
06 

belajar dipondok GBP0a 07 

melanjutkan pendidikan ketingkat perguruan tinggi S1 

dengan progra studi Pendidikan bahasa Arab, 
GBP0b 08 

melanjutkan alias sedang mengikuti masa studi S2 di 

tingkat perguruan tinggi dengan program Studi yang 

sama 

GBP0c 09 

gunakan adalah metode qawāid wa tarjamah. GBP3a 32 

menggunakan metode tarjamah GBP3b 31 

menyesuaikannya dengan kebutuhan santri dan 

mengkombinasikannya dengan penjelasan yang 

kontekstual agar pembelajaran tetap menarik dan mudah 

dipahami. 

GBP3c 30 

mengikuti beberapa pelatihan dan seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat online maupun offline, 
GBP10a 33 

ikuti di antaranya adalah seminar yang diselenggarakan 

oleh Kementerian Agama (Kemenag) dan juga kegiatan 

MGMP 

GBP10b 34 

Lulusan S1 Pendidikan Bahasa Arab GBK0a 35 

menjadi Mahasiswa Pascasarjana UIN Suska Riau GBK0b 36 

mengikuti beberapa pelatihan dan seminar setelah lulus, 

baik yang bersifat online maupun offline, 
GBK10

a 
37 
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 : نتائج البحث 3الملحق 
Hasil Penelitian 

1. Bagaimana kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dengan 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa di 

Yayasan  Imam Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-

Islami Kampar Riau? 

Kompetensi pedagogik sangat penting dalam mengajar bahasa Arab, 

kemampuan menyampaikan materi tersebut secara efektif kepada 

santri. Kompetensi pedagogik juga membantu guru dalam 

merancang pembelajaran yang terstruktur, interaktif, dan bermakna. 

dalam mengajar keterampilan berbahasa Arab, ia mengutamakan 

pendekatan yang pembelajaran bahasa Arab tidak bisa hanya 

mengandalkan hafalan atau ceramah satu arah. menjelaskan bahwa 

dalam mengajarkan keterampilan berbahasa Arab yang mencakup 

istima’ (menyimak), kalam (berbicara), qira’ah (membaca), dan 

kitabah (menulis) beliau menerapkan beberapa metode utama. 

Metode yang paling sering digunakan adalah metode langsung, 

mengedepankan komunikasi dua arah dalam proses belajar-

mengajar. Mengaplikasikan teori pengajaran keterampilan berbahasa 

Arab dengan pendekatan yang sesuai dengan karakteristik, metode 

qawāid wa tarjamah, yaitu pengajaran yang menekankan pada 

pemahaman struktur bahasa. menyiapkan materi terlebih dahulu, 

menyesuaikannya dengan tujuan dan kebutuhan santri. menerapkan 

metode yang disesuaikan dengan karakter keterampilan yang 

diajarkan, menggunakan metode sam’i-syafahi dalam mengajarkan 

keterampilan istima’ (menyimak), menerapkan pendekatan qawaid 

(tata bahasa) dan tarjim (penerjemahan). mengajak santri 

menganalisis struktur dan makna kalimat. 

(WK1a, WK1b, WK1c, GLP3a, GLP3b, GLK3a, GLK3b, 

GBP4a, GBP4b, GBP5a, GBK3a, GBK3b, GBK3c, GBK3d) 

Guru yang memiliki kompetensi pedagogik akan lebih mampu 

menciptakan suasana kelas yang kondusif, membangun komunikasi 

yang positif dengan santri, serta menumbuhkan motivasi belajar, 

kemampuan kompetensi pedagogik guru pondok al-Islah Sudah 

cukup baik, guru diharapkan mengacu pada prinsip-prinsip dan teori 

pengajaran keterampilan berbahasa yang telah ditetapkan melalui 

kurikulum dan program pembelajaran pondok. Condong 

menggunakan pendekatan “all in one”, yakni mengajarkan keempat 

keterampilan tersebut secara terpadu dalam satu waktu atau dalam 

satu rangkaian kegiatan pembelajaran. Beberapa guru merasa bahwa 

keterampilan sebaiknya diajarkan secara terpisah agar fokus, 

sementara yang lain merasa integrasi justru lebih efektif. dilibatkan 
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secara aktif dalam berdialog dan bertanya jawab dalam bahasa Arab. 

menggunakan metode ceramah, terutama dalam menyampaikan 

materi-materi gramatikal atau pemahaman teks yang membutuhkan 

penjelasan mendalam. berusaha menyeimbangkan antara teori dan 

praktik dalam penguasaan bahasa Arab. Menyiapkan tes atau 

evaluasi sederhana di akhir pembelajaran, menyesuaikan metode 

pengajaran dengan karakteristik santri, menggunakan metode 

tarjamah, menerapkan pendekatan komunikatif agar santri lebih aktif 

dalam berinteraksi menggunakan bahasa mendukung keterlibatan 

mereka dalam proses belajar. untuk keterampilan kitabah (menulis), 

bahwa keterampilan ini masih perlu ditingkatkan dalam praktik 

pembelajaran sehari-hari. berusaha menyesuaikan dengan keadaan 

dan kemampuan santri, tidak terpaku pada satu pendekatan tertentu, 

guru harus peka terhadap dinamika kelas dan tidak memaksakan 

teori jika kondisi tidak mendukung. 

(WK1d, WK0a, WK0c, GLP4a, GLP4b, GLK3c, GLK3d, 

GLK3e GBP5b, GBP6a, GBP6b, GBP6c, GBP6d, GBK3e, 

GBK4a, GBK4b, GBK4c) 

Mendiskusikan tantangan pembelajaran, serta merancang strategi 

pengajaran yang lebih efektif. guru memiliki penguasaan bahasa 

Arab yang memadai. memiliki pemahaman dasar tentang bagaimana 

merancang dan menyampaikan pembelajaran secara efektif, mampu 

menyampaikan materi dengan pendekatan yang sesuai dengan 

karakteristik santri dan visi pendidikan sudah cukup bagus. langkah 

pertama yang selalu ia lakukan adalah menyusun perangkat 

pembelajaran, seperti Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP), 

silabus, dan daftar materi ajar. mulai memanfaatkan teknologi dan 

melakukan berbagai inovasi dalam pembelajaran, meskipun ia 

mengaku bahwa hal ini merupakan tantangan tersendiri bagi guru 

senior. perencanaan yang baik bukan hanya soal administrasi, tetapi 

juga mencakup kesiapan mental, penguasaan materi, dan kreativitas 

dalam menyampaikan pelajaran agar santri tidak bosan dan tetap 

termotivasi belajar bahasa Arab. Cukup mengenal beberapa 

pendekatan yang umum digunakan dalam pembelajaran Bahasa 

Arab. Di antaranya adalah qawā‘id wa tarjamah (metode gramatika 

dan terjemah), tharīqah mubāsyarah (metode langsung), serta 

pendekatan berbasis istimā‘ (menyimak). Dalam praktik 

mengajarnya. Metode ini dianggap penting untuk membentuk dasar 

pemahaman gramatikal. Strategi saya dalam membangun interaksi 

dan komunikasi yang efektif dengan santri saat mengajar bahasa 

Arab adalah dengan menggunakan berbagai media pembelajaran, 

seperti media visual, audio visual, audio murni, dan latihan menulis. 

selalu memberikan motivasi agar santri lebih semangat dan percaya 

diri dalam belajar serta berani aktif berkomunikasi dalam bahasa 

tetap berusaha mengadaptasi teori dengan realitas yang ada, 
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mengikuti pembelajaran secara aktif dan bermakna. Merancang 

rencana pembelajaran sebelum masuk kelas, membaca dan 

mempelajari buku ajar atau referensi yang relevan dengan materi 

yang akan disampaikan. memahami isi materi secara menyeluruh 

agar dapat menyampaikan pelajaran dengan percaya diri dan mudah 

dipahami. 

(WK5c, WK6a, WK6b, WK6c, WK7a, GLP5a, GLP5c, GLP5d, 

GLK4a, GLK4b, GBP7a, GBP7b, GBP9a, GBP9b, GBK5a, 

GBK5b, 

GBK5c 

Mampu menciptakan suasana belajar yang kondusif dan 

menyenangkan, serta menunjukkan penguasaan dalam mengatur 

dinamika kelas sesuai dengan situasi pembelajaran. kemampuan 

mereka dalam menggunakan variasi metode dan strategi pengajaran. 

Guru tidak terpaku pada satu cara, kemampuan pengelolaan kelas 

guru bahasa Arab di pondok ini sudah berada pada tingkat yang baik. 

Pendekatan utama yang ia gunakan dalam mengembangkan 

kemampuan berbahasa Arab santri di kelas adalah pendekatan 

natural (alami). Pembelajaran bahasa Arab akan lebih efektif jika 

disampaikan secara wajar, tidak dibuat-buat, dan disesuaikan dengan 

situasi nyata yang dialami santri sehari-hari. Pendekatan yang 

natural, santri akan lebih mudah menyerap bahasa dan 

menggunakannya secara aktif, tanpa merasa terbebani oleh teori 

yang terlalu kaku. Membiasakan santri menggunakan Bahasa Arab 

secara aktif, beliau lebih banyak menerapkan tharīqah mubāsyarah. 

Dalam metode ini, menekankan pentingnya keterampilan istimā‘ 

(menyimak) sebagai landasan awal bagi keterampilan berbahasa 

lainnya. berusaha menciptakan pembelajaran Bahasa Arab yang 

menyeluruh, mulai dari aspek pemahaman teori hingga keterampilan 

praktik. Mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa Arab 

santri, saya menggunakan beberapa tahapan evaluasi, mulai dari tes 

singkat setelah pembelajaran untuk melihat pemahaman langsung 

santri terhadap materi yang baru disampaikan, lalu dilanjutkan 

dengan ulangan harian sebagai penguatan. Selain itu, saya juga 

melakukan ujian tengah semester dan akhir semester sebagai 

evaluasi sumatif untuk menilai pencapaian belajar. Menyiapkan 

pertanyaan untuk diskusi berusaha menjaga agar proses 

pembelajaran berjalan terarah dan sesuai dengan tujuan. 

(WK7b, WK7c, WK7d, WK7e, GLP6a, GLP6b, GLP6c, 

GLK4c, GLK4d, GLK4e, GBP12a, GBK5d, GBK5e)  

Kemampuan Kompetensi guru bahasa arab Al-islah cukup baik 

dalam memanfaatkan variasi metode dan media pembelajaran dalam 

proses mengajar. Tidak hanya mengandalkan metode ceramah, tetapi 

juga menggunakan diskusi kelas, presentasi kelompok, serta latihan-

latihan interaktif untuk meningkatkan keterampilan berbahasa. 

Harapannya, santri tidak hanya mendapatkan materi secara teoritis, 
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tetapi juga mengalami proses belajar yang menyenangkan, 

kontekstual, dan mendalam. Membiasakan santri untuk menjawab 

pertanyaan dalam bahasa Arab, sekalipun secara perlahan dan 

terbata-bata, karena baginya proses adalah bagian dari pembiasaan. 

penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi merupakan hal 

yang sangat penting dalam mengajarkan. Memiliki langkah-langkah 

yang cukup sistematis. Bertujuan agar ia memahami secara 

menyeluruh isi materi dan mampu menjelaskannya dengan baik. 

menyiapkan materi ajar yang relevan dengan tujuan pembelajaran. 

pemahaman terhadap teori pengajaran keterampilan berbahasa 

sangat penting sekali dalam meningkatkan kualitas belajar santri. 

dengan memahami teori, proses pembelajaran bisa dirancang dan 

dilaksanakan dengan lebih terarah, sistematis, dan efektif. terbuka 

untuk belajar dan mengembangkan perencanaan pembelajaran yang 

lebih sistematis agar kualitas pengajarannya semakin meningkat. 

berusaha menyesuaikan metode pengajaran dengan kondisi dan 

karakteristik santri di dalam kelas. 

(WK8a, WK8b, WK8c, GLP6d, GLP7a, GLK5a, GLK5b, 

GLK5c, GBP11a, GBP11b, GBK5f, GBK6a) 

Menjelaskan bahwa masih terdapat guru yang belum sepenuhnya 

menyadari pentingnya menerapkan teori keterampilan berbahasa 

seperti istima' (menyimak), kalam (berbicara), qira’ah (membaca), 

dan kitabah (menulis) secara seimbang dan berkelanjutan dalam 

proses pembelajaran. praktik penggunaan bahasa Arab, baik di 

dalam maupun di luar kelas, masih tergolong minim. guru dapat 

menciptakan suasana belajar yang mendorong santri untuk 

menggunakan bahasa Arab secara aktif dan alami, 

Semakin tepat metode yang digunakan, maka semakin mudah pula 

materi pembelajaran dicerna, menguasai beragam metode 

pembelajaran, agar dapat menyesuaikan pendekatannya dengan 

kebutuhan santri di kelas. Menyiapkan bentuk tes singkat atau 

pertanyaan-pertanyaan lisan yang akan diberikan di akhir sesi 

pembelajaran. berusaha memastikan bahwa proses pembelajaran 

berjalan terarah, terukur, dan sesuai dengan kebutuhan,  pendekatan 

yang ia gunakan dalam mengembangkan kemampuan berbahasa 

Arab santri cenderung bersifat tradisional dan berbasis teks. Dengan 

pemahaman yang baik, guru juga lebih mudah dalam memilih 

metode dan media pembelajaran yang tepat. tetap berusaha 

semampunya untuk merujuk pada teori-teori tersebut, meskipun 

dalam praktiknya cukup sulit diwujudkan karena kondisi dan 

keterbatasan yang ada di lapangan. berusaha untuk beradaptasi 

dengan lingkungan dan karakteristik santri, sambil secara perlahan 

menerapkan prinsip-prinsip teori yang relevan dalam pembelajaran. 

Menekankan bahwa penyesuaian metode dilakukan dengan melihat 

kesiapan. Salah satu strategi yang ia gunakan adalah menegur santri 

yang terlihat pasif atau kurang memperhatikan, namun dengan cara 
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yang tetap santun dan membangun.  

(WK9a, WK9b, WK9c, GLP7b, GLP7c, GLK5d, GLK5e, 

GLK6a, GBP11c, GBP13a, GBP13b, GBK6b, GBK7a)  

Jika tidak dibarengi dengan motivasi yang kuat untuk mendidik dan 

mengembangkan potensi santri, maka penerapan teori tersebut tidak 

akan berjalan efektif. Guru yang memiliki motivasi tinggi, akan lebih 

konsisten dalam menerapkan metode yang sesuai, lebih kreatif dalam 

menciptakan suasana belajar yang menyenangkan, dan lebih tekun 

dalam memberikan kesempatan praktik berbahasa kepada para 

santri, baik di dalam maupun di luar kelas. guru yang termotivasi 

akan memiliki kepedulian yang lebih besar terhadap perkembangan 

kemampuan santri. Evaluasi terhadap efektivitas pengajaran bahasa 

Arab di Pondok Pesantren Al-Islah dilakukan melalui dua 

pendekatan utama, yaitu supervisi kelas dan program dampingan. 

Variasi metode bukan hanya soal mengganti teknik mengajar, tetapi 

juga mencakup cara membangun suasana belajar yang 

menyenangkan, memotivasi santri, dan membuat bahasa Arab terasa 

hidup dan fungsional dalam kehidupan sehari-hari. guru yang 

menguasai banyak metode akan lebih fleksibel, kreatif, dan tidak 

mudah kehabisan cara dalam menghadapi berbagai situasi kelas. 

Pendekatan qawāʿid wa tarjamah (kaidah dan terjemah) merupakan 

metode utama yang sering ia terapkan. pendekatan talaqqī, yaitu 

proses pembelajaran secara langsung dari guru ke murid melalui 

pembacaan dan penjelasan teks oleh guru yang kemudian diikuti 

oleh santri.aktif berkeliling kelas saat proses pembelajaran 

berlangsung, menciptakan suasana yang lebih akrab. memantau 

pemahaman santri secara langsung. mengajukan pertanyaan tentang 

materi secara langsung kepada santri, baik secara acak maupun 

berdasarkan pengamatan terhadap tingkat partisipasi mereka. 

(WK12b, WK12c, WK12d, WK11a, GLP7d, GLP7e, GLK6b, 

GLK6c, GBP14a, GBP14b, GBK7b, GBK7c, GBK7d, GBK7e) 

Pengembangan kompetensi guru bahasa Arab, baik dari segi teori 

maupun praktik, merupakan hal yang sangat penting dan menjadi 

prioritas utama di lingkungan Pondok Pesantren Al-Islah. Guru 

bahasa Arab tidak cukup hanya menguasai materi pelajaran, tetapi 

juga harus terus memperbarui dan meningkatkan kemampuannya 

dalam memahami teori-teori pengajaran keterampilan berbahasa 

serta menerapkannya secara efektif di dalam kelas. Dalam 

pandangannya, kegiatan belajar mengajar (KBM) yang efektif harus 

berorientasi pada santri, bukan berpusat pada guru. berusaha 

menciptakan suasana kelas yang interaktif, di mana santri tidak 

hanya duduk dan mendengarkan, tetapi juga terlibat secara aktif 

dalam diskusi. penggunaan aplikasi bahasa, video interaktif, atau 

platform e-learning namun belum bisa diterapkan secara maksimal 

karena kondisi lingkungan pondok dan keterbatasan fasilitas yang 

ada. penguasaan metode pembelajaran yang bervariasi sangatlah 
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penting dalam proses mengajar bahasa penggunaan metode yang 

beragam dapat mencegah pembelajaran menjadi monoton dan 

membosankan, mampu memilih dan menyesuaikan metode yang 

sesuai dengan situasi kelas, materi pelajaran, dan tingkat pemahaman 

santri. kualitas mengajarnya terus berkembang dari waktu ke waktu. 

berusaha mengembangkan diri, terutama dalam hal strategi, 

pendekatan, dan metode pengajaran yang relevan dengan kebutuhan 

santri saat ini. mampu menciptakan suasana belajar yang lebih aktif, 

menarik, dan bermakna. komunikasi yang efektif tidak hanya terjadi 

lewat penjelasan materi, tetapi juga melalui pendekatan personal dan 

perhatian terhadap santri satu per satu. berusaha untuk 

memanfaatkan media dan teknologi semampunya penggunaan media 

tidak hanya membuat pelajaran lebih menarik, tetapi juga membantu 

santri lebih cepat memahami materi secara kontekstual dan nyata. 

(WK13a, WK13b, GLP8a, GLP8b, GLP9a, GLK7a, GLK7b, 

GLK7c, GBP15a, GBP15b, GBP15c, GBK7f, GBK8a, GBK8b) 

Guru yang memiliki pemahaman teoritis yang kuat akan lebih 

mampu merancang strategi pembelajaran yang sesuai dengan 

kebutuhan santri dan dinamika kelas. pondok secara aktif mendorong 

pelatihan, pembinaan internal, dan program dampingan sebagai 

bagian dari strategi pengembangan profesional guru. guru bahasa 

Arab agar terus berperan aktif dalam meningkatkan kualitas 

pembelajaran, baik dari segi proses maupun hasil. mampu 

menerapkan teori pengajaran keterampilan berbahasa secara 

maksimal.berusaha untuk mengikuti perkembangan zaman dan 

memahami inovasi dalam dunia pendidikan, Guru harus terus 

beradaptasi dengan karakter santri generasi baru yang lebih visual, 

cepat bosan, dan terbiasa dengan hal-hal instan. berusaha 

mengoptimalkan metode pengajaran yang sesuai dengan kondisi 

pondok, Variasi metode dapat membantu guru dalam mengasah 

berbagai keterampilan berbahasa Arab santri, guru yang mampu 

menguasai dan menerapkan berbagai metode akan lebih efektif 

dalam mencapai tujuan pembelajaran bahasa Arab secara 

menyeluruh. berupaya untuk menjaga semangat belajar santri dengan 

memberikan motivasi, mengajak mereka berdiskusi, serta 

menggunakan pendekatan pengajaran yang lebih menarik agar 

semua santri bisa terlibat aktif dalam proses pembelajaran.berusaha 

memanfaatkan media yang tersedia di kelas, seperti papan tulis, 

proyektor bersama, dan bahan cetak, serta mendorong penggunaan 

teknologi sederhana yang efektif dan sesuai dengan lingkungan 

berusaha menerapkan prinsip-prinsip inti dari teori yang ia pelajari 

seperti pentingnya interaksi, latihan berkelanjutan, dan pendekatan 

komunikatif dengan cara yang fleksibel dan kontekstual. 

mengevaluasi perkembangan keterampilan berbahasa Arab santri, ia 

menggunakan pendekatan yang bersifat praktis dan langsung.  

(WK13c, WK13d, WK15a, GLP9b, GLP9c, GLP9d, GLK7d, 
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GLK7e,  GLK8a, GBK8c, GBK9a, GBK12a)  

Guru juga diharapkan dapat menjadi sumber motivasi bagi para 

santri, mengajar bahasa Arab, ia menggunakan berbagai alat bantu 

atau media pembelajaran guna mendukung efektivitas penyampaian 

materi dan meningkatkan partisipasi santri. penggunaan media 

sangat membantu dalam menjelaskan konsep, tidak langsung 

memberi tekanan atau menuntut hasil cepat, melainkan lebih 

memilih pendekatan yang personal dan solutif.  

menciptakan suasana kelas yang hidup dan komunikatif adalah kunci 

agar partisipasi santri tetap terjaga. tantangan utama yang ia hadapi 

dalam menerapkan teori atau metode pengajaran baru adalah 

keterbatasan dalam mengikuti perkembangan terbaru dalam dunia 

pendidikan, kurang mengikuti pembaruan atau pelatihan terkait 

metode pembelajaran modern, sehingga dalam praktiknya, ia masih 

menggunakan pendekatan yang konvensional.memastikan bahwa 

santri tidak hanya memahami materi secara teoritis, tetapi juga 

mampu menggunakannya dalam komunikasi nyata, cara yang paling 

sering ia lakukan adalah dengan mengajak santri untuk berbicara 

langsung dalam bahasa Arab. menciptakan situasi yang mendorong 

santri untuk aktif menggunakan kosakata dan struktur kalimat dalam 

konteks yang sederhana, 

(WK15c, GLP12a, GLP12b, GLP11a, GLK8b, GLK9a, 

GLK9b, GBK12b, GBK12c, GBK12d) 

Menyiapkan waktu tambahan di luar jam pelajaran, baik dalam 

bentuk bimbingan belajar (les tambahan) maupun sesi konsultasi 

informal. keterampilan berbahasa tidak bisa dikuasai secara instan. 

dalam hal mengikuti perkembangan metode pembelajaran bahasa 

Arab, dirinya masih dalam proses belajar dan terus 

belajar.kemampuan bicara adalah indikator penting dari penguasaan 

bahasa. semakin lancar santri menyampaikan pendapat atau 

menceritakan sesuatu, maka semakin baik perkembangan 

keterampilannya. melaksanakan ujian akhir atau penilaian formal, 

terutama untuk mengukur keterampilan seperti qira’ah (membaca) 

dan pemahaman struktur bahasa. pemahaman terhadap teori 

pengajaran keterampilan berbahasa sangat penting dalam 

meningkatkan kualitas belajar, semangat mengajar yang tinggi perlu 

diimbangi dengan pemahaman teori yang baik, Teori-teori seperti 

pembelajaran komunikatif, integratif, dan kontekstual sangat 

membantu dalam menentukan pendekatan yang tepat dalam 

mengajarkan istima’, kalam, qira’ah, dan kitabah. 

(GLP11b, GLP11c, GLP13a, GLK9c, GLK9d, GLK11a, GLK11a, 

GBK11e, GBK11f, GBK11g, GBK11a, GBK11b, GBK11c) 

Memperhatikan prinsip-prinsip dasar teori, seperti pentingnya 

keterlibatan aktif santri, pembelajaran kontekstual, dan latihan 

berbahasa secara langsung. pendekatan pengajaran berbasis teori 

memiliki kelebihan utama dalam hal inovasi dan kreativitas. Guru 
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yang memahami teori biasanya lebih terbuka untuk mencoba 

berbagai metode baru, menyesuaikan strategi dengan kondisi kelas, 

serta mampu menciptakan suasana belajar yang lebih dinamis dan 

menarik. Menggunakan teori untuk menghadirkan pembelajaran 

yang inovatif dan kreatif, namun tetap membawa nilai-nilai 

tradisional yang menyentuh hati dan membentuk karakter santri. 

(GBK13c, GBK14a, GBK14b, GBK14c) 

banyak metode pembelajaran modern yang lebih interaktif, 

komunikatif, dan berbasis teknologi, yang secara perlahan mulai ia 

pelajari dan coba terapkan sesuai kemampuannya. evaluasi yang 

paling sering digunakan adalah latihan harian, baik dalam bentuk 

lisan maupun tulisan. dalam penggunaan media pembelajaran 

modern. Ia mengakui bahwa dirinya kurang mumpuni dalam 

memanfaatkan teknologi atau media digital dalam mengajar, 

perubahan dan inovasi dalam metode pembelajaran perlu disikapi 

secara terbuka agar proses belajar mengajar tetap relevan dan efektif 

di tengah perkembangan zaman. menggunakan pendekatan 

kontekstual, yakni dengan mengaitkan materi pelajaran dengan 

situasi kehidupan sehari-hari agar lebih mudah dipahami dan relevan 

bagi santri. 

beradaptasi dan mengembangkan metode pengajaran tetap ia lakukan 

sebagai bentuk tanggung jawab terhadap perkembangan zaman dan 

kebutuhan santri masa kini. 

(GLP13c, GLP14b, GLK12e, GLK12f, GLK13d, GLK13e,  

menjelaskan bahwa evaluasi hasil belajar santri dalam keterampilan 

bahasa Arab dilakukan melalui ujian tulis, yaitu Ujian Tengah 

Semester (UTS) dan Ujian Akhir Semester (UAS). tetap 

memperhatikan perkembangan santri secara keseluruhan dalam 

kegiatan belajar mengajar harian sebagai pertimbangan tambahan 

untuk menilai kemampuan mereka. agar para guru terus belajar dan 

tidak berhenti mengembangkan diri. dapat meningkatkan 

kemampuan mengajar mereka, tidak hanya dari sisi penguasaan 

materi, tetapi juga dalam hal strategi penyampaian yang menarik dan 

sesuai dengan kebutuhan santri masa kini. 

(GLK14a, GLK14b, GLK15a, GLK15b) 

 

0. Apa perbedaan penerapan teori pengajaran keterampilan 

berbahasa antara guru lama dan guru baru di Yayasan  Imam 

Ibnu Hazm Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Perbedaan tingkat pemahaman antar guru, tergantung pada latar 

belakang pendidikan dan pengalaman mengajarnya. Guru-guru 

senior umumnya lebih cenderung menggunakan metode tradisional, 

seperti ceramah dan hafalan, yang memang sudah menjadi bagian 

dari kebiasaan mengajar mereka sejak dulu. Metode ini biasanya 
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berfokus pada pemahaman teks, terjemahan, dan penguasaan struktur 

bahasa secara mendalam. latar belakang pendidikan pesantren 

tradisional yang ia jalani sangat mempengaruhi cara dan 

pendekatannya dalam mengajar bahasa Arab hingga saat ini, 

pengaruh paling menonjol adalah kedekatan emosional yang kuat 

antara guru dan santri. bersyukur pernah menimba ilmu di 

lingkungan pesantren yang kuat dalam nilai-nilai keilmuan, 

kedisiplinan, dan keteladanan guru. Di kampus, kita banyak belajar 

teori-teori ideal dan pendekatan yang sistematis, namun ketika di 

lapangan, kondisi santri, fasilitas, dan suasana kelas sering kali tidak 

sepenuhnya mendukung penerapan teori secara penuh. mengatasi hal 

tersebut, saya berusaha memilih dan menyesuaikan bagian-bagian 

dari teori yang masih relevan dan bisa diterapkan di kelas. 

(WK0b, WK3a, GLP10a, GLP10b, GLK10b, GBK13a, 

GBK13b) 

guru-guru muda yang umumnya berlatar belakang pendidikan 

perguruan tinggi lebih banyak menerapkan metode yang 

komunikatif, kontekstual, dan berbasis aktivitas. Mereka lebih 

terbuka terhadap pendekatan pembelajaran modern, seperti diskusi 

kelompok, presentasi, dan penggunaan media yang bervariasi. Guru 

muda juga biasanya lebih akrab dengan teori-teori pengajaran 

keterampilan berbahasa dan berusaha menerapkannya dalam kelas. 

perbedaan ini bukan sesuatu yang negatif, justru menjadi kekayaan 

dalam proses pembelajaran di pondok. bidang kurikulum berusaha 

menjembatani keduanya, agar ada kolaborasi dan saling belajar. 

kedalaman penguasaan ilmu bahasa Arab, khususnya dalam aspek 

nahwu, sharaf, dan pemahaman teks klasik (turats), menjadi modal 

penting yang ia peroleh dari pendidikan pesantren tradisional. 

(WK3b, WK3c, WK3d, GLP10c)  

Perbedaan gaya mengajar antara guru yang berlatar belakang 

pesantren tradisional dan perguruan tinggi memang menjadi 

tantangan tersendiri dalam pengelolaan pembelajaran di Pondok 

Pesantren Al-Islah Guru lulusan pesantren tradisional cenderung 

menggunakan pendekatan yang berfokus pada hafalan, ceramah, dan 

pengulangan, sedangkan guru lulusan perguruan tinggi lebih banyak 

mengaplikasikan pendekatan modern yang berbasis teori pendidikan 

dan strategi aktif. menjembatani perbedaan tersebut, pondok 

melakukan beberapa upaya strategis. Salah satunya adalah dengan 

mengadakan Musyawarah Guru Mata Pelajaran (MGMP) secara 

rutin. 

(WK14a, WK14b, WK14c, WK14d) 

 

3. Apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi tingkat pemahaman 

dan penerapan teori pengajaran tentang keterampilan 
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berbahasa oleh guru bahasa Arab di Yayasan  Imam Ibnu Hazm 

Pondok Pesantren Al-Islah Al-Islami Kampar Riau? 

Mendorong para guru untuk meningkatkan pemahaman teoretis 

mereka melalui pelatihan internal, diskusi, dan evaluasi rutin, agar 

teori yang dipahami dapat diterapkan secara maksimal dalam proses 

pembelajaran di kelas. pengalaman dari guru senior dan inovasi dari 

guru muda bisa saling melengkapi dan meningkatkan kualitas 

pembelajaran bahasa Arab secara menyeluruh, meningkatkan 

kompetensi pedagogik guru bahasa Arab dilakukan melalui berbagai 

pendekatan yang bertujuan untuk memperkuat kemampuan guru 

dalam merancang dan melaksanakan pembelajaran yang efektif. 

kunci keberhasilan dalam mengajar bahasa Arab adalah menjadikan 

bahasa tersebut hidup di lingkungan santri,  

(WK0c, WK3e, WK4a, GLP3c, ) 

Mengadakan evaluasi pembelajaran secara berkala, diskusi internal 

antar guru, serta memberikan kesempatan bagi guru untuk mengikuti 

pelatihan atau workshop terkait pembelajaran bahasa Arab. Pondok 

Pesantren Al-Islah menyediakan pelatihan rutin untuk guru bahasa 

Arab dalam hal pengembangan kompetensi pedagogik. bentuk 

kegiatan yang rutin dilakukan adalah diskusi kelompok kerja guru 

(KKG). guru juga mendapat masukan dari pihak kurikulum atau 

guru senior, dan kadang disertai dengan pemaparan materi terkait 

inovasi pembelajaran.  selama guru mampu menyampaikan materi 

dengan jelas, menarik, dan sesuai dengan tingkat kemampuan santri, 

maka baik metode terpadu maupun terpisah bisa sama-sama berhasil. 

kami belajar dan mengaji kitab-kitab klasik di sebuah pondok duduk 

berbentuk lingkaran kemudian ada guru yang menyampaikan kajian 

kitab yang akan dibahas. Dengan berjalannya waktu guru meminta 

murid untuk membacakannya kemudian beliau menjelaskan matan, 

paragraf yang mungkin butuh penjelasan dari beliau. belajar 

dipondok. melanjutkan pendidikan ketingkat perguruan tinggi S1 

dengan progra studi Pendidikan bahasa Arab, melanjutkan alias 

sedang mengikuti masa studi S2 di tingkat perguruan tinggi dengan 

program Studi yang sama 

Lulusan S1 Pendidikan Bahasa Arab, menjadi Mahasiswa 

Pascasarjana UIN Suska Riau, mengikuti beberapa pelatihan dan 

seminar setelah lulus, baik yang bersifat online maupun offline,  

(WK4b, WK5a, WK5b, WK5d, GLP4c, GLK0a, GBP0a, 

GBP0b, GBP0c, GBK0a, GBK0b, GBK10a) 

mengatasi tantangan ini, diperlukan pembinaan berkelanjutan bagi 

para guru, serta dukungan dari pihak pondok dalam menyediakan 

lingkungan yang kondusif untuk praktik berbahasa Arab secara aktif, 

Faktor yang paling berpengaruh terhadap keberhasilan guru dalam 

menerapkan teori pengajaran bahasa Arab di Pondok Pesantren Al-

Islah adalah motivasi guru terhadap santri, keberhasilan penerapan 
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teori pengajaran bahasa Arab tidak hanya bergantung pada 

pengetahuan pedagogis, tetapi sangat ditentukan oleh seberapa besar 

motivasi guru dalam menjalankan perannya, dilakukan secara 

minimal satu kali dalam satu semester, Hasil supervisi kemudian 

dijadikan bahan diskusi dan refleksi bersama guru yang 

bersangkutan, guna memberikan masukan konstruktif dan 

rekomendasi peningkatan. fleksibilitas dan kecakapan guru dalam 

mengelola kelas menjadi faktor penentu dalam keberhasilan 

penerapan teori pengajaran keterampilan berbahasa. Pengalaman, 

menurutnya, menjadi faktor penting dalam menentukan pendekatan 

yang efektif, karena setiap kelas memiliki dinamika yang berbeda. 

latar belakang pendidikan di pesantren tradisional sangat 

memengaruhi cara beliau mengajar saat ini. meskipun berlatar 

belakang pesantren tradisional, ia tetap berupaya untuk mengikuti 

perkembangan terbaru dalam metode pembelajaran bahasa Arab. 

gunakan adalah metode qawāid wa tarjamah. menggunakan metode 

tarjamah, menyesuaikannya dengan kebutuhan santri dan 

mengkombinasikannya dengan penjelasan yang kontekstual agar 

pembelajaran tetap menarik dan mudah dipahami. 

(WK9d, WK12a, WK12e,  WK11b, WK11c, GLP4d, GLP5b, 

GLK10a, GLK13a, GBP3a, GBP3b, GBP3c) 

Pondok Pesantren Al-Islah memiliki program monitoring dan 

supervisi rutin sebagai bagian dari upaya menjaga dan meningkatkan 

kualitas pengajaran, khususnya dalam mata pelajaran bahasa Arab. 

Supervisi ini bertujuan untuk mengamati langsung praktik 

pembelajaran yang dilakukan guru di dalam kelas, termasuk dalam 

hal penerapan teori pengajaran keterampilan berbahasa seperti 

istima’, kalam, qira’ah, dan kitabah. Jika ditemukan kekurangan, 

maka akan dilakukan pendampingan atau pelatihan lanjutan guna 

membantu guru meningkatkan kompetensinya., berusaha mengikuti 

perkembangan dengan membaca, berdiskusi dengan guru-guru 

muda, serta menghadiri pelatihan atau kegiatan Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran (MGMP) yang diselenggarakan oleh pondok. 
mengikuti berbagai kegiatan seminar, baik secara online maupun 

offline, serta aktif dalam forum-forum seperti Musyawarah Guru 

Mata Pelajaran (MGMP) Bahasa Arab. metode komunikatif, yang 

menekankan pentingnya penggunaan bahasa Arab dalam konteks 

komunikasi nyata di kelas pentingnya mengikuti pelatihan, seminar, 

atau forum diskusi seperti MGMP, sebagai bagian dari proses 

pembelajaran berkelanjutan., mengikuti beberapa pelatihan dan 

seminar setelah lulus, baik yang bersifat online maupun offline, ikuti 

di antaranya adalah seminar yang diselenggarakan oleh Kementerian 

Agama (Kemenag) dan juga kegiatan MGMP 

(WK10a, WK10b, Wk10c, GLP13b, GLK13b, GLK13c, 

GLK15c, GBP10a, GBP10b) 
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