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نيشقانملا ةقفاوم
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نيدلا لامك : لماكلا مسالا

: ддеbАIEYTYديقلا مقر

ةيبرعلا ةغللاميلعمسقلا
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يدومو يمكح روتكدلا
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:هاندأ عقوملا انأ

نیدلا لامک لماكلا مسالا

ديفلا مقر
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ايلعلا تاساردلا :

ةيبرعلا ةغللاميلعتمسقلا

ةيمالسإلا ةيوناثلا ةيسردملا ثلاثلا فصلل ةيبرعلا ةغللاةلئسأ دوخ لیلحتعوضوملا
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 لالاستهلا
 

 قاؿ الله تعالى:
 

 إِلََٰهَ إِلا  هُوَ  ٓ  أنُزِلَ بِعِلْمِ ٱلل هِ وَأَن لا   ٓ  مَاأنَ   ٓ  آ  فَٱعْلَمُو
 (ُْ :)ىود

 
 انَْ زَلْنَٰهُ قُ رْاَٰناً عَرَبيًِّا ل عَل كُمْ تَ عْقِلُوْنَ  ٓ  اِن ا

 (ِ)يوسف: 
 

 :قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم
 

ثةٍَ إِلا  مِنْ صَدَقَةٍ جَاريِةٍَ أَوْ عِلْمٍ يُ نْتَ فَعُ إِذَا مَاتَ الِإنْسَانُ انْ قَطَعَ عَنْهُ عَمَلُهُ إِلا  مِنْ ثَلاَ 
 بِهِ أَوْ وَلَدٍ صَالِحٍ يَدْعُو لَهُ 

 
 كيقوؿ العربي:

 
 اعْمَلْ لِدُنْ يَاكَ كَأنَ كَ تَعِيشُ أبََدًا، وَاعْمَلْ لِِخِرَتِكَ كَأنَ كَ تَمُوتُ غَدًا

 

 

 

 

 



 

 ز  

 الإهداء

 :إلى العلمي البحث ىذا أىدم سركر كل

 الدم المحبوبتُ الفاضلتُ اللذين يربياني كيرتزاني كيدافعاني كيدعواف لي إلى الله.لو  .ُ
الذين لم يبخلوا عليٌ بدعمهم الكبتَ حتى أتدمتي ىذا لأخي كبتَم كالصغتَم  .ِ

 العمل العلمي
اتيذات الكراـ كالفضلاء الذين علموني علوما نافعة كأشرفوني حتى لأساتذ كالأس .ّ

 أتم ىذه الدرحلة
، أسرتي يعتر إلى .ْ  .فيهم الله بارؾ المحتـً
 جامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياكلجميع أصدقائي في  .ٓ
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 كلمة الشكر والتقدير

 صلى لزمد النبي على كالسلاـ كالصلاة الصالحات، تتم بنعمتو الذم لله الحمد

 .بعد أما أترعتُ، كصحبو آلو كعلى كنذيرا كمبشرا شاىدا الله أرسلو الذم كسلم عليو الله

 الدقررة الشركط من شرط لاستيفاء مقدـ كىو البحث ىذا كتابة تدت قد

 بجامعة العليا الدراسات كلية العربية اللغة تعليم قسم في الداجستتَ شهادة على الحصوؿ

 .رياك الحكومية الإسلامية قاسم الشريف السلطاف

 :الفضيلة أصحاب إلى كالعرفاف الشكر جزيل الباحث تقدـ الدناسبة ىذه في

يربياني في حنانهما على التقدـ لنيل الآماؿ  لعاكرتتٍ ك  ،عبد الوىب كأمي أبي .ُ

 كالنجاح، كجىزالعا الله أحسن الجزاء في الدنيا كالأخرة.

 قاسم الشريف السلطاف جامعة كمدير نوفريانتي ليتٍ الحاجة الدكتورة الأستاذة .ِ

 .رياك الحكومية الإسلامية

 .العليا الدراسات كلية مدير تيحلمي الحاج ةالدكتور  ةستاذالأ .ّ

 .العليا الدراسات كلية مدير نائبة بصفتها زيتوف الحاجة الدكتورة الأستاذة .ْ

 بكلية العربية اللغة تعليم قسم كرئيس أفرلغوف أفندم الداجستتَ الدكتور .ٓ

 .العليا الدراسات
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 قائمة المحتويات
 أ  .............................................................. الموافقةصفحة 

 ب ...........................................................  المناقشينقة مواف
 ج ............................................................  المشرفينموافقة 
 د ..........................................................  القسم رئيسموافقة 
 ق  ................................................................ هالباحثإقرار 

 أ  ................................................................... الاستهلال
 ز  ..................................................................... الإهداء

 ح  ........................................................ كلمة الشكر والتقدير
 ي  ........................................................... قائمة المحتويات

 ن  ..................................................................... ملخص
ABSTRACT ..............................................................  س 

ABSTRAK .................................................................  ع 
 ٔ ................................................................ الفصل الأول

 ٔ ............................................................ أساسيات البحث
 ٔ ........................................................... البحث أ.خلفية 
 ٛ ...................................................... البحث ب.مشكلات 
 ٜ .......................................................... البحث ج.حدود 
 ٜ ........................................................... البحث د.أسئلة 
 ٓٔ ....................................................... البحث ه.أهداف 



 

 ؾ  

 ٔٔ ................................................... البحث و.مصطلحات 
 ٕٔ .............................................................. الفصل الثاني

 ٕٔ ............................................................. الإطار النظري
 ٕٔ .............................................. اللغوية الاختبارات أ.النظرية 

 ٕٔ ........................................مفهوم الاختبارات اللغوية. ٔ
 ٖٔ .................................. المصطلحات حول الاختبارات. ٕ
 ٛٔ ....................................... مواصفات الاختبار الجيد. ٖ
 ٕٓ ................................................ أنواع الاختبارات. ٗ

 ٕٗ .................................................... الأسئلة ب.النظريات 
 ٕٗ .................................................... مفهوم الأسئلةأ( 
 ٕٙ ................................................... سئلةب(أنواع الأ 
 ٕٛ .............................................. ج(تحليل بنود الأسئلة 

 ٖٗ ............................. الخلي علي محمد عند الاختبارات ج.النظارية 
 ٖٗ ..................................الاختبارات عند محمد علي الخلي.ٔ
 ٖ٘ ......................... :محمد علي الخلي.أهداف الاختبارات عند ٕ
 ٖٛ ......................... :.وظائف الاختبارات عند محمد علي الخليٖ

 ٜٖ ..................................................... السابقة د.الدراسات 
 ٙٗ ............................................................. الفصل الثالث

 ٙٗ ............................................................ منهجية البحث
 ٙٗ ........................................................ البحث أ.تصميم 



 

 ؿ  

 ٛٗ .................................................. وزمانه البحث ب.مكان 
 ٛٗ ....................................................... البحث ج.مصادر 
 ٜٗ .................................................. البيانات جمع د.أدوات 
 ٔ٘ ............................................... البيانات تحليل ه.أسلوب 

 ٘٘ .............................................................. الفصل الرابع
 ٘٘ ................................................... عرض البيانات وتحليلها

 ٘٘ ................................................... العامة البيانات أ.عرض 
 ٘٘ ..................... باكنبارو تاريخ المدرسة الثانوية الحكومية الأولى.ٔ
 ٙ٘ ..................... باكنبارو هواية المدرسة الثانوية الحكومية الأولى.ٕ
 ٚ٘ .. باكنبارو الرؤية والرسالة والأهداف المدرسة الثانوية الحكومية الأولى.ٖ

 ٜ٘ ............................................... الخاص البيانات عرضب. 
 ٙٛ ....................................................... تالبيانا ج.تحليل 

 ٜٛ ........................................................... الفصل الخامس
 ٜٛ ................................................................... الخاتمة

 ٜٛ .......................................................... البحث أ.نتائج 
 ٓٓٔ ........................................................ الاقتراحاتب. 

 ٔٓٔ ........................................................ العربية المراجع
 ٖٓٔ ................................................ الأجناب اللغة المراجع

 ٚٓٔ ................................................................ الملاحق
 



 

 ـ  

 قائمة الملاحق

 ْٖ ........................................ البحث تصريح رسالة:  ُ الدلحق

 ٖٔ……………………………الدقطة الحكومية رسالة:  ِ الدلحق

 ٕٖ ........................................البحث إكماؿ رسالة:  ّ الدلحق

 ٖٖ ................................................ لدقابلةا دليل:  ْ الدلحق

 ُٗ ............................ البيانات مصادر مع الدقابلة بيانات:  ٓ الدلحق

 ُُٖ .......... Fakta Sejenis  كالدخبرات الدخبرين من لشاثلة حقائق:  ٔ الدلحق

 ُِٓ ....................... Fakta Gabungan   لشاثلة حقائق ترع:  ٕ الدلحق

 ُِّ ............................................. البحث نتائج:  ۸ الدلحق

 ُّٗ ...................................................التوثيق:  ٗ الدلحق

 َُْ . TOAFL بها الناطقتُ لغتَ العربية اللغة اختبار الشهادة رسالة:  ۰۱ الدلحق

 TOEFLُُْ بها الناطقتُ لغتَ الإلصليزية اللغة اختبار الشهادة رسالة:  ۰۰ الدلحق

 ُِْ ............................... الدناقشة في الحضور كشف:  ۰۱ الدلحق

   ُّْ ........................................ Turnitin شهادة:  ۰۲ الدلحق

 ُْْ ........................... الداجستتَ الرسالة الإرشاد بطاقة:  ُْ الدلحق
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  ملخص
الإسلامية  الثانوية الددرسة لثالثا للصفاللغة العربية  تحليل بنود أسئلة (:َِِٓين )كماؿ الد

 لزمد علي الخولي الإطاربناءن على  باكنبارك ُ الحكومية

 
 من كانبارك،ا بُ الحكومية الثانوية الددرسة في الثالث للصف العربية اللغة مادة أسئلة بنود تحليل ىو البحث ىذا ىدؼ
 كسياؽ التعليمية، الأىداؼ بتُ للتوافق تجسيدىا كمدل الأسئلة خصائص دراسة إلى بالإضافة الخولي، علي لزمد منظور

 .التقونً حوؿ نظريتو في الخولي عليو أكٌد كما اللغوية، الطلاب كقدرات اللغة، استخداـ
نهج النػوعي. ييسػتخدـ الدػنهج ، كىػو الػدمج بػتُ الدػنهج الكمػي كالدػ(Mix Method) تستخدـ ىذه الدراسة الدنهج الدختلط

الكمػي لدعرفػػة درجػة الصػػعوبة كالسػهولة في فقػػرات أسػئلة مػػادة اللغػػة العربيػة للصػػف الثػاني عشػػر في الددرسػة الثانويػػة الحكوميػػة 
كنبػػػارك. أمػػػا الدػػػنهج النػػػوعي الدسػػػتخدـ فهػػػو مػػػن نػػػوع الدراسػػػة التحليليػػػة الوصػػػفية. ككفقنػػػا لدوليونػػػ ، فػػػ ف البحػػػث ا الأكلى في ب

وعي ىػػػو يػػػث يهػػػدؼ إلى فهػػػم الظػػػواىر الػػػتي لؽػػػر بهػػػا موضػػػوع البحػػػث بشػػػكل شػػػامل كمنهجػػػي، مثػػػل الفػػػاعلتُ كالآراء النػػػ
كالدكافع كالأفعاؿ كغتَىا، كذلك بطريقة كصفية باستخداـ الكلمات كاللغة، في سياؽ خاص كطبيعػي، مػن خػلاؿ اسػتخداـ 

 .لرموعة من الأساليب العلمية
( أف خصػػائص فقػػرات أسػػئلة مػػادة اللغػػة العربيػػة ُ) تحليػػل بيانػػات الديػػداف، تيظهػػر مػػا يلػػي:، بنػػاءن علػػى بحػػثنتػػائج ىػػذه ال

كنبػػارك تتوافػػق عمومنػػا مػػع الإطػػار النظػػرم لتقػػونً تعلػػيم اللغػػة العربيػػة ا في ب الأكلى ةالحكوميػػ درسػػة الثانويػػةللصػػف الثالػػث في الد
ػا بشػػكل مباشػر إلى الإطػػار الػذم كضػعو لزمػػد علػي الخػػولي، كإف كػاف التطبيػػق يػتم في الغالػب ب طريقػػة عمليػة كلا يسػػتند دائمن

أك بعػد الجوانػب النظريػة،  (HOTS) النظػرم. كعلػى الػرغم مػن كجػود بعػد التحػديات في تطبيػق مفػاىيم التفكػتَ العػالي
ؿ تنويػع ف ف الدعلمتُ ييظهركف مركنة كتزاسنا لتطوير جودة التقونً بما يتناسب مع كاقع الصف كاحتياجات الطلاب، من خػلا

أشػكاؿ الأسػػئلة )اختيػػار مػػن متعػػدد، صػػح أك خطػػع، التًترػػة(. كيعكػس ىػػذا مبػػادئ التقػػونً عنػػد الخػػولي مثػػل ألعيػػة الصػػدؽ، 
أما من حيث التوافق بتُ فقرات الأسئلة، كأىداؼ التعلم، كسياؽ اسػتخداـ اللغػة، كقػدرات ( ِ) .الشاملكالثبات، كالتقونً 

أف الدعلمػػػتُ يعخػػػذكف تريػػػع ىػػذه العناصػػػر بعػػػتُ الاعتبػػػار: بػػدءنا مػػػن ارتبػػػاط الأسػػػئلة الطػػلاب، فقػػػد أنهػػػرت نتػػػائج الدراسػػة 
بالكفػاءات الأساسػية، كاسػتخداـ اللغػػة الدعلوفػة كالسػياقية، إلى تنويػػع أشػكاؿ الأسػئلة الػتي تشػػمل مهػارات القػراءة، كالكتابػػة، 

٘ مػػن التقيػػيم التكػػويتٍ، لشػػا يعػػزز الطػػابع َٖبة . كمػػا يػػتم إجػػراء التقػػونً بشػػكل متكامػػل، بنسػػكأحياننػػا الكػػلاـ، كالاسػػتماع
 p) تنقسػم درجػة صػعوبة الأسػئلة إلى ثػلاث مسػتويات: إذا كانػت قيمػة( ّ)الخولي. الشمولي لعملية التقونً كما أكصى بو 

ف نهػا ذات صػعوبة متوسػطةذ  (p = 0,31 – 0,70) ف نهػا تيعػد ذات صػعوبة عاليػةذ كإذا كانػت (0,30 – 0,00 =
ف نهػا تيعػد سػهلة. كبنػاءن علػى ىػذه البيانػات، فػ ف أسػئلة مػادة اللغػة العربيػة للصػف  (p = 0,71 – 1,00) كإذا كانػت

اًلان، حيػػػث كانػػػت نسػػػبة الأسػػػئلة ذات  َٓالثػػػاني عشػػػر في الددرسػػػة الثانويػػػة الحكوميػػػة الأكلى في بيكانبػػػارك تتكػػػوف مػػػن  سػػػ
اًلان(، كذات الصػػعوبة الدنخفضػػػة  ِٔ٘ )أم ِٓأسػػئلة(، كذات الصػػػعوبة الدتوسػػطة  ٖ٘ )أم ُٔالصػػعوبة العاليػػة  ٘ ِّسػػ

اًلان  ُٔ)أم   .س
 .الخولي علي لزمد العربية، اللغة الأسئلة، بنود تحليل: رئيسةال الكلمات
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 ABSTRACT  

Kamaluddin (2025):   Analysis of Arabic Language Test Items for Grade 12 at 

Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru Based on 

the Perspective of Muhammad Ali al-Khuli 

The objective of this study is to analyze the Arabic language test items for grade 12 students 

at Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru based on the perspective of Muhammad Ali 

al-Khuli. It also aims to examine the characteristics of these items and the extent to which 

they reflect alignment among learning objectives, language usage contexts, and students' 

language abilities, as emphasized by al-Khuli in his theoretical framework on evaluation. 

his study employs a mixed-method approach, which combines both quantitative and 

qualitative methods. The quantitative method is used to determine the level of difficulty and 

ease of the Arabic language test items for 12th-grade students at SMA Negeri 1 Pekanbaru. 

Meanwhile, the qualitative method used is a type of descriptive-analytical research. 

According to Moleong, qualitative research aims to understand phenomena experienced by 

research subjects holistically and systematically such as actors, opinions, motivations, actions, 

and so on through descriptive methods using words and language, within a specific and 

natural context, by employing various scientific approaches. 

The results of this study, based on field data analysis, show that:  (1) The characteristics of 

the Arabic language test items for Grade XII at MAN 1 Pekanbaru are generally aligned with 

the theoretical framework of Arabic language learning evaluation developed by Muhammad 

Ali al-Khuli, although the application is mostly practical and does not always directly refer to 

the theoretical framework. Despite some challenges in implementing HOTS concepts or 

certain theoretical aspects, teachers demonstrate flexibility and enthusiasm to continuously 

improve the quality of evaluation according to classroom realities and student needs through 

various question forms (multiple choice, true/false, translation). This reflects the evaluation 

principles proposed by al-Khuli, such as the importance of validity, reliability, and 

comprehensive assessment.(2) In terms of alignment between the test items, learning 

objectives, language usage context, and students' abilities, the findings indicate that teachers 

consider all these elements: from the relevance of questions to basic competencies, the use of 

familiar and contextual language, to the variation of question types that cover reading, 

writing, and occasionally speaking and listening skills. The evaluation is also carried out in an 

integrated manner, with 80% of the assessment based on formative evaluation, reinforcing the 

comprehensive nature of the evaluation process as recommended by al-Khuli.(3) The level of 

difficulty of the questions is categorized into three levels: if p = 0.00 – 0.30, the item is 

considered difficult; if p = 0.31 – 0.70, it is considered moderate; and if p = 0.71 – 1.00, it is 

considered easy. Based on this data, the Arabic language test for 12th-grade students at SMA 

Negeri 1 Pekanbaru consists of 50 items, with the following distribution: 16% difficult (8 

items), 52% moderate (26 items), and 32% easy (16 items). 

Keywords: Item Analysis, Arabic Language, Muhammad Ali al-Khuli 
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ABSTRAK  

Kamaluddin (2025):     Analisis Butir Soal Bahasa Arab Kelas 3 Madrasah Aliyah 

Negeri (MAN) 1 Pekanbaru Berdasarkan Presfektif 

Muhammad Ali Al Khulli 

Tujuan dari penelitian ini adalah untuk menganalisis butir soal bahasa arab kelas 3 Madrsah 

Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru Berdasarkan presfektif Muhammad ali Al Khulli serta 

karakteristik soal dan Sejauh mana butir-butir soal yang disebutkan mencerminkan 

keselarasan antara tujuan pembelajaran, konteks penggunaan bahasa, dan kemampuan 

berbahasa siswa, sebagaimana ditekankan oleh Ali al-Khuli dalam kerangka teorinya tentang 

evaluasi. 

Penelitian ini menggunakan metode campuran (Mix Method), yaitu penggabungan 

antara metode kuantitatif dan metode kualitatif. Metode kuantitatif digunakan untuk 

mengetahui tingkat kesulitan dan kemudahan butir-butir soal bahasa Arab kelas XII di SMA 

Negeri 1 Pekanbaru. Adapun metode kualitatif yang digunakan adalah jenis penelitian 

deskriptif analisis. Menurut Moleong, penelitian kualitatif merupakan penelitian yang 

bertujuan untuk memahami fenomena yang dialami oleh subjek penelitian secara menyeluruh 

dan sistematis seperti pelaku, pendapat, motivasi, tindakan, dan lain-lain dengan cara 

deskriptif. 

Hasil dari penelitan ini Berdasarkan hasil analisis data lapangan, tampak (1) bahwa 

karakteristik butir-butir soal Bahasa Arab kelas III di MAN 1 Pekanbaru secara umum selaras 

dengan kerangka teoritis evaluasi pembelajaran Bahasa Arab yang dikembangkan oleh 

Muhammad Ali al-Khuli meskipun penerapannya lebih banyak dilakukan secara praktis dan 

tidak selalu merujuk langsung pada kerangka teorinya. Meski terdapat tantangan dalam 

penerapan konsep HOTS atau aspek teoritis tertentu, para guru menunjukkan fleksibilitas dan 

semangat untuk terus mengembangkan kualitas evaluasi sesuai realitas kelas dan kebutuhan 

siswan bentuk soal (pilihan ganda, benar/salah, terjemahan). Hal ini mencerminkan prinsip-

prinsip evaluasi menurut al-Khuli, seperti pentingnya validitas, reliabilitas, dan evaluasi yang 

komprehensif. (2)Dalam hal kesesuaian antara butir soal, tujuan pembelajaran, konteks 

penggunaan bahasa, dan kemampuan siswa, hasil penelitian menunjukkan bahwa guru 

mempertimbangkan semua unsur tersebut: mulai dari keterkaitan soal dengan kompetensi 

dasar, penggunaan bahasa yang familiar dan kontekstual, hingga variasi bentuk soal yang 

mencakup keterampilan membaca, menulis, dan kadang berbicara dan menyimak. Evaluasi 

juga dilakukan secara terpadu, dengan proporsi 80% dari penilaian formatif, yang 

memperkuat sifat menyeluruh dari proses evaluasi sebagaimana dianjurkan oleh al-Khuli. (3) 

tingkat kesulitan soal dibagi menjadi tiga tingkat: jika p = 0,00 – 0,30, maka termasuk tingkat 

kesulitan tinggi; jika p = 0,31 – 0,70, maka termasuk tingkat kesulitan sedang; dan jika p = 

0,71 – 1,00, maka termasuk tingkat kesulitan rendah. Berdasarkan data ini, soal-soal bahasa 

Arab untuk kelas XII di SMA Negeri 1 Pekanbaru berjumlah 50 soal, dengan rincian: tingkat 

kesulitan tinggi sebanyak 16% atau 8 soal, tingkat kesulitan sedang sebanyak 52% atau 26 

soal, dan tingkat kesulitan rendah sebanyak 32% atau 16soal. 

 

Kata Kunci : Analisis Butir Soal, Bahasa arab, Muhammad Ali al Khulli. 
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 الفصل الأول
 أساسيات البحث

 خلفية البحث .أ 

تعتبر اللغة العربية كلغة دينية كعلمية ذات دكر مهم في نظاـ التعليم 

الإسلامي، بما في ذلك في إندكنيسيا. لا تدرس ىذه اللغة فقط كمادة دراسية، كلكن 

ؽ في سيا ُأيضنا كعداة لفهم النصوص الدينية كالتواصل في سياقات إسلامية لستلفة.

الددارس، تعتبر اللغة العربية جزءنا لا يتجزأ من الدنهج الذم يهدؼ إلى تشكيل 

كمع ذلك، ف ف التحديات في  ِالكفاءات اللغوية كالدينية للطلاب بشكل متوازف.

تعلم اللغة العربية لا تكمن فقط في عملية التدريس، كلكن أيضنا في طرؽ التقييم 

 .ب بشكل أصيل كشاملالدستخدمة لقياس نتائج تعلم الطلا

بشكل عاـ، لا تزاؿ الطريقة التقليدية في تقييم تعلم اللغة العربية ىي السائدة 

ىذه الطريقة تركز على قدرة الطلاب على حفظ  ّفي الددارس الدينية في إندكنيسيا.

الدفردات، كفهم القواعد، كترترة النصوص بشكل حرفي. كغالبنا ما تكوف ىذه الأنواع 

ييمات أقل اىتمامنا بالسياؽ الاجتماعي لاستخداـ اللغة كقدرة الطلاب على من التق

                                            
1
 Satrio Satrio, ―Urgensi Penguasaan Bahasa Arab Dalam Studi Islam Di Indonesia,‖ 

Perada 1, no. 2 (2018): 164. 
2
 Muhammad Mahbub, ―Analisa materi Quran dan hadist madrasag aliyah dengan 

pendekatan interdisipliner,‖ Jurnal Ilmu Pendidikan Islam 19, no. 1 (2021): 184. 
3
 Syarifah Syarifah dan Juriana Juriana, ―Pembelajaran Bahasa Arab Di Pesantren Al-

Islam Dan Darul Abror (Antara Tradisional Dan Modern),‖ Edugama 6, no. 2 (2020): 145. 
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التواصل بشكل فعاؿ في الحياة اليومية. ىذه الحالة تعتبر كاحدة من الأسباب التي 

دًم إلى ضعف القدرة على استخداـ اللغة العربية بشكل نشط لدل الطلاب،  ت

 ْ.ابع التواصليكالكتابة التي تتسم بالط مهارة الكلاـخاصة في 

على مدل العقود القليلة الداضية، تم تطوير النهج الاتصالي في تعليم اللغات 

ينظر ىذا النهج  ٓبشكل كبتَ كقد تم الاعتًاؼ بو على نطاؽ كاسع في عالم التعليم.

إلى اللغة باعتبارىا أداة للتواصل تيستخدـ في سياؽ اجتماعي معتُ، كليس لررد 

ذلك، لغب أف تكوف التقييمات في ىذا النهج قادرة على قياس كل ٔىيكل لغوم.

قدرة الطلاب على استخداـ اللغة بشكل كنيفي. كمع ذلك، في إندكنيسيا، لم يتم 

تطبيق ىذا النهج الاتصالي بشكل كامل في تقييم تعلم اللغة العربية، خاصة في بيئة 

 .الددارس الحكومية

يق الدنهج الاتصالي في تقييم اللغة العربية تػيعىد إحدل العقبات الرئيسية في تطب

ىي لزدكدية فهم الدعلمتُ لدبادئ التقييم القائم على الدعتٌ كالونيفة الاجتماعية للغة. 

                                            
4
 Miatin Rachmawati, ―Pembentukan Lingkungan Bahasa Arab Berbasis ‗Bi‘ah 

Lughowiyyah‘ Mahasiswa PBA (Pendidikan Bahasa Arab) Uhamka Jakarta (Strategi Dan 

Implementasi),‖ Al-Fakkaar 2, no. 2 (2021): 65. 
5
 Hikmah Maulani, ―Metode Pembelajaran Bahasa Arab Berdasarkan Pendekatan 

Komunikatif Untuk Meningkatkan Kecakapan Berbahasa,‖ Journal Of Arabic Teaching, Linguistic 

and Literature 2, no. 2 (2023): 4. 
6
 Dwi Setiyadi, ―Peranan sosiolinguistik dalam pengajaran bahasa: sebuah kajian teoretis 

dan penerapannya (temuan linguistik untuk pengajaran bahasa),‖ Premiere Educandum: Jurnal 

Pendidikan Dasar dan Pembelajaran 2, no. 02 (2012): 154. 
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كفقنا لسوسياكاتي كزككارنتُ كسافيتًم، لا يزاؿ العديد من معلمي اللغة العربية في 

 .تقييم سياقية كاتصالية الددارس لا لػصلوف على التدريب الكافي بشعف إعداد أسئلة
كنتيجة لذلك، تديل الأسئلة التي تيعد إلى أف تكوف رتيبة كغتَ متعلقة بالاحتياجات  ٕ

 .الحقيقية للتواصل لدل الطلاب

تفاقمت ىذه الحالة بسبب قلة استخداـ الوسائط كالتكنولوجيا في عملية 

صات الرقمية مثل كويزيس التقييم. كمع ذلك، كفقنا لزيولبينا، ف ف الاستفادة من الدن

للأسف، لم لػصل تريع  ٖلؽكن أف توفر تجربة تقييم أكثر متعة كتواصلان للطلاب.

الدعلمتُ بعد على الوصوؿ كالقدرة على دمج ىذه التكنولوجيا في التعليم كالتقييم، 

 ٗ.كبالتالي لا يزاؿ النهج التقليدم ىو الخيار الرئيسي

سًسات التعليمية الإسلامية لؽيلوف أنهر يث طاقي كآبي أف الددر  ستُ في الد

إلى استخداـ الاختبارات التي تركز على القدرة على فهم نص القراءة، كليس على 

ىذه التقييمات لا تستطيع أف تعكس  َُالكفاءة في التواصل الشفهي أك الكتابي.

                                            
7 Iis Susiawati dan Dadan Mardani, ―Bahasa Arab bagi Muslim Indonesia antara identitas 

dan cinta pada agama,‖ Jurnal Pendidikan dan Konseling (JPDK) 4, no. 5 (2022): 20. 
8
 Zulpina Zulpina, ―Quizizz, Media Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab Online Bagi 

Siswa Madrasah Ibtidaiyah,‖ Al-Madrasah: Jurnal Ilmiah Pendidikan Madrasah Ibtidaiyah 6, no. 

3 (2022): 781. 
9
 Muhammad Azhar dkk., ―Penggunaan Teknologi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di 

Indonesia,‖ Jurnal Review Pendidikan Dan Pengajaran (JRPP) 6, no. 4 (2023): 3161. 
10

 Anas Zein Taqi dan Muhammad Abby, ―Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis 

Pendekatan Realitas Sosial (Analisis Kebutuhan di Ma‘had Al-Jami‘ah UIN Jakarta),‖ Tadabbur: 

Jurnal Integrasi Keilmuan 1, no. 02 (2022): 95. 
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سواء في  بشكل شامل قدرة الطلاب على استخداـ اللغة العربية في الحياة الواقعية،

الدنتديات الأكادلؽية أك الدينية. كىذا يظهر كجود تفاكت بتُ أىداؼ التعلم كصيغة 

 .التقييم الدطبقة

استجابةن للمشكلة الدذكورة، نهرت الحاجة إلى نهج تقييم أكثر سياقية، 

كنيفية، كمركزية على كفاءة التواصل لدل الطلاب. يتماشى مثل ىذا النهج مع 

صلي في تعليم اللغة، الذم يعتبر استخداـ اللغة في السياؽ مبادئ النهج التوا

الاجتماعي كمعيار أساسي لنجاح التعليم. لم يعد التقييم يعمل فقط كعداة قياس، 

 .بل أيضنا كجزء متكامل من عملية التعليم التي تركز على الطلاب

في ىذا السياؽ، تصبح أفكار لزمد علي الخولي ذات ألعية كبتَة للدراسة.  

ا من الشخصيات الذامة في لراؿ تعليم اللغة العربية، حيث أكد  كاف الخولي كاحدن

على ألعية التقييم القائم على الدعتٌ كالونيفة الاجتماعية ككاقع الحياة. كفقنا 

لعبوشتَم، انتقد الخولي التقييمات التي تركز فقط على الجوانب النحوية كالحفظ، 

طلاب في التواصل باستخداـ اللغة العربية بشكل لأنها لا تعكس القدرة الفعلية لل

كاف الخولي يعتقد أنو لغب أف يكوف التقييم قادرنا على قياس قدرة   ُُنشط كفعاؿ.

الطلاب على استخداـ اللغة لنقل الدعاني في لرموعة متنوعة من السياقات 
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ٓ 

الدعرفة يتطلب ىذا النوع من التقييم إعداد أسئلة لا تسعؿ فقط عن  ُِالاجتماعية.

اللغوية، كلكن أيضنا كيف يستخدـ الطلاب ىذه الدعرفة في السياقات الحقيقية. كىذا 

 .يتطلب بالطبع تغيتَنا كبتَنا في طريقة تصميم الدعلمتُ لأدكات التقييم في الددارس

باركره كتولينجي في يثهما أنهرا أف تطبيق الدنهج التواصلي في تعليم اللغة 

التقييم  ُّتقييمو، قادر على زيادة اىتماـ الطلاب كمشاركتهم.العربية، بما في ذلك 

القائم على الدشاريع، كالدناقشات الجماعية، كالعركض التقدلؽية أصبحت بدائل لؽكن 

أف تعكس قدرات الطلاب بشكل أكثر شمولان. كبالتالي، ف ف التقييم لم يعد لررد أداة 

الاجتماعية كالتفكتَ النقدم لدل قياس، بل أصبح أيضان كسيلة لتطوير الدهارات 

 .الطلاب

بعد ذلك، ذكر عزيز كحسن أف تعليم اللغة العربية الدعتمد على السياؽ 

الاجتماعي لؽكن أف يعزز معاني الدواد الدراسية كنتائج تعلم الطلاب. كقد اقتًحوا دمج 

اللغة النهج التواصلي مع تطوير الدنهاج السياقي كحل لتحستُ جودة التعليم كتقييم 
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ٔ 

تعزز ىذه النتائج ألعية إعادة صياغة لظوذج التقييم الذم تم تطبيقو ُْالعربية في الددارس. 

 .حتى الآف

، لا تزاؿ تقييمات تعلم باكنباركالحكومية الأكلى في  الثانويةفي سياؽ الددرسة 

إلى أف  اللغة العربية تهيمن عليها الأسئلة الدتعددة الخيارات كالأسئلة الوصفية التي تديل

تكوف نصية. بناءن على الدلاحظات الأكلية كالوثائق الخاصة بالأسئلة، ف ف معظم الأسئلة 

تركز على جوانب التًترة كالنحو كالحفظ، دكف تضمتُ سياؽ التواصل أك حالات 

اجتماعية معينة. كىذا يدؿ على كجود فجوة بتُ نظرية التعلم الدعتمدة في الدنهج 

 لديداف.الدراسي كتنفيذىا في ا

ثًر ىذه الحالة على الطفاض كفاءة التواصل لدل الطلاب في اللغة  بالطبع، ت

العربية. فهم قادركف على الإجابة عن الأسئلة بشكل صحيح، لكنهم يواجهوف صعوبة 

عندما يتعلق الأمر باستخداـ اللغة العربية في مواقف حقيقية مثل المحادثات أك الدناقشات 

ية. كىذا دليل على أف التقييمات الدستخدمة لم تنجح بعد في أك كتابة الرسائل الرسم

 .التقاط مهارات اللغة بشكل كنيفي كعملي، كما ىو متوقع في النهج التواصلي

تظهر ىذه الدسعلة كجود حاجة ملحة لإعادة بناء نظاـ تقييم اللغة العربية في الددارس، 

. لغب أف تكوف ىذه إعادة البناء باركباكنالحكومية الأكلى  الثانويةالددرسة  كخصوصان في
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ٕ 

قائمة على مبادئ التقييم التواصلي التي تركز على الدعتٌ كالسياؽ كالدكر الاجتماعي 

للغة. في ىذا الصدد، لؽكن لنظرية التقييم التي قدمها لزمد علي الخولي أف تكوف أساسان 

 نظريان قويان لتطوير لظوذج تقييم ذم صلة كعملي. 

 الآف لم تكن ىناؾ الكثتَ من الأياث التي تستكشف بشكل خاص لسوء الحظ، حتى

تنفيذ أفكار الخولي في سياؽ تقييم التعلم في الددارس الإندكنيسية. كىذه الفجوة الأدبية 

تدثل سببان مهمان لإجراء أياث لا تقتصر على الجانب النظرم، كلكنها أيضان تطبيقية 

ة. كمن الدتوقع أف تسهم ىذه الدراسة في تطوير كموجهة لضو تحستُ الدمارسات الديداني

 .تقييم أكثر معتٌ كإنسانية

 للصفاللغة العربية بناءن على ما كرد أعلاه، لؽكن استنتاج أف تحليل بنود الأسئلة 

لزمد علي  الإطاربناءن على  باكنبارك ُ الإسلامية الحكومية الثانوية الددرسة لثالثا

ع أف تقدـ نتائج ىذا البحث صورة كاضحة عن جودة مهم للغاية. من الدتوق الخولي

فتًيد  .في الدستقبل اللغة العربيةالأسئلة كأف تكوف بمثابة مرجع في تحستُ جودة اختبارات 

 للصفاللغة العربية  تحليل بنود أسئلة"الباحث إجراء البحث العلمي، تحت الدوضوع: 

محمد  الإطاربناءً على  باروباكن ٔ الإسلامية الحكومية الثانوية المدرسة لثالثا

 "علي الخولي



 

ٖ 

 مشكلات البحث .ب 

 بناء على خلفية البحث كجد الباحثة مشكلات البحث كما تعتي:

تواجو عملية تعليم اللغة العربية في الددارس الدينية صعوباتو في  .ُ

جانب التقييم، كخاصة في جودة فقرات الأسئلة الدستخدمة في قياس 

 قدرات الطلاب. 

لٌل أسئلة اللغة باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانوية الددرسة ففي .ِ ، لم تحي

العربية للصف الثالث تحليلان علميًّا دقيقنا، لشا أثرٌ على دقة قياس 

 نتائج التعلٌم. 

كقد ركٌزت بعد الدراسات السابقة على الصدؽ كالثبات من  .ّ

ة من الناحية الإحصائية، غتَ أنٌها لم تػيعٍنى كثتَنا بتقونً جودة الأسئل

 منظور نظرم مثل فكر لزمد علي الخولي. 

كتدؿٌ ىذه الفجوة على الحاجة الداسٌة إلى دراسة معمقة تيبتُن كيف  .ْ

لؽكن تحستُ جودة أسئلة اللغة العربية من خلاؿ منهج تقييمي أكثر 

 .سياقية كتواصلية



 

ٗ 

 ثحدود البح .ج 

العربية تركٌز ىذه الدراسة على التحليل النوعي لفقرات أسئلة مادة اللغة 

، كخصوصنا أسئلة التقييم باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةللصف الثالث في الددرسة 

دَّد البحث في تحليل الصدؽ، كالبناء،  ـ.َِِٓ/َِِْلنهاية العاـ الدراسي  لػي

شًرات، كالدضموف التواصلي للأسئلة، كذلك  مستول الصعوبات كالصولات كتوافق الد

ييم عند لزمد علي الخولي. كلا يشمل ىذا البحث تقييم نتائج استنادنا إلى نظرية التق

 .تعلٌم الطلاب أك أسئلة الصفوؼ الأخرل

 أسئلة البحث .د 

 :أما الأسئلة البحث التي ستحاكؿ الباحث الإجابة عنها

الددرسة  سئلة مادة اللغة العربية للصف الثالث فيالأ بنودما خصائص  .ُ

تقييم تعليم اللغة  للإطارد تحليلها كفقنا عن باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانوية

  العربية من منظور لزمد علي الخولي؟

الأسئلة الدذكورة مدل التوافق بتُ الأىداؼ  بنودإلى أم مدل تعكس  .ِ

التعليمية، كسياؽ استخداـ اللغة، كقدرات الطلاب اللغوية، كما أكٌد علي 

 الخولي في إطار نظريتو التقييمية؟



 

َُ 

سئلة مادة اللغة العربية للصف الأ كالصولات في بنود كم مستول الصعوبات .ّ

لزمد  الإطاربناءن على  باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة  الثالث في

 علي الخولي

 أهداف البحث .ه 

 :أما الأىداؼ التي ينشد ىذا تحقيقها ما يلي

 أسئلة مادة اللغة العربية للصف الثالث في بنودصف كتحليل خصائص لو  .ُ

تقييم تعليم اللغة  الإطار، بناءن على باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةرسة الدد

   العربية التي كضعها لزمد علي الخولي.

الأسئلة الدذكورة مدل التوافق بتُ الأىداؼ التعليمية، كسياؽ بنود تحديد ل .ِ

استخداـ اللغة، كقدرات الطلاب اللغوية، كما أكٌد علي الخولي في إطار 

 لتقييميةنظريتو ا

سئلة مادة اللغة العربية الأ لدعرفة مستول الصعوبات كالصولات في بنود .ّ

 الإطاربناءن على باكنبارك  الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة  للصف الثالث في

 لزمد علي الخولي



 

ُُ 

 مصطلحات البحث .و 

حدد الباحث الدصطلحات الدستخدمة في ىذا البحث لتوضيح الفهم، 

 كىي كما يلي:

 لأسئلة بنود ا .ُ

تحليل بنود الأسئلة في ىذا البحث ىو تحليل بنود الأسئلة من حيث مستويات 

 الأسئلة اللغة العربية 
 

 

 

 

 

 

 



 

ُِ 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 النظرية الاختبارات اللغوية .أ 
 مفهوم الاختبارات اللغوية .ٔ

الاختبار اللغوم ىو لرموعة من الأسئلة التي يطلب من الدراس أف 

ا، بهدؼ قياس مستواه في مهارة لغوية معينة كبياف مدل تقدلؽو فيها يستجيب لذ

مقارنة بزملائو. كاختبار اللغة يتعلق باللغوية كيفهم من عدد من الأسئلة أك الدهاـ التي 

 ُٓتحتاج إلى إجابة.

كالاختبار اللغوم عند الأستاذ العصيلي ىو نوع من الاختبارات التي يراد لذا 

لدتعلم في برنامج معتُ، أك تقيس كفاية العامة في اللغة أك تقيس أف تقيس ما حصلو ا

 ُٔبرنالرا معينا أك تقيس استعداده اللغوم.

فاىتمت الباحث أف الاختبار اللغوم ليس لررد أداة تقيس مستول الدتعلم 

في مهارة معينة فقط، بل ىو كسيلة شاملة لتقييم الكفاءة اللغوية في لرالات متعددة 

السياقات الدختلفة، سواء  ختبار قدرة الدتعلم على استخداـ اللغة بفعالية فيييظهر الا

 كاف ذلك ضمن برنامج تعليمي معتُ أك كفاءة عامة.
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ُّ 

كما يوضح الأستاذ العصيلي، الذدؼ من ىذه الاختبارات ىو قياس ما 

اكتسبو الدتعلم من مهارات خلاؿ البرنامج، أك اختبار استعدادىم اللغوم للتحديات 

 لدقبلة.ا

 المصطلحات حول الاختبارات .ٕ
 يوجد بعد الدصطلحات للاختبارات منها:

  Evaluation التقويم (أ 

قاؿ ملحم سامي لزمد أف التقونً ىو عملية يقصد بها 

معينة أك شيء مادم لزسوس أك سلوؾ شخص قيمة  إعطاء ناىرة

لزددة، عن طريق استخداـ الأدكات الدوضوعية الدقيقة أك الرجوع 

 ُٕيتَ ثابتة، غالبا ما تكوف نتيجة تجريب طويل.إلى معا

التقونً ىو أحد من الدكونات الدهمة في التعليم، خاصة من 

لأنو يهدؼ إلى معرفة لصاح التعليم ككفاءة  ُٖقبل تقونً التعليم،
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ُْ 

الطالب كفهم الدواد بعد التعليم كمعلومات كاستجابة للمدرس في 

 ُٗ.تصحيح أنشطة التعليم السابق

أف ما ذكره ملحم سامي لزمد حوؿ مفهوـ  الباحث فرأت

التقونً دقيق للغاية، لأنو يساعد على قياس لصاح التعليم كمدل  

كفاءة الطلاب في استيعاب الدواد. بالإضافة إلى ذلك، يسهم التقونً 

في تقدنً استجابة مهمة للمعلمتُ لتحستُ كتوجيو الأنشطة 

 لسابقة.التعليمية القادمة بناءن على النتائج ا

 Assessmentالتقييم  (ب 

يقصد بو إعطاء قيمة لشيء أك عمل ما، بمعتٌ تحديد  .ُ

الددل الذم كصل إليو الدستول أك الإلصاز كفق معايتَ 

مقننة لذلك، كقد يعد التقييم أحد مراحل التقونً، كىو 

بالتالي لؼتلف عنو كونو يكوف أشمل، كيرتبط يتمية 
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ُٓ 

، كفي حتُ أف الوصوؿ إلى إصدار الأحكاـ الدناسبة

 َِالتقييم قد يقف عند حدكد إعطاء القيمة أك الثمن.

كمن عند بركف الدكتوب في رسالة إفندم غلتوـ أف التقييم 

ىو عملية مستمرة تشمل لرالان أكسع بكثتَ. عند إجراء التقييم، 

ينبغي على الدعلم مراعاة العديد من الجوانب عند تحديد الدرجات 

 ُِالنهائية للطلاب.

رأت الباحث أف التقييم ىو عملية مستمرة تهدؼ إلى منح ف

قيمة العمل أك أداء معتُ كفق معايتَ لزددة، كييعتبر جزءان من التقونً 

الذم يشمل إصدار أحكاـ شاملة. بينما يركز التقييم على تحديد 

مستول الإلصاز، يتطلب التقونً نطاقان أكسع يشمل تريع جوانب 

على الدعلم مراعاة العديد من الجوانب عند الأداء. كما ذكر براكف، 

 تحديد الدرجات النهائية للطلاب الضماف تقييم شامل كعادؿ.
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ُٔ 

 Measurementالقياس  (ج 

أنو تقدير كمي )تكميم( الخصائص الأشياء باستخداـ 

( في ٖٓكحدة قياس معينة. كالدثاؿ أف الصالب حصل على درجة )

جتو ىذه تعبر عن تقدير  أحد اختبارات الدقررات الدراسية ف ف در 

 ِِكمي لتحصيلو في ىذا الدقرر، كىذا الذم يسمى بعملية القياس.

كقاؿ ملحم سامي لزمد أف القياس ىو عملية يقصد بها تحديد أرقاـ 

 ِّلأشياء أك أحداث كفقا لقوانتُ.

من خلاؿ ما سبق، لؽكن القوؿ إف القياس ىو عملية تقدير  

خداـ كحدات قياس لزددة، كمي الخصائص أك أداء معتُ باست

كىذا ما يتجلى في  ِْكلؽثل ىذا التقدير بالأرقاـ كفقان لقوانتُ لزددة.

تطبيق الدرجات على أداء الطلاب في الاختبارات الدراسية، حيث 

 تعبر الدرجات عن مستول تحصيلهم بشكل كمي كمنهجي.
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ُٕ 

 Testالاختبار  (د 

كن لرموعة الأسئلة التي صاغها الدعلم لقياس مدل تد

الدتعلمتُ من الكفاءات اللغوية التي دركسها في برنالرهم اللغوم، أم 

 ِٓإف الاختبار ىو اختبار نهائي.

كقوؿ الآخر عن الاختبار أنو لرموعة من الأسئلة أك الدواقف 

التي يراد من الطالب الاستجابة لذا، كقد تتطلب ىذه الأسئلة من 

وبية( أك التعرؼ على معتٌ الكلمات أك رياضية )حاس الطالب إعطاء

أجزاء متعددة من رسم أك صورة معينة كتسمى ىذه الأسئلة أك 

 ِٔالدواقف فقرات أك بنود الاختبار.

تعرؼ من البياف السابق في مفهوـ التقونً، يتضمن مفهوـ 

التقييم كالقياس كالاختبار. لؽكن تنفيذ التقونً عندما يتم إجراء 

من خلاؿ أنشطة القياس، التي  أنشطة التقييم. تحدد جودة التقييم

 يعد الاختبار أحد أشكالذا.

                                            
 .ُِية تطبيقية، علي، الاختبارات اللغوية: مقاربة منهج ِٓ
تدارا قاسم لزمد، مفاىيم في القياس كالتقونً كالاختبار، )كلية التًبية للعلوـ الإنسانية جامعة ديالي(،  ِٔ

َِِّ ،ْ. 



 

ُٖ 

 كىذا التوضيح ملخصا في الصورة البيانية فيما يلي:

 مواصفات الاختبار الجيد .ٖ
كمتقنة في  للاختبار الجيد عدد من الدواصفات التي ستجعل الاختبارات جيدة

 ىدفها كشكلها كمضمونها، من تلك الدواصفات ىي:

الاختبار يعتبر صادقا عندما يقيس ما ينبغي  : أف(Validالصدق ) (أ 

كيقصد بو كذلك الدرجة التي لػقق فيها الاختبار  قياسو فعلا.

الأىداؼ التي كضع من أجلو. كالدثاؿ أف يكوف الاختبار في القراءة 

 ِٕلغب أف يقيس القراءة فحسب.
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ُٗ 

الاختبار الثابت ىو معامل يوضح مدل إمكانية  :(Reliable)الثبات  (ب 

ؽ بعداة أك جهاز قياس، لشا يعتٍ أنو إذا تم استخدامو لقياس نفس الوثو 

 ِٖالشيء بشكل متكرر، ف ف النتائج ستكوف مستقرة كمتسقة.

 (:Analysis of the level of difficultyتحليل مستوى الصعوبة ) (ج 

الاختبار من حيث الصعوبة ييث لؽكن الحصوؿ على  فحص أسئلة

٘ من َّ، أم أف %ّ-ْ-ّصعوبة الأسئلة السهلة كالدتوسطة ال

٘ َّ٘ من الأسئلة في الفئة الدتوسطة كَْالأسئلة في الفئة السهلة ك

 ِٗمن الأسئلة في الفئة الصعبة.

يشتَ  (:Discriminating power analysisتحليل القوة التمييزية ) (د 

اًؿ على إبراز الفركؽ الفردية بتُ  ىذا التحليل إلى مدل قدرة ىذا الس

ايات أم أنو يشتَ إلى درجة تدييز الدفردة بتُ مرتفعي مستول الكف

التحصيل الدراسي كمنخفضي التحصيل الدراسي من الطلاب بعد 

تطبيق الاختبار عليهم، فالطلاب الدرتفع التحصيل لغيبوف عليو إجابة 
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َِ 

صحيحة. كتدييز الاختبار يتطلب تنويع مستويات الأسئلة من حيث 

 َّالسهولة كالصعوبة كغتَ ذلك.

أف الاختبار الجيد يراعي عامل الوقت. طوؿ مدة  :Timeالوقت  (ه 

دًم إلى تحديد عدد الأسئلة التي لغب إعدادىا كما لغب  الاختبار سي

تقدير عدد الأسئلة التي سيتم اختبارىا ييث لؽكن إنهاؤىا في الوقت 

دًم إلى قياـ الطلاب  المحدد. إذا كاف عدد الأسئلة كثتَا جدا، فسوؼ ي

على الأسئلة عن طريق التخمتُ، كبالعكس، إذا كاف عدد  بالإجابة

دًم إلى قياـ الطلاب بالغش أك التحدث  الأسئلة قليلا جدا، فسوؼ ي

 ُّمع بعضهم البعد.

 أنواع الاختبارات .ٗ
عنهما فيما  للاختبارات نوعاف رئيساف كلعا اختبار موضوعي كاختبار ذاتي ستبتُ

 :يلي

 

 

                                            
 ُٓٗ. ص َُِٓ، َِ، ّفارس اسعادم كإلؽاف عزم، مواصفات الاختبار التحصيلي الجيد، لرلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية. َّ

https://asjp.cerist.dz/en/article/81573. 
31

 Dikti Kemenkes, ―Panduan Pengembangan Penulisan Soal‖ (Jakarta: Direktorat 
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ُِ 

 (Objective Test)الاختبار الموضوعي  (أ 

كلا إنتاجيان، كالدراد منو أف الطالب  تعريفاقد يكوف الاختبار الدوضوعي 

لؼتار الجواب الصحيح من بتُ عدة إجابات كلا لؼتلف في تدرلغو الفاحصوف. 

إذا درج اختبارا موضوعيا فاحصاف ف نهما سيتفقاف في درجة كل طالب اتفاقا 

لحالات الباقية. كما أف الاختبار تاما في أغلب الحالات، كالاتفاؽ شبو تاـ في ا

الدوضوعي يتمتع بدرجة عالية من ثبات التدريج. إذا درج اختبارا موضوعيا 

فاحص كاحد ثم قاـ الفاحص نفسو ب عادة تدريج الإجابات ذاتها ف نو سيعطي 

 ِّدرجة مطابقة للدرجة الأكلى.

 من أنواع الاختبار الدوضوعي ىو:

 ىو لرموعة من (Multiple Choice)اختبار الاختيار من الدتعدد  (ُ

الاختبارات التي تحتوم كل فقرة منها على خيارات للإجابة، 

ىذه الخيارات تكوف الجواب الصحيح، بينما  ككاحدة من

 ّّالخيارات الأخرل تعمل كعوامل تشتيت أك إلذاء.
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ِِ 

: ىو الاختبار الذم (Completion Test)اختبار ملء الفراغ   (ِ

أرقاـ لؽكن تقييمها على أنها صحيحة أك لغب إجابات لغمل أك 

 ّْخاطئة.

: ىو الاختبار يتكوف (True False Test) اختبار الصواب كالخطع (ّ

من فقرات تحتوم على عبارات مصحوبة بخيارات للإجابة، أم 

 ّٓالإجابة أك العبارة الصحيحة كالخاطئة.

أك إعادة  ىو يتطلب ترتيب (Arrangement Test)اختبار التًتيب  (ْ

ترتيب لرموعة من الكلمات لتكوين ترلة صحيحة أك ترتيب 

 ّٔلرموعة من الجمل التكوين فقرة ذات معتٌ.

يقدـ في ىذا النوع من  (:Matching Test)اختبار الدزاكجة  (ٓ

الاختبارات لرموعتاف من الدواد، كلغب على الطالب أف لغد 
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ِّ 

موعة الأزكاج أك الدطابقات الدناسبة بتُ الدواد الدوجودة في المج

 ّٕالثانية. الأكلى كتلك الدوجودة في المجموعة

 الاختبار الذاتي (ب 

ىذا الاختبار ىو اختبار يقبل تنوع الإجابات كاختلافها من طالب إلى 

آخر. مثاؿ ذلك كتابة فقرة أك كتابة مقاؿ عن موضوع ما في ىذه الحالة، لا يوجد 

يتناكؿ الدوضوع بطريقة خاصة طالباف يكتباف الفقرة ذاتها، كالدراد بو أف كل طالب 

بو. إف كاف ىناؾ أربعوف طالبا، فسيكتبوف أربعتُ فقرة لستلفة كلها مقبولة، غتَ 

 ّٖأنها تتفاكت بالتعكيد في درجة الجودة كالصحة.

                                            
no. 24 (2021 :), ُّيوث في اللغة العربية ” اختبارات مادة، تقونً., “dkkتقوايي فر  ّٕ

َُِ. 
 .ّٗعلي، الاختبارات اللغوية: مقاربة منهجية تطبيقية، ص  ّٖ



 

ِْ 

 الأسئلةالنظريات  .ب 

 مفهوم الأسئلة (أ 
يعد طرح الأسئلة بشكل عاـ من أىم أدكات العلم كالدعرفة، كالوصوؿ إلى 

اًؿ استفهامية تتسم عبارة عن تر لة الحقيقة، كتبديد الجهل حولذا، عرؼ قرعاف الس

 ّٗبالوضوح، كتحتاج إلى إجابة مرتبطة بهدؼ تعليمي. كىذا التعريف يشمل ما يعتي:

اًؿ يتضمن أداة استفهاـ أك ترلة طلب كاستيضاح (أ   الس

اًؿ يتسم بالوضوح في صياغتو كلغتو سليمة صحيحة التعبتَ،  (ب  الس

 لغموض.بعيدان عن ا

اًؿ يتطلب إجابة من الطالب بمعتٌ لػتاج إلى تفكتَ كجهد  (ج  الس

 .للوصوؿ إلى الحل

اًؿ مستول لزدد (د  اًؿ يتضمن كل س  .ىنالك مستويات الس

اًؿ نوع من الاتصاؿ الدباشر يهدؼ إلى تحقيق ىدؼ  (ق  الس

 .تعليمي

                                            
د. لزمد عيد حستُ قرعاف كطو علي حستُ الدليمي، أثر برنامج تدريبي قائم على التفكتَ في  ّٗ

عربية، لرلة جامعة القدس الدفتوحة للأياث تحستُ مهارات تونيف الأسئلة الصفية لدل معلمي اللغة ال
 .ّٕ. ص َُِٕ، َِ. no,  ٔكالدراسات التًبوية كالنفسية   



 

ِٓ 

كمن ثم، إف ألعية الأسئلة قصول لدم لراؿ التعليم كالتًبية خاصة في تعليم 

لغة، كالأسئلة لذا مكانة الدرموقة فيها حتى لا ينجح التعليم إلا كمعو طرح الأسئلة ال

بعد تنفيذ التعليم. لأف التعليم تتكوف من ثلاث مكونات، كىي التخطيط التنفيذ، 

 َْكتقونً نتائج التعليم.

استنتجا لشا سبق، أف الأسئلة لديها دكر مهم في تقونً نواتج تعلم الطلبة 

تول تحقيقهم للأىداؼ الدنشودة، لذا تعد مهارة صياغة الأسئلة أحد كتقدير مس

 .أىم الدعايتَ التي ينبغي أف تكوف ضمن معايتَ جودة التقونً

كفي ىذا البحث، يعادؿ الأسئلة بالاختبار كعداة للتقييم، كىو عبارة عن 

تعلم  الأنشطة للحصوؿ على البيانات كالتحليل كالتفستَ الدتعلقة بالعملية كنتائج

الطلبة التي يتم تنفيذىا بشكل منهجي كمستمر، ييث تصبح معلومات مفيدة في 

اتخاذ القرار. كمن ىذا الفهم لؽكن نستنتج أف تقييم نتائج التعلم ىو الأنشطة 

للحصوؿ على اتخاذ القرارات حوؿ عملية كالنتائج التعلم. كلاتخاذ القرارات 

لضركرم لغب عليو أف يدعم ببيانات الصحيحة على نتائج التعلم الطلبة، من ا

 دقيقة كموثوقة.
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ِٔ 

 أنواع الأسئلة (ب 
تنسيق الأسئلة في ىذا الوقت متنوع للغاية بشكل عاـ، يتم تقسيم شكل 

اًؿ مع توفتَ خيارات الإجابة، حيث  الأسئلة إلى ثلاثة أنواع الأكؿ ىو عنصر س

ه الاختيارات. ييطلب من الدمتحن اختيار الإجابة الصحيحة أك الأكثر صحة من ىذ

النوع الأكؿ من الأسئلة يشمل الاختيار من متعدد، الدطابقة كالصواب الخطع. كالثاني 

ىو عبارة عن استجابة مبنية حيث لغلب على الدمتحن التفكتَ كصياغة الإجابة 

الصحيحة بنفسو ككتابتها في الدكاف المحدد. النوع الثاني يشمل اختبارات الإجابة 

اغات كالدقالات. كالثالث ىو اختبار في شكل أداء حيث ييطلب القصتَة كملء الفر 

 ُْمن الدمتحن القياـ بعمل يصف قدرة أك مهارة ليتم تقييمها من قبل الدراقب.

العناصر  سبعة معايتَ عامة أخرل كإذا اتبعت، ستضمن أف Osterlind طرح

  ِْ.الثانويةالدكتوبة سوؼ تفي بمعايتَ العناصر ذات الجودة 

أف يكوف ىناؾ درجة عالية من التوافق بتُ بنود معينة لغب  (أ 

كالغرض العاـ للاختبار أك البناء النفسي الذم يريد العنصر 

  قياسو.

 .الحاجة إلى تعريف كاضح للصفات النفسية الدراد قياسها (ب 
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ِٕ 

لإنتاج بنود الأسئلة الجيدة، أم مسالعة كل بنود الأسئلة في  (ج 

لاختبار عند الحد خطع القياس، لغب الحفاظ على درجة ا

 .الأدنى

يتطلب تنسيق الاختبار ليكوف متوافقا مع الغرض من الاختبار  (د 

حيث تتطلب الأىداؼ البسيطة عموما تنسيق اختبار بسيط 

 .مقارنة بالأىداؼ الأكثر تعقيدا

ينص على أف الأسئلة الجيدة لغب أف تفي بالافتًاضات الفنية.  (ق 

 ر كالاستقلاؿ المحلي.ىذه الافتًاضات ىي أحادية البعد للعناص

للحصوؿ على اختبار جيد، لغب أف تتبع كتابة الأسئلة معايتَ  (ك 

الكتابة الجيدة التي تشمل القواعد اللغوية كالذجاء كعلامات 

 .التًقيم كالقواعد اللغوية الأخرل

 .لغب أف تستوفي كتابة العناصر الدتطلبات القانونية كالأخلاقية (ز 

 ّْة الدقالي لغب أف يهتم الى العناصر الآتي:رأل سوىر سيمي أف تصميم الأسئل

 .لغب أف يتضمن الفكرة الرئيسية من الدواد الاختبارية في الأسئلة (أ 

 لا يكتب الأسلة من الجمل الكتيبة (ب 
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ِٖ 

أف تكامل الأسئلة ب جابة الأسئلة كمقياس التقييم حتُ  (ج 

 تصميمها

أف تكوف الأسئلة متنوعة بتُ "اشرح" "لداذا" "كيف" لدعرفة  (د 

 ل فهم الطلبةمستو 

 أف تكتب الأسئلة سهلة في الفهم (ق 

 لغب أف لػقق كلػدد الأسئلة الى الإجابة الدطلوبة. (ك 

 تحليل بنود الأسئلة (ج 
تحليل بنود الأسلة ىو أسلوب للتحقق من صحة الأسئلة الدصممة. كالذدؼ 

من تحليل بنود الأسلة ىو تحديد الدسالعة التي يقدمها كل الأسئلة في الاختبار. لؽكن 

 ْْعديل عن الأسئلة التي تم تحديدىا أك غتَ فعالة أك رفضها، بتحليل بنود الأسئلة.ت

بالإضافة إلى ذلك، كاف تحليل بنود الأسئلة ىو نشاط لغب أف يقوـ بو 

الدعلم لتحستُ جودة الأسئلة التي حررىا. أما الذدؼ من تحليل بنود الأسئلة في 

لأسئلة غتَ الصحيحة كتصحيحها في اختبار اللغة العربية ىو معرفة عن جودة ا
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ِٗ 

نركؼ الاختبار التي تم تحديدىا، أما الونيفة لذذا نشاط ىي لدعرفة الدشاكل الواردة 

اًؿ مثل الأخطاء في تحديد مفتاح الإجابة على أسئلة الاختبار.  ْٓفي بنود الس

كيرم يعقوب أف تحليل البنود الأسئلة ىو أسلوب كمنهج علمي منظمة الذم 

 الوصف الكيفي أك الكمي الذم يهدؼ إلى إصدار حكم لددل يهدؼ إلى

استيعاب أسئلة الاختبار لدبحث كل الدواد. فينبغي للمعلم إذا صنع الأسئلة في 

 ْٔالاختبار أف ينتبو بالحسباف لستلف مستويات مهارات التفكتَ بطرؽ لستلفة.

لاختبار كتعريف الآخر عن تحليل بنود الأسئلة ىو الأدكات لقياس جودة ا

تنظر على أساس قواعد كتابة الاختبار من ناحية الدادة كالبنية كاللغة بنود الأسئلة كل 

تلبية من ناحية الدادة كالبنية كاللغة سيقاؿ لديو جودة جيدا، ثم يسمى ىذه الدراسة  

كتحليل بنود الاختبار أك الأسئلة نوعا. ككفقا على مواصفات بنود الاختبار 

 ْٕمن ناحية الدادة كالبنية كاللغة. الدوضوعي كالدقالي

                                            
عفيفة الدبررة، تحليل بنود الأسئلة الامتحاف النهائي على درس الدطالعة بمعهد الدوادة الإسلامي للبنات  ْٓ

 .ٔٓ.no .ُ (n.d :), ِ, دراستنا لرلة الدراسات الإسلامية ََِِ-َُِٗ
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 Auzay Firdha Azhar, ― لوبدة اللغت العربيت علً أسبس نظريت  التمىين الأصيل: تحليل جىدة التصوين الأسئلت

 .Dirosatuna: Journal of Islamic Studies 2, no. 1 (2019): 102 ‖,بلىم للوستىي الوعرفيت
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 Ismet Basuki dan Nita Nur Muliawati, Asesmen pembelajaran (bandung: Remaja 

Rosda Karya, 2015), 131. 



 

َّ 

كمن ثم، عرؼ دايانتو كما نقلتو دكم في يثها، أف تحليل بنود الأسئلة ىو 

إجراء منهجي الذم يوفر معلومات المحددة للغاية، على بنود الأسئلة. أما منافع على 

 ْٖإجراء تحليل بنود الأسئلة، على النحو التالي:

 .بنود الأسئلة غتَ فعالةمساعدة لدم معلم على تحديد  (أ 

 .زيادة الدعلومات لتحستُ الأسئلة الدصممة (ب 

 زيادة الدعلومات عن أحواؿ بنود الأسئلة تجريبيا. (ج 

اًؿ، لؽكن  اًؿ ىو معرفة مستول صدؽ بنود الس التقييم الدطبق لتحليل بنود الس

 شرحو بالتفصيل على النحو التالي:

 درجة الصدؽ (أ 

 مدل جودة الاختبار لقياس ما يتم إف معرفة مستول اختبار الصدؽ يعتٍ

تحديده، بمعتٌ أف الاختبار الصادؽ يقيس ما ىو جاىز للقياس على سبيل الدثاؿ 

قياس الأىداؼ الدعدة للقياس كلا يقيس أم شيء آخر غتَ ذلك. يهدؼ الاختبار 

الصادؽ للاختبار إلى تحديد تعثتَ العوامل الخارجية مثل الصعوبات اللغوية كصعوبات 

                                            
48

 Dwi Haryanto, ―analisis butir soal ujian mata pelajaran bahasa indonesia sekolah dasar 

tahun pelajaran 2013/ 2014 di kabupaten purbalingga,‖ METAFORA: Jurnal Pembelajaran 

Bahasa dan Sastra 1, no. 2 (2015): 3. 



 

ُّ 

راءة، بالإضافة إلى تحديد كقت الامتحاف الدناسب ييث يكوف مناسبنا للطلاب. الق

 ْٗأما بالنسبة للعديد من أنواع صلاحية الاختبار فهي على النحو التالي:

صدؽ المحتول ىي أداة قياس من حيث المحتول الذم يقيسو. إذا   (ُ

كانت مادة أداة القياس ىذه مطابقة للمادة التي تدت دراستها 

اءن على النهج الطريقة الدستخدمة ليست منفصلة عن مادة أداة بن

 .القياس مع الدكونات في إعداد أداة القياس مع التحليل العقلاني

صدؽ البناء، يتم استخداـ صدؽ البناء التي تشتَ إلى التوفيق  (ِ

بتُ نتائج القياس كالقدرة على القياس لتحديد صدؽ البناء، في 

بند القائمة على الشبكة من أداة حتُ لؽكن إعداد أسئلة ال

 .القياس

صدؽ الدقياس، لؽكن أف يظهر صدؽ الدقياس فهما لقدرة  (ّ

الطلاب على التدريس من الطلاب الذين لم يتم تعليمهم. إلى 

جانب أنو لؽكن اختباره أيضنا باستخداـ الاختبارات التي أجرتها 

س لرموعتاف من الطلاب باستخداـ نفس أداة القياس. يتم تدري

الدواد قبل الاختبار للمجتمع الأكؿ، كإذا لم يتم تدريس الدوضوع 
                                            

49 Sri Wahyuni dan abd syukur Ibrahim, Asesmen Pembelajaran Cetakan II, Asesmen 

Pembelajaran Bahasa (Bandung: PT. Refika Aditama, 2014), 90. 



 

ِّ 

 (t-test)يكوف المجتمع الثاني. ثم بدلان من ذلك، باستخداـ تقنية 

 تختبر النتائج بتُ المجموعتتُ.

مً ىي دقة أداة قياس تظهر قدرتها على التنبً  (ْ صدؽ التنب

الفتًة التالية بعد بالإلصازات التي سيتم تحقيقها في الدرة القادمة في 

يًة لدعرفة ىذه  فتًة زمنية معينة لؽكن القياـ بها بالصلاحية التنب

الدرجة، يتم استخداـ حساب الارتباط بتُ درجات الطلاب 

التي تم الحصوؿ عليها باستخداـ الأداة كمستول الطلاب الذين 

سيحدثوف بعد ذلك. مستول الصدؽ، إذا كاف الدعامل مرتفعنا، 

 .فعة أيضا، كالعكس صحيحفالأداة مرت

صدؽ بنود الأسئلة، ىذا اختبار صدؽ يتم إجراؤه ككل، كلا  (ٓ

يكوف الاختبار صحيحنا إذا لم يكن لدعدات الاختبار كبنود 

ثًر بشكل كبتَ على صحة  الأسئلة مستول من الصدؽ لشا ي

الاختبار. لغب القياـ بالأشياء لتحديد مستول صلاحية عناصر 

اًؿ أكلان كقبل كل اًؿ. ثم تابع مع  الس شيء تحليل عناصر الس

الاستمرار في اختبار كل عنصر عن طريق ربط ىذا العنصر بعدد 



 

ّّ 

الدرجات التي حصل عليها الطلاب. بعد ذلك، لػسب ىذا 

 .أكلان  (Y) كإترالي الدرجة (X) إترالي النقاط لكل عنصر

 درجة الثبات (ب 

بمركر الوقت  الثبات ىو معيار قياس قادر على قياس النتائج الدتسقة

الاستقرار بمعتٌ الاستقرار عند اختباره مفيد لتحليل نتائج الاستقرار باستخداـ 

الدعايتَ الداخلية في الاختبارات التي تم توفتَىا. أما الخطوات الدستخدمة لدعرفة 

 َٓ :ىذه الدرجة ىي

 تصميم الاختبار كلو لظرة الفردية (ُ

 أداء الاختبار (ِ

سيمها إلى النتيجة الفردية كالنتيجة حساب نتائج الاختبار ثم تق (ّ

 الدتزكجة

لبحث درجة الثبات  (Spearman Brown)استخداـ الرمز  (ْ

 الاختبار بالكامل

                                            
مقارنة معاملات ثبات درجات الاختبار في نل لرموعة من “نسرين،  danلزمد سعيد زارع  َٓ

no. 88 (2021 :), ٖٖالمجلة التًبوية لکلية التًبية بسوىاج ” الاشتًاطات: دراسة لزاکاة مونت کارلو,
َُُٓ. 



 

ّْ 

 النظارية الاختبارات عند محمد علي الخلي .ج 

 الاختبارات عند محمد علي الخلي .ٔ

تلعب الاختبارات دكران ىامان في التعليم. كلذذا، ف ف الاختبار الجيد أساسي 
م الجيد كالتعلم الجيد. كلقد تبتُ دائمان أف الدعلمتُ كالطلاب يركزكف على ما للتعلي

تركز عليو الاختبارات. ف ذا كاف ىناؾ خلل ما في نظاـ الاختبارات، ف ف ىذا 
 ُٓ.ينعكس بسرعة على التعليم كالتعلم معان 

ىناؾ أطراؼ عديدة في حاجة أكيدة للاختبارات الطالب لػتاج الاختبارات 
الدعلم أيضان  لزملائو.م نفسو كليعرؼ مدل إتقانو كمدل تقدمو كأين يقع بالنسبة ليقي

كم من تعليمو صار تعلمان،    التدريس،لػتاج الاختبارات ليعرؼ مدل لصاحو ىو في 
 ِٓ.كم من جهده أتذر، أين لصح، كأين لم ينجح

تُ أـ الآباء في حاجة للاختبارات ليعرفوا أين يقع أبناؤىم: ىل ىم من الفالح
ىل مستواىم يبشر بالختَ أـ ينبيء  العناية؟من الفاشلتُ؟ ىل لػتاجوف مزيدان من 

سًسة التعليمية  القادمة؟بالدشكلات  أك الكلية أك الجامعة )أيضان تحتاج  )الددرسةالد
الاختبارات لضبط مستول الخريج، الدعرفة من يستحق التخرج، للتًفيع من مستول 

ة عملية التعلم. المجتمع لػتاج الاختبارات ليعرؼ كيف إلى آخر، للتحكم في جود

                                            
(، ُٖٗٗعلي، أساليب تدريس اللغة العربية )العربية السعودية: تريع الحقوؽ المحفونة، الخلي، لزمد  ُٓ

ٓ. 
 .ُ(، َََِلزمد علي الخلي، الاختبارات اللغوية )الأردف: دار الفلاح,  ِٓ



 

ّٓ 

ف ف كلا من  ينتقي الأفضل من بتُ الخرلغتُ لأغراض التونيف كالابتعاث. كىكذا
 ّٓ.الطالب كالدعلم كالآباء كالددرسة كالمجتمع في حاجة ماسة إلى الاختبارات

 :ت عند محمد علي الخليأهداف الاختبارا .ٕ

 ْٓ:منها عدة أىداؼ تهدؼ الاختبارات عامة إلى

قد يهدؼ الاختبار إلى قياس تحصيل الطالب أك  التحصيل.قياس  (أ 
مثاؿ ذلك الاختبار الذم لغريو الدعلم لطلابو  ما.مدل إتقانو الدهارة 

 .في أثناء السنة الدراسية أك في نهايتها
قد يهدؼ الاختبار إلى مساعدة الدعلم على تقييم  الذاتي.التقييم   (ب 

كقد يهدؼ الاختبار  التدريسية.دل لصاحو في مهنتو عملو ليعرؼ م
إلى مساعدة الطالب في تقييم ذاتو كمدل تقدمو عبر أشهر السنة 

 .الدتتابعةالدراسية عبر السنوات الدراسية 
التجريب. أحيانان يستخدـ الاختبار لأغراض التجريب التًبوم. إذا   (ج 

ىي الأكفا، لصرب  أردنا الدقارنة بتُ طريقتي تدريس لنعرؼ أيا منهما 
كل طريقة على لرموعة من الطلاب كنستعتُ بالاختبارات قبل 
التدريس كبعده لنقيس مدل تقدـ كل لرموعة، ثم نتوصل إلى 

 .الاستنتاج الدتعلق بعفضلية الطريقة بناء على تفاضل التقدـ

                                            
 .ِ ,الاختبارات اللغوية ,الخلي ّٓ
 .ْ-ّ ,الاختبارات اللغوية ,الخلي ْٓ



 

ّٔ 

التًفيع، كثتَان ما تستخدـ الاختبارات في عملية ترفيع الطلاب من  (د 
أخرل سواء أكاف ذلك في الددارس أـ في الجامعات  سنة دراسية إلى
 .السنواتالتي تتبع نظاـ 

إعلاـ الوالدين الوالد الذم يدفع تكاليف دراسة ابنو يريد أف يعرؼ   (ق 
الدستول الدراسي لابنو. كلا سبيل إلى ىذا إلا عن طريق 

 .الاختبارات
 في مساعدة ،ودالبنالتشخيص. قد يستخدـ الاختبار، بعد التحليل  (ك 

الدعلم على معرفة نقاط الضعف كنقاط القوة لدل طلابو في مادة 
ما، مثلان، لغرم الدعلم اختباران في القواعد، ثم لػلل كل بند فيو: كم 
طالبان أصاب ككم طالبان أخطع في كل بند؟ ىذا التحليل يساعد الدعلم 

 .الضعفإذ يركز الدعلم على نقاط  التدريس،في عملية 
ارس أك البرامج التعليمية تفضل استخداـ بعد الدد التجميع. (ز 

أم كضع الطلاب الضعاؼ في صفوؼ خاصة  الدتجانس،التجميع 

كالطلاب الدتفوقتُ في صفوؼ خاصة أخرل. كالبعد يفضل 

أم مزج الصفوؼ ذاتها ييث يلتحق بالصف  الدتنوع،التجميع 

الواحد طلاب من مستويات تحصيلية لستلفة. كفي الحالتتُ، أم 

الدتجانس كالتجميع الدتنوع، لا بد من إجراء الاختبارات  التجميع



 

ّٕ 

الدناسبة كمن ثم يتم انتقاء الطلاب كتوزيعهم على أساس درجاتهم 

 .فيها

ىنا يكوف  اختبارات،كثتَ من الطلاب لا يدرسوف دكف   الحافز. (ح 

ىدؼ الاختبار، من بتُ عدة أىداؼ أخرل، توفتَ الحافز للطالب 

 لكي يدرس.

بعد الطلاب في حاجة إلى مشورة كإرشاد في بعد  د.للإرشاالتنبً  (ط 
ىل يستطيع طالب ما أف يلتحق بجامعة لغة التدريس  مثلان، الدواقف.

 لا؟ىل مستواه اللغوم يسمح لو بذلك أـ  الإلصليزية؟فيها ىي اللغة 
 .الاختبار كحده ىو الدعتُ للإرشاد الصائب ىنا

س التنافس أك على بعد الجامعات تشتًط القبوؿ على أسا القبوؿ. (م 
 الحالتتُ،في كلتا  ما.أساس توفتَ حد أدنى من القدرة في لراؿ 

الاختبار كحده ىو الذم يفرز القادرين من غتَ القادرين كالدقبولتُ 
 .غتَىممن 

أراد طالب أف  لغوية.برنامج لغوم فيو عشرة مستويات  التصنيف. (ؾ 
ىو القادر الاختبار كحده  نضعو؟في أم مستول  بالبرنامج.يلتحق 

 على تحديد مستول الطالب من أجل التصنيف

لا بد من ملاحظة أف الاختبار الواحد قد يستخدـ لعدة أىداؼ 
كلكنو من الدمكن أف  أساسان،لرتمعة. فقد يكوف الاختبار لقياس التحصيل 

يستخدـ لأغراض التقييم الذاتي إذ بو يستطيع الدعلم كالطالب أف يقيما 



 

ّٖ 

الاختبار ذاتو للتشخيص بعد تحليل بنوده حسب  نفسيهما. كقد يستخدـ
كقد  طلابو.إجابات الطلاب ليعرؼ الدعلم نقاط القوة كنقاط الضعف لدل 

 .يستخدـ الاختبار ذاتو أيضان كحافز يدفع الطلاب إلى مزيد من الجهد الدراسي

 :وظائف الاختبارات عند محمد علي الخلي .ٖ

 ٓٓ:للاختبارات كنائف عديدة منها

 .صيل الطلابقياس تح (أ 
 .تقييم الدعلم لنجاحو في التعليم (ب 
 .التجريب لدعرفة أية الأساليب التدريسية أفضل (ج 
 .ترفيع الطلاب من صف إلى آخر (د 
 .إعلاـ الوالدين بمستول أبنائهم (ق 
 .تشخيص نقاط الضعف لدل الطلاب (ك 
 .تجميع الطلاب في فئات متجانسة (ز 
 .حفز الطلاب على الدراسة (ح 
 ستَ في برنامج دراسي ما.التنبً بقدرة الطالب على ال (ط 
 فرز الطلاب إلى مقبوؿ كغتَ مقبوؿ للالتحاؽ ببرنامج ما. (م 

 كمن معركؼ أف الاختبار الوحد قد تكوف لو عدة كنائف في آف كاحد.

                                            
( ُٖٗٗالعربية )العربية السعودية: تريع الحقوؽ المحفونة,  الخلي، لزمد علي، أساليب تدريس اللغة ٓٓ

 ,ُٓٓ. 



 

ّٗ 

 الدراسات السابقة .د 

لزمد جندم. العنواف: مقارنة تحليل بنود الأسئلة باستحداـ نظرية الاختبار  اسم: .ُ

البنود لدرس اللغة العربية في الددرسة الدتوسطة التقليدية كنظارية استجابة 

الإسلامية الحكومية باتو. قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا، جامعة 

 ٔٓ.َِِّمولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج، 

الددخل: استحدـ الباحث الددخل الوصف الكمي. يهدؼ الباحث إلى 

تُ في تحليل بنود الأسئلة اللغة العربية في الددرسة. نتائج: مقارنة كتطبيق النهج

باستخداـ النظرية الكلاسيكية بنود الأسئلة بحث للباحث في مقارنة بتُ ال

الحكومية في  الثانويةكنظرية استجابة العناصر في مادة اللغة العربية في الددرسة 

الكلاسيكية كنظرية  باتو، حيث توجد اختلافات في العملية بتُ نظرية الاختبار

استجابة العناصر، كخاصة في الدعايتَ التي يتم تقديرىا كتصنيفها. كمع ذلك، لم 

فركقان كبتَة بتُ الدنهجتُ. لذلك، بنود الأسئلة تيظهر تحديدات نقاط ضعف 

 .بشكل أكثر شمولان بنود الأسئلة لؽكن استخداـ مزيج من النظريتتُ لإجراء تحليل 

تتًكز ىذه البحث على ذا البحث بالبحث الحاضر أف الفرؽ: كالفرؽ بتُ ى
                                            

مقارنة تحليل بنود الأسئلة باستحداـ نظرية الاختبار التقليدية كنظارية استجابة البنود “لزمد جندم،  ٔٓ
مية )جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلا” لدرس اللغة العربية في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو

 (.َِِّالحكومية مالانج, 



 

َْ 

تحليل بنود أسئلة اللغة العربية بناءن على منظور لزمد علي الخولي باستخداـ نهج 

نوعي )تحليل المحتول(. كذلك لتكييف الأسئلة الخاصة باللغة العربية التي تم 

 .في بكينبارك ُالحكومية  الثانويةتطبيقها في الددرسة 

 مادة متعدد من الاختبار تحليل بنود أسئلةرحيو. العنواف:  سرم نتااسم: الفيا .ِ

بكاسي. قسم  الإسلامية الدتوسطة الذدل بمدرسة الثامن للصف العربية اللغة

تعليم اللغة العربية. كلية التًبية. جامعة شريف ىداية الله الإسلامية الحكومية 

 ٕٓ.َِِِجاكرتا، 

 إلى اتجهت حيث الوصفية التحليلية الطريقة الباحثة الددخل: استخدمت

 اللغة أسئلة جودة تحليل ىو البحث ىذا من الوصفي. الذدؼ الكمي الدنهج

 كمواد كاسع نطاؽ على يستخدـ كالذم العربية اللغة الامتحاف في الواردة العربية

 ىذا بكاسي. نتائج: أف الإسلامية الدتوسطة الذدل في الددرسة العربية اللغة تعليم

اًؿ  يزاؿ لا أنو كجد كقد الدشتتات، جودة لػسب أف لغب الخيارات، متعدد س

 فهارس من العديد ىناؾ لأف الدراجعة إلى تحتاج التي الدشتتات من العديد ىناؾ

الفرؽ: كالفرؽ بتُ ىذا البحث بالبحث  .الأسئلة في الدوجودة السيئة النسبة

                                            
تحليل أسئلة الاختبار من متعدد مادة اللغة العربية للصف الثامن الددرسة “الفيانتا سرم رحيو،  ٕٓ

 (.َِِِ)جامعة شريف ىداية الله الإسلامية الحكومية جاكرتا, ” الذدل الدتوسطة الإسلامية بكاسي



 

ُْ 

غة العربية بناءن على منظور تتًكز ىذه البحث على تحليل بنود أسئلة اللالحاضر أف 

لزمد علي الخولي. كذلك لتكييف الأسئلة الخاصة باللغة العربية التي تم تطبيقها 

 .في بكينبارك ُالحكومية  الثانويةفي الددرسة 

 على العربية اللغة اختبار أسئلة بنود العنواف: تحليل .كرنيا أعرياني اسم: ديوم .ّ

 اللغة تعليم برياك. قسم كريا الثانوية درسةالد في" غركنلوند من نور" نظرية أساس

 الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا كلية الدراسات العليا، جامعة العربية

 ٖٓ.َِِِمالانج، 

الوصفي.  كالدنهج الكمي الددخل الباحثة استخدمت الددخل: البحث

 ةالصعوب كدرجة كالثبات الصدؽ درجة لقياس ىي: البحث ىذا في الأىداؼ

 أساس على العربية اللغة اختبار أسئلة بنود في التشتت كفعالية التمييز كدرجة

 الاختبار برياك. نتائج: بنود كريا الثانوية الددرسة في" غركنلوف نورمند" نظرية

 أك التفتيشها إلى تحتاج حتى الصعوبة درجة في التحقيق إلى لػتاج النهائي

تتًكز ىذه البحث البحث الحاضر أف الفرؽ: كالفرؽ بتُ ىذا البحث ب .حذفها

على تحليل بنود أسئلة اللغة العربية بناءن على منظور لزمد علي الخولي باستخداـ 

                                            
في ’ نور من غركنلوند‘اللغة العربية على أساس نظرية تحليل بنود أسئلة اختبار “ديوم كرنيا أعرياني،  ٖٓ

 (.َِِِ)جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج, ” الددرسة الثانوية كريا برياك



 

ِْ 

نهج نوعي )تحليل المحتول(. كذلك لتكييف الأسئلة الخاصة باللغة العربية التي تم 

 .في بكينبارك ُالحكومية  الثانويةتطبيقها في الددرسة 

 

 

 

 

 

 



 

ّْ 
       

 التشابو الفرؽ نتائج البحث موضوع البحث الباحثة / الباحث الرقم
مقارنة تحليل بنود  َِِّ، لزمد جندم ُ

الأسئلة باستحداـ 
نظرية الاختبار 
التقليدية كنظارية 
استجابة البنود لدرس 
اللغة العربية في الددرسة 
الدتوسطة الإسلامية 
الحكومية باتو. قسم 
تعليم اللغة العربية كلية 

يا، الدراسات العل
جامعة مولانا مالك 
إبراىيم الإسلامية 
الحكومية مالانج، 

بنود بحث للباحث في مقارنة بتُ ال
باستخداـ النظرية الكلاسيكية الأسئلة 

كنظرية استجابة العناصر في مادة اللغة 
الحكومية في  الثانويةالعربية في الددرسة 

باتو، حيث توجد اختلافات في العملية 
تبار الكلاسيكية كنظرية بتُ نظرية الاخ

استجابة العناصر، كخاصة في الدعايتَ 
التي يتم تقديرىا كتصنيفها. كمع ذلك، 

بنود لم تيظهر تحديدات نقاط ضعف 
فركقان كبتَة بتُ الدنهجتُ. الأسئلة 

لذلك، لؽكن استخداـ مزيج من 
بنود الأسئلة النظريتتُ لإجراء تحليل 

 بشكل أكثر شمولان 
 

مقارنة  ىذا البحث
كتطبيق النهجتُ 
في تحليل بنود 
الأسئلة اللغة العربية 

 في الددرسة

البحث في تحليل 
بنود أسئلة اللغة 

 العربية



 

ْْ 

َِِّ   

  
 

، رحيو سرم الفيانتا ِ
َِِِ 

 الاختبار أسئلة تحليل
 اللغة مادة متعدد من

 الثامن للصف العربية
 الدتوسطة الذدل بمدرسة

بكاسي.  الإسلامية
قسم تعليم اللغة 

بية. كلية التًبية. العر 
جامعة شريف ىداية 
الله الإسلامية الحكومية 

 َِِِجاكرتا، 

اًؿ ىذا أف  أف لغب الخيارات، متعدد س
 أنو كجد كقد الدشتتات، جودة لػسب

 التي الدشتتات من العديد ىناؾ يزاؿ لا
 من العديد ىناؾ لأف الدراجعة إلى تحتاج
 في الدوجودة السيئة النسبة فهارس
 .الأسئلة

 تحليل ىذا البحث
 اللغة أسئلة جودة
 في الواردة العربية

 اللغة الامتحاف
 كالذم العربية

 على يستخدـ
 كمواد كاسع نطاؽ
  العربية اللغة تعليم

البحث في تحليل 
أسئلة اللغة 

 العربية

، كرنيا أعرياني ديوم ّ
َِِِ 

 أسئلة بنود تحليل
 العربية اللغة اختبار

 بنود( ۰: ) ىي البحث ىذا في نتيجة
 الصدؽ على يدؿ النهائي الاختبار

 لقياس ىذا البحث
 الصدؽ درجة

يل البحث في تحل
بنود أسئلة اللغة 



 

ْٓ 

 نور" نظرية أساس على
 في" نلوندغرك  من

 كريا الثانوية الددرسة
 اللغة تعليم برياك. قسم

كلية الدراسات  العربية
 مولانا العليا، جامعة

 إبراىيم مالك
 الحكومية الإسلامية
 َِِِمالانج، 

 على يدؿ كالثبات( ۱) ،ّٔ ىو الجيد
 في كىي تقريبا ،۱۰ جدا جيد تصنيف
 يدؿ كالصعوبة( ۲) ،۱۸۸۰ درجة،
% ٖٔ الدتوسطة تصنيف في على

 كلكن%. ٔ كالسهولة ِٔ كالصعوبة
 الجيدة الاختبار بنود على يدؿ لم ىذا
 كالصعوبة ِٓ% السهولة درجة لأنها
 جيد كالتميز( ْ) ،%ٓ) كالدتوسطة ِٓ
 أسئلة بنود كالتشتت( ٓ% )َْ في

 بنود% ُٓ في دجي العربية اللغة اختبار
 في التحقيق إلى لػتاج النهائي الاختبار
 التفتيشها إلى تحتاج حتى الصعوبة درجة
 .حذفها أك

 كدرجة كالثبات
 كدرجة الصعوبة
 كفعالية التمييز
 بنود في التشتت
 اللغة اختبار أسئلة
 أساس على العربية
 نورمند" نظرية

 "غركنلوف

 العربية

 



 

ْٔ 

 لثالفصل الثا
 منهجية البحث

 تصميم البحث .أ 

، كىو دمج بتُ الدنهج (Mix Method)ىذا البحث يستحدـ منهجا لزتلطا

الكمي كالدنهج النوعي. يستخدـ الدنهج الكمي لدعرفة مستوم الصعوبات 

 ُانوية الحكومية كالصهولات لبنود الأسئلة اللغة العربية للصف الثالث الددرسة الث

 كيفي البحث كفقنا لدوليوف نوع من البحث التحليلي الوصفي.ال أما الدنهج. باكنبارك

باعتباره يثنا يهدؼ إلى فهم الظواىر الدتعلقة بما يعيشو موضوع البحث مثل 

الفاعلتُ، كالآراء، كالدكافع، كالأفعاؿ، كغتَىا بشكل شامل كمنهجي بطريقة كصفية 

سياؽ خاص كطبيعي كمن خلاؿ استخداـ لرموعة من الطرؽ  بكلمات كلغة في

 ٗٓ.العلمية

 التصميم النوعي .ٔ

اختيار النهج النوعي لأف ىذه الدراسة تركز على الفهم العميق لظاىرة تقييم 

تعلم اللغة العربية، كخاصة في سياؽ الددارس. الذدؼ الرئيسي ليس قياس أك اختبار 
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ْٕ 

كالدكر كالسياؽ من عناصر أسئلة اللغة العربية فرضيات عددية، بل استكشاؼ الدعتٌ 

 .باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة  الدستخدمة في التقييم في

يسمح النوع الوصفي التحليلي للباحثتُ بوصف الحالة الفعلية لأسئلة اللغة 

العربية الدستخدمة، بالإضافة إلى تحليلها بشكل منهجي باستخداـ إطار عمل لزمد 

ي الخولي. لا يقتصر ىذا النهج على توضيح كيفية تنظيم ىذه الأسئلة، بل يقيم عل

أيضنا إلى أم مدل تعكس ىذه الأسئلة مبادئ التقييم الاتصالية الدعتمدة على الدعتٌ 

 َٔ.كالسياؽ الاجتماعي، كما ىو موصى بو في التعليم الدعاصر للغة العربية

 التصميم الكمي  .ٕ

، لأف ىذا البحث يريد أف تحلل بعميق الكمي ثبحال الباحث يعتمد ىذا

باكنبارك،  ُتحليل بنود أسئلة اللغة العربية للصف الثالث الددرسة الثانوية الحكومية 

ذىب كصحة التنظرية الدوجودة. أما الددخل الكمي ىو البحث الذم بم

positivismeكيستخدـ لبحث عن لرتمع البحث كعينتو. كفي العاـ إختيار العينة ، 

  ُٔ، كترع البيانات باستعماؿ أدكات البحث.randomبػعسلوب 
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ْٖ 

 البحث وزمانهمكان  .ب 

، للصف باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة قامت الباحث في 
  َِِٔ\ َِِٓفي الفصل الدراسي الثالث

 مصادر البحث .ج 

تستخدـ ىذه البحث نوعتُ رئيسيتُ من البيانات، كلعا البيانات الأكلية 

، كالتي تكمل بعضها البعد في كشف كتحليل مسائل اللغة العربية الثانويةانات كالبي

يعتمد استخداـ ىذين النوعتُ من . باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة في 

البيانات على نهج نوعي يركز على فهم عميق للمعتٌ كالسياؽ كالبنية في لشارسة 

 التقييم.

 البيانات الأولية .ٔ

الأكلية في ىذه البحث مباشرة من الأسئلة التي يستخدمها الدعلم البيانات 

. بالإضافة باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالددرسة اللغة العربية في الصف الثالث في 

إلى ذلك، إذا لزـ الأمر، سيتم إجراء مقابلات شبو ىيكلية مع معلمي مادة اللغة 

ة إعداد الأسئلة، كفهمهم لدبادئ لاستكشاؼ معلومات أعمق حوؿ عملي العربية

التقييم التواصلي، بالإضافة إلى العقبات التي تواجههم في تطوير أدكات تقييم 



 

ْٗ 

سياقية. ىذه الدقابلات مرنة، كلكنها مركزة، لدعم التحليل الذم تم إجراؤه على 

 كثائق الأسئلة.

 الثانويةالبيانات  .ٕ

الأدبيات العلمية ذات فهي مستمدة من الوثائق ك  الثانويةأما البيانات 

للغة العربية للصف ا إعداد التدريسالدناىج ك  الثانويةتشمل ىذه البيانات  .الصلة

الثالث، كثائق الدنهج الوطتٍ للمدارس العلياء، بالإضافة إلى الكتب كالدقالات 

 الأكادلؽية التي تناقش نظرية تقييم تعلم اللغة العربية كأفكار لزمد علي الخولي.

 ع البياناتأدوات جم .د 

ترع البيانات الدختارة ىي  أدكاتلذلك ف ف  ،كيفيتستخدـ ىذه البحث  

التحليلي الوصفي من أجل استكشاؼ الدعتٌ العميق للظاىرة التي تم دراستها. تم 

ترع البيانات من خلاؿ ثلاث تقنيات رئيسية، كىي التوثيق، كتحليل المحتول، 

ىذه التقنيات الثلاث بعضها البعد  كالدقابلات شبو الدنظمة عند الحاجة. تكمل

 .كمصممة للحصوؿ على بيانات كاملة كدقيقة كسياقية تتوافق مع أىداؼ البحث

 

 



 

َٓ 

 الملاحظة .ٔ

ملاحظة الوثائق )تحليل المحتول(. في ىذا السياؽ، يطبق الباحث نهج 

تحليل المحتول لدراقبة كدراسة لزتول أسئلة الاختبار بناءن على أفكار لزمد علي 

. يتم إجراء التحليل من خلاؿ تحديد الفئات التقييمية، مثل كضوح الدعتٌ، الخولي

اًؿ مع أىداؼ التعلم.  الونيفة الاجتماعية للغة، ككذلك ملاءمة شكل الس

اًؿ كقدرة الطلاب على  تسمح ىذه التقنية للباحث بتقييم العلاقة بتُ شكل الس

 ِٔالتواصل باللغة العربية بشكل أكثر منهجية.

 بلةالمقا .ٕ

الدقابلات، التي ستستخدـ بشكل انتقائي إذا لزـ الأمر، خاصة 

كًؿ عن عملية إعداد الأسئلة كتطبيق مبادئ التقييم.  ّٔلتمحيص فهم الدعلم الدس

رل الدقابلات بشكل شبو منظم حتى يتمكن الباحث من توجيو الحديث كفقان  تجي

نظرىم  للموضوع، كلكن أيضان إعطاء مساحة للمعلومات لكشف كجهات

بشكل عميق. تيستخدـ بيانات ىذه الدقابلات لتكملة بيانات الوثائق 

 كالدلاحظات، ككذلك لتكوف أساسان للتحقق من صحة نتائج تحليل الأسئلة.
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ُٓ 

 الوثائق  .ٖ

التوثيق، كىو ترع البيانات من الوثائق الدكتوبة ذات الصلة بموضوع 

ئلة اللغة العربية للصف البحث. الوثيقة الرئيسية الدستخدمة ىي لرموعة من أس

التي استخدمت في الامتحاف  باكنبارك الأكلىالحكومية  الثانويةالثالث في الددرسة 

النهائي للفصل الدراسي. تم اختيار ىذه التقنية لأف كثائق الأسئلة تعتبر بيانات 

أكلية أصلية كتتعلق مباشرة بالدوضوع الذم سيتم تحليلو. من خلاؿ ىذه الوثيقة، 

 لباحث مراقبة ىيكل اللغة كلزتول الأسئلة كشكل الأسئلة.لؽكن ل

 أسلوب تحليل البيانات .ه 

تحليل البيانات في ىذه الدراسة يتبع ثلاث مراحل رئيسية تم تطويرىا 

بواسطة مايلز كىوبرماف، كىي: تقليص البيانات، عرض البيانات، كاستنتاج 

جي كمتكرر، لشا لؽكٌن تتم ىذه الدراحل الثلاث بشكل منه ْٔالنتائج كالتحقق.

الباحث من كضع لظط تفكتَ كبناء فهم عميق للبيانات النوعية التي تم الحصوؿ 

 .عليها من كثائق امتحاف اللغة العربية
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ِٓ 

 تقليص البيانات .ٔ

الدرحلة الأكلى في عملية التحليل ىذه ىي تقليص البيانات، كىي 

بيانات الخاـ التي تم الأنشطة التي تهدؼ إلى تبسيط، كفرز، كتركز، كتنظيم ال

في سياؽ ىذه الدراسة، يقوـ الباحث  ٓٔالحصوؿ عليها من كثائق الأسئلة.

الحكومية  الثانويةالددرسة ترعها باختيار عناصر الأسئلة باللغة العربية التي تم 

ثم تحديد العناصر ذات الصلة للتحليل بشكل أكبر بناءن على  ،باكنبارك الأكلى

 .ليو منظور لزمد علي الخ

 عرض البيانات .ٕ

تقدنً البيانات بعد الانتهاء من عملية تقليص البيانات، يتم تنظيم 

البيانات التي تم اختيارىا بشكل منهجي في شكل جدكؿ تحليل المحتول 

)مصفوفة المحتول(. تتمثل عرض البيانات في تنسيق يسمح بالقراءة الدرئية 

 عدة أعمدة، مثل:كالتصنيف الفعاؿ. لػتوم ىذا الجدكؿ عمومنا على 

 اًؿ  رقم الس

  اًؿ  نوع الس

  التوافق مع مبادئ التقييم لمحمد علي 
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 Syafrida Hafni Sahir, Metodologi penelitian (Penerbit KBM Indonesia, 2021), 47. 



 

ّٓ 

من خلاؿ تقدنً البيانات الدنظم ىذا، لؽكن للباحث بسهولة ملاحظة 

السياقات الاجتماعية، كتنوع أشكاؿ  كتدثيلألظاط نهور الأسئلة التفاعلية، 

 التقييم.

 استنتاج والتحقق .ٖ

البيانات  تحليليل ىي استنتاج النتائج بناءن على الدرحلة النهائية من التحل

التي تم تقليصها كتقدلؽها. في ىذه الدراسة، تشمل الاستنتاجات صورة عامة 

بكنبارك، كمدل  الأكلىالحكومية  الثانويةلجودة أسئلة اللغة العربية في الددرسة 

 احتواء الأسئلة على بناء لزمد علي الخولي.

 عوبة تحليل جودة من ناحية الص .ٗ

اًؿ. كىذا  اًؿ لدرجة كبر الصعوبة للس يعد حساب مستول صعوبة الس

اًؿ ينبغي أف يكوف صعبا كلا سهلا.  بمعتٌ أف الس

 (TKكأما الحساب درجة الصعوبة للاختبار الدوضوعي برمز ) (أ 

𝑝 =
𝑟

𝑡
 x 11166 

p = الصعوبة درجة  

r = ةحالطلاب الذم إجابة صحي عدد  
                                            

66 C K Waugh dan N E Gronlund, Assessment of Student Achievement (Pearson 
Education, 2012), https://books.google.co.id/books?id=CUsvAAAAQBAJ. 



 

ْٓ 

t = كعتَ صحيحة ةحة صحيالطلاب الذم إجاب عدد  

 التالية:كقبل أف يستعمل ىذا الرمز، فيقدـ الحطوات 

 يرتب كرؽ الأجوبة الطلاب من درجة الإصاغة الدرتفعة كالدنخفضة

 ُ،ّ جدكؿ:

 درجة الصعوبةمعايتَ من 

 الإيضاح  درجة 

P ≤ 0,30 صعوبة 

0,31 ≤ p ≤ 0,70 متوسطة 

P ≥ 0.71 سهولة 

 

النتائج بشكل فورم. ترافق ىذه العملية  كمع ذلك، لا يتم استنتاج

التحقق أك إعادة فحص البيانات كالنظرية. يقارف الباحث نتائج التحليل مع 

 إعداد التدريس نظرية الخولي كنتائج الدقابلات أك الوثائق الداعمة الأخرل )مثل

الذم تم عملو ليس أحادم الجانب  حليلأك الدنهج الدراسي( للتعكد من أف الت

تحيز. إذا كانت ىناؾ تناقضات بتُ نتائج الدلاحظة كالنظرية، سيعيد أك م

 الباحث مراجعة التصنيف كالتفكتَ في عملية التحليل السابقة.



 

ٖٗ 

 الفصل الخامس
 الخاتمة

 نتائج البحث .أ 

بناء على نتائج الدقابلة كالدلاحظة كالتوثيق التي عرضو كحللو الباحث، 
 تلي:فتقدـ الباحث الاستنتاج كما 

 في الثالث للصف العربية اللغة مادة أسئلة بنود خصائص أف يتٌضح .ُ

 مع كبتَ حدٍّ  إلى تتماشى باكنبارك ىالأكلى الحكومية الثانوية ةالددرس

 الخولي، علي لزمد كضعو الذم العربية اللغة تعلم لتقونً النظرم الإطار

 بالإطار مباشرة مرتبط غتَ عملي بشكل غالبنا يتم التطبيق أف رغم

 تيعد ثم سابقة، أسئلة بمراجعة الأسئلة إعداد عملية تبدأ حيث. النظرم

 صدؽ مراعاة مع الأساسية، الكفاءات على الدبتٍ الدواصفات جدكؿ فقك 

 خطع،/صحيح متعدد، من اختيار) الصي  كتنوع الصعوبة، كتدرجٌ المحتول،

 كالتقييم الثبات، الصدؽ، ألعية في الخولي مبدأ مع ذلك كيتوافق(. ترترة

 يةالتعليم الأىداؼ الأسئلة تعكس أف على الدعلموف لػرص كما. الشامل

 الصعوبة تعديل مع تدريسها، تم التي الدادة عن تخرج كلا دقيق، بشكل



 

ٗٗ 

 على تشدد التي الخولي نظرية مع انسجامنا ييظهر لشا الطلبة، قدرات حسب

 .للمتعلمتُ الواقعي السياؽ مع التقونً مواءمة

 كسياؽ التعليمية، كالأىداؼ الأسئلة بنود بتُ التوافق لؼص كفيما .ِ

 يراعوف الدعلمتُ أف النتائج أنهرت الطلاب، دراتكق اللغة، استخداـ

 الأسئلة ربط حيث من سواء للأسئلة، إعدادىم في التوافقات ىذه عناصر

 ألظاط تنويع أك كسياقية، معلوفة لغة استخداـ الأساسية، بالكفاءات

 ييطبٌق كما. كالاستماع التحدث كأحياننا الكتابة، القراءة، لتشمل الأسئلة

 من ييعزز لشا ،َٖ٘ بنسبة التكويتٍ التقييم تشمل تكاملية بصورة التقييم

 التحديات كرغم. بوضوح الخولي إليو دعا ما كىو التقييمية، العملية شمولية

 الدعلمتُ أف إلا النظرية، الجوانب بعد أك HOTS مثل مفاىيم دمج في

 التعليمي الواقع ضوء في الدستمر للتطوير كاستعدادنا عالية مركنة أبدكا

 .الطلاب كاحتياجات

 َّ،َ  – ََ،َ= pأف درجة الصعوبة فيها ثلاثة درجات إذا كاف  .ّ

درجتو الدتوسطة، كإذا   َٕ،َ – ُّ،َ= pدرجتو الصعوبة، كإذا كاف 

درجتو السهولة. كمن ىذه البيانات بنود  ََ،ُ – ُٕ،َ=  pكاف 

بارك باكن ُأسئلة اللغة العربية للصف الثالث الددرسة الثانوية الحكومية 



 

ََُ 

أسئلة، كفي درجة  ٖ٘ أك  ُٔأسئلة كفي درجة الصعوبة  َٓكىي 

 أسئلة. ُٔ٘ أك ِّأسئلة، كفي درجة السهولة  ِٔ٘ أك  ِٓالدتوسطة 

 الاقتراحات .ب 

كًف الدينية (ٔ برامج تدريبية مستمرة للمعلمتُ حوؿ  إعداد :إلى كزارة الش

ن كعيهم النظرم تقونً تعليم اللغة العربية كفقنا لنظرية الخولي، بما يعزز م

 .كيطوٌر أدكات التقييم الدستخدمة في الديداف

تفعيل فرؽ مراجعة داخلية لتقونً جودة الأسئلة كضماف  :إلى إدارة الددرسة (ٕ

 .توافقها مع الأىداؼ التعليمية كمراعاتها لدستول الطلبة كسياقهم اللغوم

معنا،  ةكتابكال لكلاـتنويع أساليب التقييم لتشمل الدهارات ا :إلى الدعلمتُ (ٖ

 كمراعاة الفركؽ الفردية لضماف شمولية كعدالة التقونً.
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 البحث تصريح رسالة:  ٔ الملحق
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 وزارة الشؤون الدينية رسالة:  ٕ الملحق
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 البحث إكمال رسالة:  ٖ الملحق
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 : دليل المقابلة ٗالملحق 
INSTRUMEN WAWANCARA GURU BAHASA ARAB MAN 1 

PEKANBARU 

Judul Thesis:  Analisis Butir Soal Bahasa Arab Kelas 3 Madrasah 

Aliyah Negeri Pekanbaru Berdasarkan Presfektif 

Muhammad Ali Al Khulli 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber 
1 Bisakah Anda ceritakan sedikit tentang latar 

belakang pendidikan Anda dan pengalaman 

Anda dalam mengajar Bahasa Arab? 

 

2 Sejak kapan Anda mulai mengajar di Madrasah 

Aliyah Negeri 1 Pekanbaru, dan bagaimana 

pengalaman Anda sejauh ini dalam mengajar 

Bahasa Arab? 

 

3 Apa yang membuat Anda tertarik untuk 

mengajar Bahasa Arab di tingkat Madrasah 

Aliyah? 

 

4 Apa peran Anda dalam penyusunan dan 

evaluasi soal-soal Bahasa Arab di kelas 3 

Madrasah Aliyah? 

 

5 Bagaimana Anda mendeskripsikan kualitas 

soal-soal Bahasa Arab yang digunakan di kelas 

3 Madrasah Aliyah? 

 

6 Apa yang menjadi pertimbangan Anda dalam 

menyusun butir soal untuk mata pelajaran 

Bahasa Arab di kelas ini? 

 

7 Dalam pandangan Anda, bagaimana perspektif  



 

ُُّ 

Muhammad Ali al-Khulli mempengaruhi 

penyusunan soal Bahasa Arab di kelas 3 

Madrasah Aliyah? Apakah ada prinsip-prinsip 

tertentu yang Anda ambil dari al-Khulli? 

8 Apakah Anda pernah mengalami kesulitan 

dalam menilai atau mengembangkan soal 

Bahasa Arab di kelas ini? Jika ya, dapatkah 

Anda berbagi pengalaman tersebut? 

 

9 Dalam prakteknya, bagaimana Anda menilai 

efektivitas soal Bahasa Arab yang digunakan di 

kelas 3? Apa indikator keberhasilan yang Anda 

gunakan? 

 

10 Bagaimana cara Anda memastikan soal yang 

disusun sesuai dengan kompetensi yang ingin 

dicapai oleh siswa? 

 

11 Apa tantangan terbesar yang Anda hadapi saat 

menyusun soal Bahasa Arab di Madrasah 

Aliyah ini? 

 

12 Menurut Anda, apakah ada faktor eksternal 

yang memengaruhi kualitas soal Bahasa Arab 

yang disusun? Misalnya, kebijakan pemerintah, 

kurikulum yang diterapkan, atau kemampuan 

siswa? 

 

13 Apakah Anda merasa ada keterbatasan dalam 

pemahaman atau penerapan teori-teori bahasa 

dalam penyusunan soal Bahasa Arab? Jika ada, 

bagaimana Anda mengatasinya? 

 

14 Anda menyebutkan bahwa ada tantangan dalam  



 

ُُْ 

menyusun soal, bisa Anda jelaskan lebih rinci 

tentang masalah tersebut? Adakah contoh 

konkret yang bisa Anda bagikan? 

15 Terkait dengan prinsip al-Khulli, apakah Anda 

bisa memberikan contoh bagaimana prinsip-

prinsip tersebut diimplementasikan dalam soal-

soal yang Anda susun? 

 

16 Apakah Anda merasa penting untuk mengikuti 

pandangan Muhammad Ali al-Khulli dalam 

menyusun soal Bahasa Arab? Apa dampaknya 

terhadap hasil belajar siswa? 

 

17 Berdasarkan pengalaman Anda, bagaimana 

siswa merespon soal Bahasa Arab yang sudah 

disusun? Adakah perbedaan signifikan yang 

Anda rasakan pada siswa yang memahami atau 

tidak memahami konteks soal tersebut? 

 

18 Apakah ada hal lain yang menurut Anda 

penting yang belum kami bahas terkait dengan 

analisis butir soal Bahasa Arab dan penerapan 

teori Muhammad Ali al-Khulli? 

 

19 Adakah saran atau rekomendasi yang ingin 

Anda berikan untuk pengembangan soal Bahasa 

Arab di Madrasah Aliyah ini? 

 

20 Apakah ada hal lain yang ingin Anda 

tambahkan mengenai pengajaran Bahasa Arab 

atau pengalaman Anda dalam mengembangkan 

soal-soal di kelas ini? 

 

 : بيانات المقابلة مع مصدر البيانات  ٘الملاحق 
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HASIL WAWANCARA GURU BAHASA ARAB MAN 1 PEKANBARU  

RESPONDEN: I 

Judul Thesis:  Analisis Butir Soal Bahasa Arab Kelas 3 Madrasah 

Aliyah Negeri Pekanbaru Berdasarkan Presfektif 

Muhammad Ali Al Khulli 

Hari/Tanggal: 17 juni 2025 jam: 16. 50 – 17. 15 WIB 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

1 Bisakah Anda ceritakan 

sedikit tentang latar 

belakang pendidikan 

Anda? 

Latar belakang 

Pendidikan asal 

Sumatra utara saya 

mondok di pesantren 

mustofawiyah selama 

6 tahun dan di 

lanjutkan jurusan 

Pendidikan Bahasa 

arab UIN Imam 

bonjol padang.  

 

2 Sejak kapan Anda 

mulai mengajar di 

Madrasah Aliyah 

Negeri 1 Pekanbaru, 

dan bagaimana 

pengalaman Anda 

sejauh ini dalam 

mengajar Bahasa Arab? 

Saya mengajar di 

MAN 1 setelah 

pengangkatan PNS di 

tahun 2019 kurang 

lebih sudah 6 tahun 

dan pengalaman 

mengajar saya kurang 

lebih sama pada 

umumnya ada yang 

berminat dan ada juga 

biasa saja, kalau 

dalam pembelajaran 

 



 

ُُٔ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

Bahasa lebih ke minat 

siswa. 

3 Apa yang membuat 

Anda tertarik untuk 

mengajar Bahasa Arab 

di tingkat Madrasah 

Aliyah? 

Mengajar di Tingkat 

ini lebih karena 

penugasaan karena 

saya juga sudah 

mengajar semua 

jenjang dari MI 

sampai MA ini. Dan 

juga saya lebih 

menarik mengajar 

karena ada khusus 

kelas timur Tengah. 

 

4 Apa peran Anda dalam 

penyusunan dan 

evaluasi soal-soal 

Bahasa Arab di kelas 3 

Madrasah Aliyah? 

Saya sebagai peran 

utama dalam pembuat 

soal Bahasa arab ini. 

biasanya kami 

berdiskusi dengan 

guru lain untuk 

menentukan materi 

mana yang perlu diuji, 

lalu menyusun kisi-

kisi dan soal 

berdasarkan silabus 

dan RPP. 

 

5 Bagaimana proses 

penyusunan soal 

Bahasa Arab kelas III 

dilakukan di MAN 1 

Adapun proses 

peyusunan soal 

biasanya berdasarkan 

dokumentasi soal 

GPS5a: proses 

peyusunan soal 

biasanya 

berdasarkan 



 

ُُٕ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

Pekanbaru? yang telah lalu dan di 

remukan Bersama 

guru-guru Bahasa 

arab di lanjutkan 

menyesuaikan 

kompetensi dasar dan 

juga kisi- kisi soal 

yang telah di berikan 

oleh kemenag. 

dokumentasi soal 

yang telah lalu dan 

di remukan 

Bersama guru-guru 

Bahasa arab 

GPS5b: 

menyesuaikan 

kompetensi dasar 

dan juga kisi- kisi 

soal yang telah di 

berikan oleh 

kemenag. 

6 Apakah kah soal-soal 

tersebut disusun 

berdasarkan kurikulum 

yang berlaku atau 

berdasarkan kebutuhan 

siswa? 

khusus kelas 12 ini 

masih menggunakan 

kurikulum 2013 

belum menggunakan 

kurikulum Merdeka. 

Dan soal yang di 

berikan sesuai dengan 

yang di ajarkan di 

kelas jadi tidak ada 

materi yang di ujikan 

akan tetapi belum di 

ajarkan. 

GPS6a: khusus 

kelas 12 ini masih 

menggunakan 

kurikulum 2013 

belum 

menggunakan 

kurikulum Merdeka 

GPS6B: soal yang 

di berikan sesuai 

dengan yang di 

ajarkan di kelas jadi 

tidak ada materi 

yang di ujikan akan 

tetapi belum di 

ajarkan. 

7 Apa saja bentuk soal 

yang paling sering 

Soal yang biasa di 

gunakan yaitu pilihan 

GPS7a: Soal yang 

biasa di gunakan 



 

ُُٖ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

digunakan (misalnya 

pilihan ganda, isian, 

uraian)? 

ganda terdapat 30 – 

40 soal, soal benar 

salah sebanyak 8 soal, 

dan soal esai/ 

terjemahkan itu 

sebanyak 2 soal. 

yaitu pilihan ganda 

terdapat 30 – 40 

soal 

GPS7b: soal benar 

salah sebanyak 8 

soal. 

GPS7c: soal esai/ 

terjemahkan itu 

sebanyak 2 soal. 

8 Apakah soal yang 

dibuat mencakup 

semua keterampilan 

berbahasa (mendengar, 

berbicara, membaca, 

menulis)? 

Untuk soal yang di 

gunakan masih 

mengacu pada 

kemahiran 

mendengar, berbicara, 

dan membaca saja 

karena dari soal yang 

di saji kan dengan 

berdasarkan cerita 

baru bisa menjawab. 

GPS8a:  soal yang 

di gunakan masih 

mengacu pada 

kemahiran 

mendengar, 

berbicara, dan 

membaca saja 

karena dari soal 

yang di saji kan 

dengan berdasarkan 

cerita baru bisa 

menjawab. 

9 Bagaimana Anda 

mendeskripsikan 

kualitas soal-soal 

Bahasa Arab yang 

digunakan di kelas 3 

Madrasah Aliyah? 

Menurut saya, soal-

soal Bahasa Arab 

yang ada sudah cukup 

baik, meskipun tentu 

masih ada yang perlu 

ditingkatkan, terutama 

pada tahun ini di 

khususkan ke soal 

GPS9a: Menurut 

saya, soal-soal 

Bahasa Arab yang 

ada sudah cukup 

baik, meskipun 

tentu masih ada 

yang perlu 

ditingkatkan, 



 

ُُٗ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

berdasarkan HOTS 

berdasarakan kisi-kisi 

yang sudah di berikan 

kementrian agama. 

terutama pada tahun 

ini di khususkan ke 

soal berdasarkan 

HOTS berdasarakan 

kisi-kisi yang sudah 

di berikan 

kementrian agama 

10 Apa yang menjadi 

pertimbangan Anda 

dalam menyusun butir 

soal untuk mata 

pelajaran Bahasa Arab 

di kelas ini? 

saat menyusun soal, 

saya memperhatikan 

kompetensi dasar 

yang ingin dicapai. 

Saya juga 

mempertimbangkan 

tingkat kemampuan 

siswa. Jangan sampai 

soalnya terlalu 

mudah, tapi juga 

jangan terlalu rumit 

sampai membuat 

mereka bingung. Dan 

saya merujuk kepada 

materi yang sudah di 

ajarkan saja. 

GPS10a: 

memperhatikan 

kompetensi dasar 

yang ingin dicapai 

GPS10b: 

mempertimbangkan 

tingkat kemampuan 

siswa. Jangan 

sampai soalnya 

terlalu mudah, tapi 

juga jangan terlalu 

rumit sampai 

membuat mereka 

bingung 

 

GPS10c: merujuk 

kepada materi yang 

sudah di ajarkan 

saja. 

 



 

َُِ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

11 Dalam pandangan 

Anda, bagaimana 

perspektif Muhammad 

Ali al-Khulli 

mempengaruhi 

penyusunan soal 

Bahasa Arab di kelas 3 

Madrasah Aliyah? 

Apakah ada prinsip-

prinsip tertentu yang 

Anda ambil dari al-

Khulli? 

Terus terang, saya 

belum begitu 

mendalami teori 

evaluasi dari 

Muhammad Ali al-

Khulli. Tapi kalau ada 

prinsip-prinsip yang 

bisa meningkatkan 

kualitas soal, saya 

tentu tertarik untuk 

mempelajarinya. 

Sampai sekarang saya 

lebih banyak 

mengandalkan 

pengalaman dan 

diskusi rekan dewan 

guru. Dan sebenernya 

sudah di terapkan 

akan tetapi lebih ke 

umum saja akan tetapi 

tidak pesifik. 

GPS11a: belum 

begitu mendalami 

teori evaluasi dari 

Muhammad Ali al-

Khulli. 

GPS11b: lebih 

banyak 

mengandalkan 

pengalaman dan 

diskusi rekan dewan 

guru. 

GPS11c: sudah di 

terapkan akan tetapi 

lebih ke umum saja 

akan tetapi tidak 

pesifik. 

12 Apakah Anda pernah 

mengalami kesulitan 

dalam menilai atau 

mengembangkan soal 

Bahasa Arab di kelas 

ini? Jika ya, dapatkah 

Anda berbagi 

pengalaman tersebut? 

Ya, pernah. Kadang 

saya bingung 

menyesuaikan perinah 

sesuai dengan HOTS. 

Kadang soal yang 

saya buat terasa 

belum bisa 

menggambarkan 

GPS12a: bingung 

menyesuaikan 

perinah sesuai 

dengan HOTS. 

GPS12b: belum 

bisa 

menggambarkan 

kemampuan siswa 



 

ُُِ 

No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

kemampuan siswa 

secara meyeluruh .  

secara meyeluruh 

13 Dalam prakteknya, 

bagaimana Anda 

menilai efektivitas soal 

Bahasa Arab yang 

digunakan di kelas 3? 

Apa indikator 

keberhasilan yang 

Anda gunakan? 

Dengan 

menyesuaikan tujuan 

pembelajaran yang 

sudah ada. Akan tetapi 

dari penilaian akhir di 

bantu dengan nilai 

harian 80% dan 20% 

nilai ujian. 

GPS13a:    

menyesuaikan 

tujuan pembelajaran 

yang ada 

GPS13b: penilaian 

akhir di bantu 

dengan nilai harian 

80% dan 20% nilai 

ujian 

14 Bagaimana cara Anda 

memastikan soal yang 

disusun sesuai dengan 

kompetensi yang ingin 

dicapai oleh siswa? 

Dengan 

menyesuaikan dengan 

kisi-kisi yang sudah 

ada dan menyesuaikan 

dengan kompetensi 

dasar yang sudah ada.  

GPS14a: 

menyesuaikan 

dengan kisi-kisi 

yang sudah ada dan 

menyesuaikan 

dengan kompetensi 

dasar yang sudah 

ada. 

15 Apa tantangan terbesar 

yang Anda hadapi saat 

menyusun soal Bahasa 

Arab di Madrasah 

Aliyah ini? 

Adapun tantangan 

dalam membuat soal 

ini penentuan kata2 

oprasional yang sesuai 

dengan KD harus 

sesuai dan tidak boleh 

melenceng. Dan juga 

di penerapan soal 

HOTS 

GPS15a: penentuan 

kata2 oprasional 

yang sesuai dengan 

KD harus sesuai 

dan tidak boleh 

melenceng. Dan 

juga di penerapan 

soal HOTS 
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No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

16 Menurut Anda, apakah 

ada faktor eksternal 

yang memengaruhi 

kualitas soal Bahasa 

Arab yang disusun? 

Misalnya, kebijakan 

pemerintah, kurikulum 

yang diterapkan, atau 

kemampuan siswa? 

Yang tuntutan soal 

HOTS yang 

mengharuska kepada 

literasi dengan 

kemampuan 

menerjemahkan soal 

akan tetapi harus di 

bantu dengan stimulus 

yang ada dengan soal-

soal gambar. 

GPS16a: tuntutan 

soal HOTS yang 

mengharuska 

kepada literasi 

dengan kemampuan 

menerjemahkan 

soal akan tetapi 

harus di bantu 

dengan stimulus 

yang ada dengan 

soal-soal gambar 

17 Apakah Anda merasa 

ada keterbatasan dalam 

pemahaman atau 

penerapan teori-teori 

bahasa dalam 

penyusunan soal 

Bahasa Arab? Jika ada, 

bagaimana Anda 

mengatasinya? 

Saya merasa belum 

terlalu menguasai 

teori-teori penyusunan 

soal secara formal. 

Biasanya saya belajar 

dari pengalaman dan 

referensi yang 

tersedia, meskipun 

saya sadar masih 

banyak yang perlu 

ditingkatkan. 

GPS17a: belum 

terlalu menguasai 

teori-teori 

penyusunan soal 

secara formal. 

GPS17b: belajar 

dari pengalaman 

dan referensi yang 

tersedia, 

18 Anda menyebutkan 

bahwa ada tantangan 

dalam menyusun soal, 

bisa Anda jelaskan 

lebih rinci tentang 

masalah tersebut? 

Adakah contoh konkret 

Kesulitan dalam 

membuat peritah soal 

berdasarkan dengan 

level HOTS. Dan 

harus menyesuaikan 

degan KD yang ada 

GPS18a: Kesulitan 

dalam membuat 

peritah soal 

berdasarkan dengan 

level HOTS. 

GPS18b: harus 

menyesuaikan 
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No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

yang bisa Anda 

bagikan? 

degan KD yang ada 

19 Terkait dengan prinsip 

al-Khulli, apakah Anda 

bisa memberikan 

contoh bagaimana 

prinsip-prinsip tersebut 

diimplementasikan 

dalam soal-soal yang 

Anda susun? 

Karena saya belum 

mengenal secara 

khusus prinsip-prinsip 

al-Khulli, saya belum 

bisa menyebutkan 

contoh penerapannya. 

Tapi saya terbuka jika 

ada teori yang bisa 

membantu membuat 

soal lebih baik dan 

efektif. 

GPS19a: belum 

mengenal secara 

khusus prinsip-

prinsip al-Khulli 

20 Apakah Anda merasa 

penting untuk 

mengikuti pandangan 

Muhammad Ali al-

Khulli dalam 

menyusun soal Bahasa 

Arab? Apa dampaknya 

terhadap hasil belajar 

siswa? 

Saya rasa setiap teori 

yang bisa mendukung 

penyusunan soal 

dengan lebih baik 

pasti bermanfaat. 

Kalau pandangan al-

Khulli bisa 

meningkatkan 

pemahaman siswa 

atau membuat 

evaluasi lebih adil, 

tentu layak untuk 

dipelajari. 

GPS20a: setiap 

teori yang bisa 

mendukung 

penyusunan soal 

dengan lebih baik 

pasti bermanfaat. 

GPS20b: Kalau 

pandangan al-

Khulli bisa 

meningkatkan 

pemahaman siswa 

atau membuat 

evaluasi lebih adil, 

tentu layak untuk 

dipelajari. 

21 Berdasarkan Siswa cenderung lebih GPS21a: Siswa 
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No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

pengalaman Anda, 

bagaimana siswa 

merespon soal Bahasa 

Arab yang sudah 

disusun? Adakah 

perbedaan signifikan 

yang Anda rasakan 

pada siswa yang 

memahami atau tidak 

memahami konteks 

soal tersebut? 

responsif pada soal 

yang kontekstual dan 

tidak terlalu kaku. 

Kalau soal terlalu 

kaku atau asing bagi 

mereka, mereka jadi 

bingung dan ragu 

menjawab. 

cenderung lebih 

responsif pada soal 

yang kontekstual 

dan tidak terlalu 

kaku. Kalau soal 

terlalu kaku atau 

asing bagi mereka, 

mereka jadi 

bingung dan ragu 

menjawab. 

22 Apakah ada hal lain 

yang menurut Anda 

penting yang belum 

kami bahas terkait 

dengan analisis butir 

soal Bahasa Arab dan 

penerapan teori 

Muhammad Ali al-

Khulli? 

Saya kira penting juga 

memperhatikan gaya 

belajar siswa dan 

mencoba menyusun 

soal yang bervariasi.  

GPS22a: penting 

juga memperhatikan 

gaya belajar siswa 

dan mencoba 

menyusun soal yang 

bervariasi. 

23 Adakah saran atau 

rekomendasi yang 

ingin Anda berikan 

untuk pengembangan 

soal Bahasa Arab di 

Madrasah Aliyah ini? 

Khusus untuk kelas 

akhir,tidak cukup 

hanya soal objektif 

dan bisa di tambah 

dengan ujian peraktek 

atau ujian lisan 

 

24 Apakah ada hal lain 

yang ingin Anda 

tambahkan mengenai 

Kalau boleh 

menambahkan, saya 

merasa bahwa 
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No Pertanyaan wawancara Jawaban Narasumber Pemadatan Fakta 

pengajaran Bahasa 

Arab atau pengalaman 

Anda dalam 

mengembangkan soal-

soal di kelas ini? 

mengajar Bahasa Arab 

itu tidak bisa hanya 

mengandalkan buku 

teks atau metode 

konvensional. Kita 

harus kreatif dan peka 

terhadap kebutuhan 

siswa. Saya sering 

mencoba mengaitkan 

materi dengan hal-hal 

yang dekat dengan 

mereka misalnya 

lewat lagu, video 

pendek, atau diskusi 

ringan tentang budaya 

Arab. Itu membuat 

mereka lebih antusias 

dan merasa Bahasa 

Arab itu bukan 

sesuatu yang asing. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ُِٔ 

HASIL WAWANCARA GURU BAHASA ARAB MAN 1 PEKANBARU  

RESPONDEN: II 

Judul Thesis: Analisis Butir Soal Bahasa Arab Kelas 3 Madrasah Aliyah 

Negeri Pekanbaru Berdasarkan Presfektif Muhammad Ali Al 

Khulli 

Hari/Tanggal: 17 juni 2025 jam: 16.00 – 16. 30 WIB 

 

No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

1 Bisakah Anda ceritakan 

sedikit tentang latar 

belakang pendidikan 

Anda? 

Saya pendidikan 

madrasah tsanawiyah 

nya di pondok 

pesantren khoirul 

ummah setelah itu 

melanjutkan jenjang 

madrasah Aliyah ke 

pondok pesantren al 

kautsar dan mengabdi 

1 tahun dan 

melanjukan kejenjang 

kuliah dengan jurusan 

Pendidikan Bahasa 

arab di universitas 

islam negri sultan 

syarif kasim riau, 

setelah itu sempat 

mengajar di SMP IT 

future islam, dan 

beberapa sekolah 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

lainnya dan sampai 

lah di MAN 1 ini 

2 Sejak kapan Anda mulai 

mengajar di Madrasah 

Aliyah Negeri 1 

Pekanbaru, dan 

bagaimana pengalaman 

Anda sejauh ini dalam 

mengajar Bahasa Arab? 

Mulai saya mengajar 

di MAN ini di tahun 

2013 sudah hamper 12 

tahun. Pengalaman 

saya mengajar di 

MAN 1 ini banyak 

sedikit perbedaan dulu 

pengalaman saya 

mengajar di pesantren 

yang memang ruang 

lingkupnya boarding 

school yang mana 

proses untuk 

berbahasa dengan 

Bahasa arab sangatlah 

mudah, dibandingkan 

dengan kita yang 

mengajar anak-anak 

yang tidak boarding 

school sehingga 

percakapan 

bebahasanya 

sangatlah minim. 

Namun ini bukanlah 

kendala besar dalam 

artian kita sebagai 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

guru juga selalu 

berinovasi karena 

Bahasa arab itu 

Bahasa al qur‘an dan 

berupaya 

menyampaikan bahwa 

Bahasa arab itu 

mudah 

3 Apa yang membuat 

Anda tertarik untuk 

mengajar Bahasa Arab 

di tingkat Madrasah 

Aliyah? 

Yang membuat saya 

tertarik mangajar 

Bahasa arab di MAN 

ini karena pada saat 

itu sangatlah minim 

minat, sehingga saya 

menciptakan minat 

siswa kepada Bahasa 

arab dengan 

mengadakan pelatihan 

dan kegiatan Bahasa 

arab serta program 

beberapa bulan 

sehingga muncul 

minat siswa untuk 

berintraksi dengan 

Bahasa arab. 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

4 Apa peran Anda dalam 

penyusunan dan evaluasi 

soal-soal Bahasa Arab di 

kelas 3 Madrasah 

Aliyah? 

Sebagai anggota 

MGMP Bahasa arab 

MAN 1 Pekanbaru 

yang membuka forum 

diskusi untuk 

membuat kisi-kisi soal 

sampai dengan butir 

soal. Dan menyatukan 

tujuan pembelajaran 

semua kelas 12 ini. 

 

5 Bagaimana proses 

penyusunan soal Bahasa 

Arab kelas III dilakukan 

di MAN 1 Pekanbaru? 

Biasanya proses 

penyusunan soal 

dimulai dengan 

membuat kisi-kisi 

berdasarkan 

kompetensi dasar dari 

kurikulum. Dari situ, 

kami tentukan 

indikator soal, materi 

pokok, dan bentuk 

soal yang sesuai. 

Setelah itu, soal-soal 

disusun secara 

mandiri oleh guru 

mapel, lalu ditelaah 

kembali oleh tim 

MGMP madrasah atau 

kelompok kerja guru. 

GBA5a: proses 

penyusunan soal 

dimulai dengan 

membuat kisi-kisi 

berdasarkan 

kompetensi dasar dari 

kurikulum. 

GBA5b: kami 

tentukan indikator 

soal, materi pokok, 

dan bentuk soal yang 

sesuai. Setelah itu, 

soal-soal disusun 

secara mandiri oleh 

guru mapel, lalu 

ditelaah kembali oleh 

tim MGMP madrasah 

atau kelompok kerja 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

Kadang-kadang juga 

ada koordinasi dengan 

guru Bahasa Arab 

kelas lain untuk 

memastikan 

konsistensi antarkelas. 

guru. 

GBA5c: koordinasi 

dengan guru Bahasa 

Arab kelas lain untuk 

memastikan 

konsistensi antarkelas. 

6 Apakah soal-soal 

tersebut disusun 

berdasarkan kurikulum 

yang berlaku atau 

berdasarkan kebutuhan 

siswa? 

Secara umum, soal 

tetap merujuk pada 

kurikulum yang 

berlaku, baik itu 

Kurikulum 2013. Tapi 

dalam praktiknya, 

kami juga 

menyesuaikan dengan 

kebutuhan dan 

kemampuan siswa. 

Misalnya, jika ada 

materi yang dirasa 

belum terlalu 

dikuasai, soal dibuat 

dengan tingkat 

kesulitan yang lebih 

proporsional. Jadi bisa 

GBA6a: soal tetap 

merujuk pada 

kurikulum yang 

berlaku, baik itu 

Kurikulum 2013. 

GBA6b: dalam 

praktiknya, 

menyesuaikan dengan 

kebutuhan dan 

kemampuan siswa. 

Misalnya, jika ada 

materi yang dirasa 

belum terlalu 

dikuasai, soal dibuat 

dengan tingkat 

kesulitan yang lebih 

proporsional. 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

dibilang kami 

memadukan antara 

tuntutan kurikulum 

dan kondisi riil siswa 

di kelas. 

GBA6c: memadukan 

antara tuntutan 

kurikulum dan kondisi 

riil siswa di kelas. 

7 Apa saja bentuk soal 

yang paling sering 

digunakan (misalnya 

pilihan ganda, isian, 

uraian)? 

Yang paling sering 

digunakan adalah soal 

pilihan ganda, 

biasanya berjumlah 30 

hingga 40 soal, karena 

bentuk ini lebih 

praktis dikoreksi dan 

mampu mencakup 

banyak materi dalam 

waktu yang terbatas. 

Selain itu, kami juga 

menyisipkan soal 

benar-salah sekitar 8 

butir, yang digunakan 

untuk menguji 

pemahaman dasar 

siswa terhadap konsep 

atau makna tertentu 

secara cepat. 

Sementara itu, untuk 

mengukur 

GBA7a: Yang paling 

sering digunakan 

adalah soal pilihan 

ganda, biasanya 

berjumlah 30 hingga 

40 soal, karena bentuk 

ini lebih praktis 

dikoreksi dan mampu 

mencakup banyak 

materi dalam waktu 

yang terbatas. Selain 

itu, 

GBA7b: 

menyisipkan soal 

benar-salah sekitar 8 

butir, yang digunakan 

untuk menguji 

pemahaman dasar 

siswa terhadap konsep 

atau makna tertentu 

secara cepat. 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

kemampuan produktif 

siswa, kami 

menambahkan sekitar 

2 soal esai atau 

terjemahan yang 

biasanya meminta 

siswa menerjemahkan 

kalimat atau paragraf 

pendek dari Bahasa 

Arab ke Bahasa 

Indonesia. 

GBA7c: 

menambahkan sekitar 

2 soal esai atau 

terjemahan yang 

biasanya meminta 

siswa menerjemahkan 

kalimat atau paragraf 

pendek dari Bahasa 

Arab ke Bahasa 

Indonesia. 

8 Apakah soal yang dibuat 

mencakup semua 

keterampilan berbahasa 

(mendengar, berbicara, 

membaca, menulis)? 

Secara teori, idealnya 

memang mencakup 

empat keterampilan—

mendengar (istima‘), 

berbicara (kalam), 

membaca (qira‘ah), 

dan menulis (kitabah). 

Tapi dalam 

praktiknya, soal-soal 

tertulis yang kami 

GBA8a: soal-soal 

tertulis yang kami 

buat lebih dominan 

menguji membaca dan 

menulis, terutama 

dalam bentuk 

pemahaman teks dan 

penggunaan struktur 

bahasa. 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

buat lebih dominan 

menguji membaca dan 

menulis, terutama 

dalam bentuk 

pemahaman teks dan 

penggunaan struktur 

bahasa. Keterampilan 

mendengar dan 

berbicara lebih sering 

diujikan secara lisan, 

lewat ujian praktik 

atau tugas presentasi. 

Namun saya akui, 

belum semua ujian 

mampu mengukur 

keempat keterampilan 

secara seimbang 

karena keterbatasan 

waktu dan sarana. 

GBA8b: 

Keterampilan 

mendengar dan 

berbicara lebih sering 

diujikan secara lisan, 

lewat ujian praktik 

atau tugas presentasi 

9 Bagaimana Anda 

mendeskripsikan 

kualitas soal-soal Bahasa 

Arab yang digunakan di 

kelas 3 Madrasah 

Aliyah? 

Untuk tahun ini soal 

nya lebih baik dari 

pada tahun 

sebelumnya karena 

mengutamakan 

literasi. 

GBA9a: tahun ini 

soal nya lebih baik 

dari pada tahun 

sebelumnya karena 

mengutamakan 

literasi. 

10 Apa yang menjadi 

pertimbangan Anda 

dalam menyusun butir 

Dalam menyusun 

soal, saya 

mempertimbangkan 

GBA10a: 

mempertimbangkan 

kesesuaian dengan 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

soal untuk mata 

pelajaran Bahasa Arab 

di kelas ini? 

kesesuaian dengan 

tujuan pembelajaran, 

kemampuan siswa, 

dan kejelasan bahasa.  

tujuan pembelajaran, 

kemampuan siswa, 

dan kejelasan bahasa. 

11 Dalam pandangan Anda, 

bagaimana perspektif 

Muhammad Ali al-

Khulli mempengaruhi 

penyusunan soal Bahasa 

Arab di kelas 3 

Madrasah Aliyah? 

Apakah ada prinsip-

prinsip tertentu yang 

Anda ambil dari al-

Khulli? 

Saya mengenal 

pemikiran 

Muhammad Ali al-

Khulli sebagai tokoh 

yang menekankan 

pentingnya evaluasi 

yang objektif. Prinsip 

seperti validitas, 

reliabilitas, dan 

kejelasan tujuan 

sangat saya 

pertimbangkan. Ini 

membantu saya untuk 

tidak hanya fokus 

pada hafalan, tapi juga 

pada pemahaman 

makna dan fungsi 

bahasa.akan tetapi di 

kombinasikan dengan 

kurikulum yang ada 

saat ini dan juga 

menyesuaikan dengan 

kebutuhan dan selalu 

improve. 

GBA11a: mengenal 

pemikiran 

Muhammad Ali al-

Khulli sebagai tokoh 

yang menekankan 

pentingnya evaluasi 

yang objektif. 

GBA11b: Prinsip 

seperti validitas, 

reliabilitas, dan 

kejelasan tujuan 

sangat saya 

pertimbangkan. 

GBA11c: membantu 

saya untuk tidak 

hanya fokus pada 

hafalan, tapi juga pada 

pemahaman makna 

dan fungsi 

bahasa.akan tetapi di 

kombinasikan dengan 

kurikulum yang ada 

saat ini dan juga 

menyesuaikan dengan 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

kebutuhan dan selalu 

improve. 

12 Apakah Anda pernah 

mengalami kesulitan 

dalam menilai atau 

mengembangkan soal 

Bahasa Arab di kelas 

ini? Jika ya, dapatkah 

Anda berbagi 

pengalaman tersebut? 

Tentu kita mengalami 

kesulitan karena kita 

ingin mengukur 

pencapaian siswa 

dengan soal yang kita 

buat. Dengan 

beberapa proses-

proses pembelajaran 

sudah mengarah pada 

bentuk soal yang akan 

di sajikan agar siswa 

mendapat Gambaran 

terhadapat soal . dan 

di utamakan 

penekanan pada saat 

pembelajaran 

sehingga siswa 

terbantu saat evaluasi  

GBA12a: mengalami 

kesulitan karena kita 

ingin mengukur 

pencapaian siswa 

dengan soal yang kita 

buat 

GBA12b: proses-

proses pembelajaran 

sudah mengarah pada 

bentuk soal yang akan 

di sajikan agar siswa 

mendapat Gambaran 

terhadapat soal 

13 Dalam prakteknya, 

bagaimana Anda menilai 

efektivitas soal Bahasa 

Arab yang digunakan di 

Kita melihat dari hasil 

dari pengerjaan soal 

yang berbentuk nilai, 

sehingga 

GBA13a: Kita 

melihat dari hasil dari 

pengerjaan soal yang 

berbentuk nilai, 
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No  Pertanyaan 

wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

kelas 3? Apa indikator 

keberhasilan yang Anda 

gunakan? 

menampilkan siswa 

ini berhasil atau 

tidaknya. Dan di 

bantu dengan nila 

pada saat proses 

pembelajaran itu 

berlangsung. 

sehingga 

menampilkan siswa 

ini berhasil atau 

tidaknya. Dan di 

bantu dengan nila 

pada saat proses 

pembelajaran itu 

berlangsung. 

14 Bagaimana cara Anda 

memastikan soal yang 

disusun sesuai dengan 

kompetensi yang ingin 

dicapai oleh siswa? 

Saya mulai dari 

kompetensi dasar, lalu 

buat indikator dan 

tujuan pembelajaran. 

Dari situ baru saya 

susun kisi-kisi dan 

soal. Ini memastikan 

soal memang 

mengukur apa yang 

seharusnya diukur. 

GBA14a: kompetensi 

dasar, lalu buat 

indikator dan tujuan 

pembelajaran. Dari 

situ baru saya susun 

kisi-kisi dan soal. Ini 

memastikan soal 

memang mengukur 

apa yang seharusnya 

diukur. 

15 Apa tantangan terbesar 

yang Anda hadapi saat 

menyusun soal Bahasa 

Arab di Madrasah 

Aliyah ini? 

Menyesuaikan 

kosakata dan perintah 

soal yang lebih umum 

sehingga 

memudahkan siswa 

dalam menjawab  

GBA15a: 

Menyesuaikan 

kosakata dan perintah 

soal yang lebih umum 

sehingga 

memudahkan siswa 

dalam menjawab 

16 Menurut Anda, apakah 

ada faktor eksternal 

yang memengaruhi 

Adapun faktor yang 

mempengaruhi 

kualitas soal 

GBA16a: 

menyesuaikan dengan 

buku panduan yang 
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wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

kualitas soal Bahasa 

Arab yang disusun? 

Misalnya, kebijakan 

pemerintah, kurikulum 

yang diterapkan, atau 

kemampuan siswa? 

menyesuaikan dengan 

buku panduan yang 

sudaa di berikan 

kementrian agama 

sudaa di berikan 

kementrian agama 

17 Apakah Anda merasa 

ada keterbatasan dalam 

pemahaman atau 

penerapan teori-teori 

bahasa dalam 

penyusunan soal Bahasa 

Arab? Jika ada, 

bagaimana Anda 

mengatasinya? 

Keterbatasan dalam 

pencapaian materi ajar 

yang ada tidak semua 

ada dalam buku 

materi ajar madrasah, 

karenakan ada kelas 

khusus yang 

pencapaian lebih dari 

pada yang ada di 

madrasah secara 

umum yaitu kelas 

agama 

GBA17a: 

Keterbatasan dalam 

pencapaian materi ajar 

yang ada tidak semua 

ada dalam buku 

materi ajar madrasah, 

karenakan ada kelas 

khusus yang 

pencapaian lebih dari 

pada yang ada di 

madrasah secara 

umum yaitu kelas 

agama 

18 Anda menyebutkan 

bahwa ada tantangan 

dalam menyusun soal, 

bisa Anda jelaskan lebih 

rinci tentang masalah 

tersebut? Adakah contoh 

konkret yang bisa Anda 

bagikan? 

Adapun masalah 

dalam bentuk soal 

yang sulit, karena 

beberapa siswa  tidak 

mengatahui artinya 

dari soal yang di 

sediakan  

GBA18a: karena 

beberapa siswa tidak 

mengatahui artinya 

dari soal yang di 

sediakan 

19 Terkait dengan prinsip Salah satu prinsip soal GBA19a: prinsip soal 
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wawancara 

Jawaban 
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Pemadatan Fakta 

al-Khulli, apakah Anda 

bisa memberikan contoh 

bagaimana prinsip-

prinsip tersebut 

diimplementasikan 

dalam soal-soal yang 

Anda susun? 

yang di terapkan 

sesuai namun di 

sesuiakan dengan 

kebutuhan yang ada, 

lebih kepada praktek 

Bahasa itu sendiri. 

yang di terapkan 

sesuai namun di 

sesuiakan dengan 

kebutuhan yang ada, 

lebih kepada praktek 

Bahasa itu sendiri 

20 Apakah Anda merasa 

penting untuk mengikuti 

pandangan Muhammad 

Ali al-Khulli dalam 

menyusun soal Bahasa 

Arab? Apa dampaknya 

terhadap hasil belajar 

siswa? 

Penting akan tetapi 

harus menyesuaikan 

dengan lingkungan, 

sehingga hanya bisa di 

terapkan beberapa 

saja 

GBA20a: Penting 

akan tetapi harus 

menyesuaikan dengan 

lingkungan, sehingga 

hanya bisa di terapkan 

beberapa saja 

21 Berdasarkan 

pengalaman Anda, 

bagaimana siswa 

merespon soal Bahasa 

Arab yang sudah 

disusun? Adakah 

perbedaan signifikan 

yang Anda rasakan pada 

siswa yang memahami 

atau tidak memahami 

konteks soal tersebut? 

Tentunya ada 

perbedaan beberapa 

siswa yang memang 

gemar dan 

menghasilkan hasil 

yang positif dan 

beberapa siswa yang 

tidak gemar hanya 

merasakan formalitas 

saja . 

GBA21a: perbedaan 

beberapa siswa yang 

memang gemar dan 

menghasilkan hasil 

yang positif dan 

beberapa siswa yang 

tidak gemar hanya 

merasakan formalitas 

saja . 

22 Apakah ada hal lain 

yang menurut Anda 

Saya rasa penting juga 

memperhatikan 

GBA22a: penting 

juga memperhatikan 
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wawancara 

Jawaban 

Narasumber 

Pemadatan Fakta 

penting yang belum 

kami bahas terkait 

dengan analisis butir 

soal Bahasa Arab dan 

penerapan teori 

Muhammad Ali al-

Khulli? 

perbedaan gaya 

belajar siswa dan 

menyediakan variasi 

soal, tidak hanya 

pilihan ganda, tapi 

juga isian atau uraian 

singkat agar bisa 

menggali kemampuan 

lebih 

luas.Memperbanyakan 

Kemahiran membaca 

dan mengasah 

kemapua menganalisa 

soal-soal bahsa arab 

perbedaan gaya 

belajar siswa dan 

menyediakan variasi 

soal, tidak hanya 

pilihan ganda, tapi 

juga isian atau uraian 

singkat agar bisa 

menggali kemampuan 

lebih 

luas.Memperbanyakan 

Kemahiran membaca 

dan mengasah 

kemapua menganalisa 

soal-soal bahasa arab 

23 Adakah saran atau 

rekomendasi yang ingin 

Anda berikan untuk 

pengembangan soal 

Bahasa Arab di 

Madrasah Aliyah ini? 

Saya sarankan agar 

pengembangan soal 

lebih melibatkan guru 

dalam pelatihan 

penyusunan soal 

berbasis teori 

evaluasi, serta 

evaluasi berkala 

terhadap soal yang 

digunakan agar bisa 

terus diperbaiki. 

 

24 Apakah ada hal lain 

yang ingin Anda 

tambahkan mengenai 

Saya merasa mengajar 

Bahasa Arab itu bukan 

hanya menyampaikan 
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Pemadatan Fakta 

pengajaran Bahasa Arab 

atau pengalaman Anda 

dalam mengembangkan 

soal-soal di kelas ini? 

materi, tapi juga 

membangun semangat 

cinta terhadap bahasa 

dan budaya Islam. 

Dalam menyusun 

soal, saya belajar 

untuk tidak hanya 

menguji, tapi juga 

memotivasi siswa 

agar terus belajar. 
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 Fakta Sejenis ن: حقائق مماثلة من المخبري ٙحق المل
[ FAKTA SEJENIS} 

CODING WAWANCARA GURU PEMBUAT SOAL BAHASA ARAB 

1. Bagaimana karakteristik soal-soal mata pelajaran Bahasa Arab kelas III di 

Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru saat dianalisis berdasarkan prinsip-

prinsip evaluasi pembelajaran Bahasa Arab dari perspektif Muhammad Ali Al-

Khuli? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GPS5a: proses peyusunan soal biasanya berdasarkan dokumentasi 

soal yang telah lalu dan di remukan Bersama guru-guru 

Bahasa arab 

2 GPS5b: menyesuaikan kompetensi dasar dan juga kisi- kisi soal 

yang telah di berikan oleh kemenag. 

3 GPS6a: khusus kelas 12 ini masih menggunakan kurikulum 2013 

belum menggunakan kurikulum Merdeka 

4 GPS6B: soal yang di berikan sesuai dengan yang di ajarkan di 

kelas jadi tidak ada materi yang di ujikan akan tetapi 

belum di ajarkan. 

5 GPS7a: Soal yang biasa di gunakan yaitu pilihan ganda terdapat 

30 – 40 soal 

6 GPS7b: soal benar salah sebanyak 8 soal. 

7 GPS7c: soal esai/ terjemahkan itu sebanyak 2 soal. 

8 GPS8a:   soal yang di gunakan masih mengacu pada kemahiran 

mendengar, berbicara, dan membaca saja karena dari soal 

yang di saji kan dengan berdasarkan cerita baru bisa 

menjawab. 

9 GPS9a Menurut saya, soal-soal Bahasa Arab yang ada sudah 

cukup baik, meskipun tentu masih ada yang perlu 

ditingkatkan, terutama pada tahun ini di khususkan ke soal 
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berdasarkan HOTS berdasarakan kisi-kisi yang sudah di 

berikan kementrian agama 
10 GPS10a memperhatikan kompetensi dasar yang ingin dicapai 
11 GPS10b mempertimbangkan tingkat kemampuan siswa. Jangan 

sampai soalnya terlalu mudah, tapi juga jangan terlalu 

rumit sampai membuat mereka bingung 

12 GPS10c merujuk kepada materi yang sudah di ajarkan saja. 

13 GPS11a: belum begitu mendalami teori evaluasi dari Muhammad 

Ali al-Khulli. 

14 GPS11b: lebih banyak mengandalkan pengalaman dan diskusi 

rekan dewan guru. 

15 GPS11c: sudah di terapkan akan tetapi lebih ke umum saja akan 

tetapi tidak pesifik. 

2. Sejauh mana soal-soal yang disebutkan mencerminkan sejauh mana keselarasan 

antara tujuan pembelajaran, konteks penggunaan bahasa, dan kemampuan 

berbahasa siswa, sebagaimana ditekankan oleh Al-Khuli dalam kerangka teori 

evaluasinya? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GPS11a belum begitu mendalami teori evaluasi dari Muhammad 

Ali al-Khulli. 

2 GPS11b lebih banyak mengandalkan pengalaman dan diskusi 

rekan dewan guru. 

3 GPS11c sudah di terapkan akan tetapi lebih ke umum saja akan 

tetapi tidak pesifik. 

4 GPS12a bingung menyesuaikan perinah sesuai dengan HOTS. 

5 GPS12b belum bisa menggambarkan kemampuan siswa secara 

meyeluruh 

6 GPS13a     menyesuaikan tujuan pembelajaran yang ada 

7 GPS13b penilaian akhir di bantu dengan nilai harian 80% dan 20% 

nilai ujian 
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8 GPS14a menyesuaikan dengan kisi-kisi yang sudah ada dan 

menyesuaikan dengan kompetensi dasar yang sudah ada. 

9 GPS15a penentuan kata2 oprasional yang sesuai dengan KD harus 

sesuai dan tidak boleh melenceng. Dan juga di penerapan 

soal HOTS 

10 GPS16a tuntutan soal HOTS yang mengharuska kepada literasi 

dengan kemampuan menerjemahkan soal akan tetapi 

harus di bantu dengan stimulus yang ada dengan soal-soal 

gambar 

11 GPS17a belum terlalu menguasai teori-teori penyusunan soal 

secara formal. 

12 GPS17b belajar dari pengalaman dan referensi yang tersedia, 

13 GPS18a Kesulitan dalam membuat peritah soal berdasarkan 

dengan level HOTS. 

14 GPS18b harus menyesuaikan degan KD yang ada 

15 GPS19a belum mengenal secara khusus prinsip-prinsip al-Khulli 

 16 GPS20a setiap teori yang bisa mendukung penyusunan soal dengan 

lebih baik pasti bermanfaat. 

17 GPS20b Kalau pandangan al-Khulli bisa meningkatkan 

pemahaman siswa atau membuat evaluasi lebih adil, tentu 

layak untuk dipelajari. 

18 GPS21a Siswa cenderung lebih responsif pada soal yang 

kontekstual dan tidak terlalu kaku. Kalau soal terlalu kaku 

atau asing bagi mereka, mereka jadi bingung dan ragu 

menjawab. 

19 GPS22a penting juga memperhatikan gaya belajar siswa dan 

mencoba menyusun soal yang bervariasi. 
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 [ FAKTA SEJENIS} 

CODING WAWANCARA GURU BAHASA ARAB 

1. Bagaimana karakteristik soal-soal mata pelajaran Bahasa Arab kelas III di 

Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru saat dianalisis berdasarkan prinsip-

prinsip evaluasi pembelajaran Bahasa Arab dari perspektif Muhammad Ali Al-

Khuli? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GBA5a: proses penyusunan soal dimulai dengan membuat kisi-kisi 

berdasarkan kompetensi dasar dari kurikulum. 

2 GBA5b: kami tentukan indikator soal, materi pokok, dan bentuk 

soal yang sesuai. Setelah itu, soal-soal disusun secara 

mandiri oleh guru mapel, lalu ditelaah kembali oleh tim 

MGMP madrasah atau kelompok kerja guru. 

3 GBA5c: koordinasi dengan guru Bahasa Arab kelas lain untuk 

memastikan konsistensi antarkelas. 

4 GBA6a: soal tetap merujuk pada kurikulum yang berlaku, baik itu 

Kurikulum 2013. 

5 GBA6b: dalam praktiknya, kami juga menyesuaikan dengan 

kebutuhan dan kemampuan siswa. Misalnya, jika ada 

materi yang dirasa belum terlalu dikuasai, soal dibuat 

dengan tingkat kesulitan yang lebih proporsional. 

6 GBA6c: memadukan antara tuntutan kurikulum dan kondisi riil 

siswa di kelas. 

7 GBA7a: Yang paling sering digunakan adalah soal pilihan ganda, 

biasanya berjumlah 30 hingga 40 soal, karena bentuk ini 

lebih praktis dikoreksi dan mampu mencakup banyak 

materi dalam waktu yang terbatas. Selain itu, 

8 GBA7b: menyisipkan soal benar-salah sekitar 8 butir, yang 

digunakan untuk menguji pemahaman dasar siswa terhadap 

konsep atau makna tertentu secara cepat. 
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9 GBA7c: menambahkan sekitar 2 soal esai atau terjemahan yang 

biasanya meminta siswa menerjemahkan kalimat atau 

paragraf pendek dari Bahasa Arab ke Bahasa Indonesia. 

9 GBA8a: dalam praktiknya, soal-soal tertulis yang kami buat lebih 

dominan menguji membaca dan menulis, terutama dalam 

bentuk pemahaman teks dan penggunaan struktur bahasa. 

10 GBA8b: Keterampilan mendengar dan berbicara lebih sering 

diujikan secara lisan, lewat ujian praktik atau tugas 

presentasi. 

11 GBA9a tahun ini soal nya lebih baik dari pada tahun sebelumnya 

karena mengutamakan literasi. 

12 GBA10a mempertimbangkan kesesuaian dengan tujuan 

pembelajaran, kemampuan siswa, dan kejelasan bahasa. 

13 GBA11a: mengenal pemikiran Muhammad Ali al-Khulli sebagai 

tokoh yang menekankan pentingnya evaluasi yang objektif. 

14 GBA11b: Prinsip seperti validitas, reliabilitas, dan kejelasan tujuan 

sangat saya pertimbangkan. 

15 GBA11c: membantu saya untuk tidak hanya fokus pada hafalan, tapi 

juga pada pemahaman makna dan fungsi bahasa.akan 

tetapi di kombinasikan dengan kurikulum yang ada saat ini 

dan juga menyesuaikan dengan kebutuhan dan selalu 

improve. 

2. Sejauh mana butir-butir soal yang disebutkan mencerminkan keselarasan antara 

tujuan pembelajaran, konteks penggunaan bahasa, dan kemampuan berbahasa 

siswa, sebagaimana ditekankan oleh Ali al-Khuli dalam kerangka teorinya tentang 

evaluasi? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GBA11a mengenal pemikiran Muhammad Ali al-Khulli sebagai 

tokoh yang menekankan pentingnya evaluasi yang objektif. 
2 GBA11b Prinsip seperti validitas, reliabilitas, dan kejelasan tujuan 

sangat saya pertimbangkan. 
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3 GBA11c membantu saya untuk tidak hanya fokus pada hafalan, tapi 

juga pada pemahaman makna dan fungsi bahasa.akan 

tetapi di kombinasikan dengan kurikulum yang ada saat ini 

dan juga menyesuaikan dengan kebutuhan dan selalu 

improve. 
4 GBA12a mengalami kesulitan karena kita ingin mengukur 

pencapaian siswa dengan soal yang kita buat 
5 GBA12b proses-proses pembelajaran sudah mengarah pada bentuk 

soal yang akan di sajikan agar siswa mendapat Gambaran 

terhadapat soal 

6 GBA13a Kita melihat dari hasil dari pengerjaan soal yang berbentuk 

nilai, sehingga menampilkan siswa ini berhasil atau 

tidaknya. Dan di bantu dengan nila pada saat proses 

pembelajaran itu berlangsung. 

7 GBA14a kompetensi dasar, lalu buat indikator dan tujuan 

pembelajaran. Dari situ baru saya susun kisi-kisi dan soal. 

Ini memastikan soal memang mengukur apa yang 

seharusnya diukur. 

8 GBA15a Menyesuaikan kosakata dan perintah soal yang lebih 

umum sehingga memudahkan siswa dalam menjawab 

9 GBA16a menyesuaikan dengan buku panduan yang sudaa di berikan 

kementrian agama 

10 GBA17a Keterbatasan dalam pencapaian materi ajar yang ada tidak 

semua ada dalam buku materi ajar madrasah, karenakan 

ada kelas khusus yang pencapaian lebih dari pada yang ada 

di madrasah secara umum yaitu kelas agama 

11 GBA18a karena beberapa siswa  tidak mengatahui artinya dari soal 

yang di sediakan 

12 GBA19a prinsip soal yang di terapkan sesuai namun di sesuiakan 

dengan kebutuhan yang ada, lebih kepada praktek Bahasa 
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itu sendiri 

13 GBA20a Penting akan tetapi harus menyesuaikan dengan 

lingkungan, sehingga hanya bisa di terapkan beberapa saja 

14 GBA21a perbedaan beberapa siswa yang memang gemar dan 

menghasilkan hasil yang positif dan beberapa siswa yang 

tidak gemar hanya merasakan formalitas saja . 

15 GBA22a penting juga memperhatikan perbedaan gaya belajar siswa 

dan menyediakan variasi soal, tidak hanya pilihan ganda, 

tapi juga isian atau uraian singkat agar bisa menggali 

kemampuan lebih luas.Memperbanyakan Kemahiran 

membaca dan mengasah kemapua menganalisa soal-soal 

bahsa arab 
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 (Fakta Gabungan)حقائق مماثلة جمع :  ٚالملحق 

[ FAKTA GABUNGAN} 

CODING WAWANCARA GURU PEMBUAT SOAL DAN GURU BAHASA 

ARAB 

1. Bagaimana karakteristik soal-soal mata pelajaran Bahasa Arab kelas III di 

Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru saat dianalisis berdasarkan prinsip-

prinsip evaluasi pembelajaran Bahasa Arab dari perspektif Muhammad Ali Al-

Khuli? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GPS5a: proses peyusunan soal biasanya berdasarkan dokumentasi 

soal yang telah lalu dan di remukan Bersama guru-guru 

Bahasa arab 

2 GPS5b: menyesuaikan kompetensi dasar dan juga kisi- kisi soal 

yang telah di berikan oleh kemenag. 

3 GBA5a: proses penyusunan soal dimulai dengan membuat kisi-kisi 

berdasarkan kompetensi dasar dari kurikulum. 

4 GBA5b: kami tentukan indikator soal, materi pokok, dan bentuk 

soal yang sesuai. Setelah itu, soal-soal disusun secara 

mandiri oleh guru mapel, lalu ditelaah kembali oleh tim 

MGMP madrasah atau kelompok kerja guru. 

5 GBA5c: koordinasi dengan guru Bahasa Arab kelas lain untuk 

memastikan konsistensi antarkelas. 

6 GPS6a: khusus kelas 12 ini masih menggunakan kurikulum 2013 

belum menggunakan kurikulum Merdeka 

7 GBA6a: soal tetap merujuk pada kurikulum yang berlaku, baik itu 

Kurikulum 2013. 

8 GPS6B: soal yang di berikan sesuai dengan yang di ajarkan di kelas 

jadi tidak ada materi yang di ujikan akan tetapi belum di 

ajarkan. 

9 GBA6b: dalam praktiknya, kami juga menyesuaikan dengan 
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kebutuhan dan kemampuan siswa. Misalnya, jika ada 

materi yang dirasa belum terlalu dikuasai, soal dibuat 

dengan tingkat kesulitan yang lebih proporsional. 

10 GBA6c: memadukan antara tuntutan kurikulum dan kondisi riil 

siswa di kelas. 

11 GPS7a: Soal yang biasa di gunakan yaitu pilihan ganda terdapat 30 

– 40 soal 

12 GBA7a: Yang paling sering digunakan adalah soal pilihan ganda, 

biasanya berjumlah 30 hingga 40 soal, karena bentuk ini 

lebih praktis dikoreksi dan mampu mencakup banyak 

materi dalam waktu yang terbatas. Selain itu, 

13 GPS7b: soal benar salah sebanyak 8 soal. 

14 GBA7b: menyisipkan soal benar-salah sekitar 8 butir, yang 

digunakan untuk menguji pemahaman dasar siswa terhadap 

konsep atau makna tertentu secara cepat. 

15 GPS7c: soal esai/ terjemahkan itu sebanyak 2 soal. 

16 GBA7c: menambahkan sekitar 2 soal esai atau terjemahan yang 

biasanya meminta siswa menerjemahkan kalimat atau 

paragraf pendek dari Bahasa Arab ke Bahasa Indonesia. 

17 GPS8a:   soal yang di gunakan masih mengacu pada kemahiran 

mendengar, berbicara, dan membaca saja karena dari soal 

yang di saji kan dengan berdasarkan cerita baru bisa 

menjawab. 

18 GBA8a: dalam praktiknya, soal-soal tertulis yang kami buat lebih 

dominan menguji membaca dan menulis, terutama dalam 

bentuk pemahaman teks dan penggunaan struktur bahasa. 

19 GBA8b: Keterampilan mendengar dan berbicara lebih sering 

diujikan secara lisan, lewat ujian praktik atau tugas 

presentasi. 

20 GPS9a Menurut saya, soal-soal Bahasa Arab yang ada sudah 
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cukup baik, meskipun tentu masih ada yang perlu 

ditingkatkan, terutama pada tahun ini di khususkan ke soal 

berdasarkan HOTS berdasarakan kisi-kisi yang sudah di 

berikan kementrian agama 

21 GBA9a tahun ini soal nya lebih baik dari pada tahun sebelumnya 

karena mengutamakan literasi. 

22 GPS10a memperhatikan kompetensi dasar yang ingin dicapai 

23 GBA10a mempertimbangkan kesesuaian dengan tujuan 

pembelajaran, kemampuan siswa, dan kejelasan bahasa. 

24 GPS10b mempertimbangkan tingkat kemampuan siswa. Jangan 

sampai soalnya terlalu mudah, tapi juga jangan terlalu 

rumit sampai membuat mereka bingung 

25 GPS11a: belum begitu mendalami teori evaluasi dari Muhammad 

Ali al-Khulli. 

26 GBA11a: mengenal pemikiran Muhammad Ali al-Khulli sebagai 

tokoh yang menekankan pentingnya evaluasi yang objektif. 

27 GPS11b: lebih banyak mengandalkan pengalaman dan diskusi rekan 

dewan guru. 

28 GBA11b: Prinsip seperti validitas, reliabilitas, dan kejelasan tujuan 

sangat saya pertimbangkan. 

29 GPS11c: sudah di terapkan akan tetapi lebih ke umum saja akan 

tetapi tidak pesifik. 

30 GBA11c: membantu saya untuk tidak hanya fokus pada hafalan, tapi 

juga pada pemahaman makna dan fungsi bahasa. akan 

tetapi di kombinasikan dengan kurikulum yang ada saat ini 

dan juga menyesuaikan dengan kebutuhan dan selalu 

improve. 

2. Sejauh mana butir-butir soal yang disebutkan mencerminkan keselarasan antara 

tujuan pembelajaran, konteks penggunaan bahasa, dan kemampuan berbahasa 

siswa, sebagaimana ditekankan oleh Ali al-Khuli dalam kerangka teorinya tentang 
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evaluasi? 

NO CODE JAWABAN NARASUMBER 

1 GPS11a: belum begitu mendalami teori evaluasi dari Muhammad 

Ali al-Khulli. 

2 GBA11a: mengenal pemikiran Muhammad Ali al-Khulli sebagai 

tokoh yang menekankan pentingnya evaluasi yang objektif. 

3 GPS11b: lebih banyak mengandalkan pengalaman dan diskusi rekan 

dewan guru. 

4 GBA11b: Prinsip seperti validitas, reliabilitas, dan kejelasan tujuan 

sangat saya pertimbangkan. 

5 GPS11c: sudah di terapkan akan tetapi lebih ke umum saja akan 

tetapi tidak pesifik. 

6 GBA11c: membantu saya untuk tidak hanya fokus pada hafalan, tapi 

juga pada pemahaman makna dan fungsi bahasa.akan 

tetapi di kombinasikan dengan kurikulum yang ada saat ini 

dan juga menyesuaikan dengan kebutuhan dan selalu 

improve. 

7 GPS12a bingung menyesuaikan perinah sesuai dengan HOTS. 

8 GBA12a mengalami kesulitan karena kita ingin mengukur 

pencapaian siswa dengan soal yang kita buat 

9 GPS12b belum bisa menggambarkan kemampuan siswa secara 

meyeluruh 

10 GBA12b proses-proses pembelajaran sudah mengarah pada bentuk 

soal yang akan di sajikan agar siswa mendapat Gambaran 

terhadapat soal 

11 GPS13a     menyesuaikan tujuan pembelajaran yang ada 

12 GBA13a Kita melihat dari hasil dari pengerjaan soal yang berbentuk 

nilai, sehingga menampilkan siswa ini berhasil atau 

tidaknya. Dan di bantu dengan nila pada saat proses 

pembelajaran itu berlangsung. 

13 GPS13b penilaian akhir di bantu dengan nilai harian 80% dan 20% 
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nilai ujian 

14 GPS14a menyesuaikan dengan kisi-kisi yang sudah ada dan 

menyesuaikan dengan kompetensi dasar yang sudah ada. 

15 GBA14a kompetensi dasar, lalu buat indikator dan tujuan 

pembelajaran. Dari situ baru saya susun kisi-kisi dan soal. 

Ini memastikan soal memang mengukur apa yang 

seharusnya diukur. 

16 GPS15a penentuan kata2 oprasional yang sesuai dengan KD harus 

sesuai dan tidak boleh melenceng. Dan juga di penerapan 

soal HOTS 

17 GBA15a Menyesuaikan kosakata dan perintah soal yang lebih 

umum sehingga memudahkan siswa dalam menjawab 

18 GPS16a tuntutan soal HOTS yang mengharuska kepada literasi 

dengan kemampuan menerjemahkan soal akan tetapi harus 

di bantu dengan stimulus yang ada dengan soal-soal 

gambar 

19 GBA16a menyesuaikan dengan buku panduan yang sudaa di berikan 

kementrian agama 

20 GPS17a belum terlalu menguasai teori-teori penyusunan soal secara 

formal. 

21 GBA17a Keterbatasan dalam pencapaian materi ajar yang ada tidak 

semua ada dalam buku materi ajar madrasah, karenakan 

ada kelas khusus yang pencapaian lebih dari pada yang ada 

di madrasah secara umum yaitu kelas agama 

22 GPS17b belajar dari pengalaman dan referensi yang tersedia, 

23 GPS18a Kesulitan dalam membuat peritah soal berdasarkan dengan 

level HOTS. 

24 GBA18a karena beberapa siswa  tidak mengatahui artinya dari soal 

yang di sediakan 

25 GPS18b harus menyesuaikan degan KD yang ada 
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26 GPS19a belum mengenal secara khusus prinsip-prinsip al-Khulli 

27 GBA19a prinsip soal yang di terapkan sesuai namun di sesuiakan 

dengan kebutuhan yang ada, lebih kepada praktek Bahasa 

itu sendiri 

28 GPS20a setiap teori yang bisa mendukung penyusunan soal dengan 

lebih baik pasti bermanfaat. 

29 GBA20a Penting akan tetapi harus menyesuaikan dengan 

lingkungan, sehingga hanya bisa di terapkan beberapa saja 

30 GPS20b Kalau pandangan al-Khulli bisa meningkatkan pemahaman 

siswa atau membuat evaluasi lebih adil, tentu layak untuk 

dipelajari. 

31 GPS21a Siswa cenderung lebih responsif pada soal yang 

kontekstual dan tidak terlalu kaku. Kalau soal terlalu kaku 

atau asing bagi mereka, mereka jadi bingung dan ragu 

menjawab. 

32 GBA21a perbedaan beberapa siswa yang memang gemar dan 

menghasilkan hasil yang positif dan beberapa siswa yang 

tidak gemar hanya merasakan formalitas saja . 

33 GPS22a penting juga memperhatikan gaya belajar siswa dan 

mencoba menyusun soal yang bervariasi. 

34 GBA22a penting juga memperhatikan perbedaan gaya belajar siswa 

dan menyediakan variasi soal, tidak hanya pilihan ganda, 

tapi juga isian atau uraian singkat agar bisa menggali 

kemampuan lebih luas.Memperbanyakan Kemahiran 

membaca dan mengasah kemapua menganalisa soal-soal 

bahsa arab 
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 نتائج البحث:  ٛالملحق 

HASIL PENELITIAN 

A. Karakteristik soal-soal mata pelajaran Bahasa Arab kelas III di 

Madrasah Aliyah Negeri (MAN) 1 Pekanbaru saat dianalisis 

berdasarkan prinsip-prinsip evaluasi pembelajaran Bahasa Arab dari 

perspektif Muhammad Ali Al-Khuli 

 

Penyusunan soal Bahasa Arab di MAN 1 Pekanbaru dilakukan 

melalui proses yang cukup sistematis dan kolaboratif. Sebagian guru 

menyampaikan bahwa penyusunan soal biasanya dimulai dari 

dokumentasi soal-soal tahun sebelumnya, kemudian dibahas dan 

dirumuskan kembali bersama para guru Bahasa Arab lainnya dalam forum 

musyawarah. Namun, secara teknis, tahapan penyusunan dimulai dengan 

membuat kisi-kisi soal yang merujuk langsung pada kompetensi dasar dari 

kurikulum yang berlaku. Setelah itu, guru menentukan indikator soal, 

memilih materi pokok, dan menentukan bentuk soal yang paling sesuai. 

Proses ini dilakukan secara mandiri oleh masing-masing guru mata 

pelajaran, namun sebelum digunakan, soal-soal tersebut kembali ditelaah 

dan direviu oleh tim Musyawarah Guru Mata Pelajaran (MGMP) atau 

kelompok kerja guru di madrasah. Untuk menjaga konsistensi antar kelas, 

guru juga melakukan koordinasi lintas kelas agar terdapat kesinambungan 

dalam substansi dan kesetaraan tingkat kesulitan soal yang diberikan. 

Langkah-langkah ini menunjukkan adanya upaya menjaga validitas isi 

serta kesinambungan antara rencana pembelajaran dan instrumen evaluasi 

yang digunakan. (GPS5a, GBA5a, GBA5b, GBA5c) 

 

Terkait dengan acuan kurikulum, guru menyebutkan bahwa untuk 

kelas XII masih menggunakan Kurikulum 2013, karena Kurikulum 

Merdeka belum diterapkan di tingkat tersebut. Oleh sebab itu, seluruh soal 

disusun dengan mengacu pada kurikulum yang berlaku, yakni Kurikulum 

2013. Guru juga menekankan pentingnya kesesuaian antara materi yang 



 

ُٓٓ 

diajarkan dan yang diujikan; mereka memastikan bahwa tidak ada soal 

yang keluar dari materi yang belum sempat dibahas di kelas. Bahkan, 

dalam praktiknya, penyusunan soal juga mempertimbangkan kemampuan 

dan kesiapan siswa. Jika terdapat materi yang masih dianggap sulit oleh 

sebagian besar siswa, maka tingkat kesulitan soal akan disesuaikan agar 

tetap proporsional dan tidak membebani siswa secara berlebihan. 

Pendekatan ini mencerminkan sensitivitas guru terhadap konteks kelas dan 

keberagaman kemampuan siswa. Lebih jauh lagi, guru berupaya 

memadukan antara tuntutan formal dari kurikulum dengan kondisi nyata 

siswa di lapangan, yang mengindikasikan bahwa penyusunan soal tidak 

hanya berpijak pada teks kurikulum, tetapi juga memperhatikan dinamika 

pembelajaran yang sesungguhnya. (GPS6a, GBA6a, GPS6b, GBA6b, 

GBA6c) 

Dari sisi bentuk soal, dapat dikatakan bahwa pilihan ganda masih 

menjadi bentuk yang paling dominan. Hampir semua guru menyebutkan 

bahwa bentuk soal ini digunakan karena praktis dalam proses koreksi dan 

mampu mencakup lebih banyak cakupan materi dalam waktu ujian yang 

terbatas. Biasanya, jumlah soal pilihan ganda yang diberikan berkisar 

antara 30 hingga 40 butir. Selain itu, beberapa guru juga menambahkan 

soal benar-salah, biasanya sekitar 8 butir, yang bertujuan untuk menguji 

pemahaman dasar siswa terhadap konsep atau makna tertentu dengan lebih 

cepat dan langsung. Untuk mengukur keterampilan bahasa secara lebih 

mendalam, guru juga menyisipkan dua soal esai atau terjemahan. Soal ini 

biasanya meminta siswa menerjemahkan kalimat atau paragraf pendek dari 

Bahasa Arab ke Bahasa Indonesia, yang sekaligus menguji pemahaman 

mereka terhadap struktur dan makna teks. Komposisi soal seperti ini 

menunjukkan adanya keberagaman bentuk evaluasi, yang penting dalam 

memastikan bahwa setiap aspek kompetensi siswa dapat terukur secara 

proporsional. (GBA7a; GPS7a, GBA7b; GPS7b, GBA7c; GPS7c) 

Jika ditinjau dari keterampilan berbahasa yang diujikan, sebagian 

besar soal tulis masih berfokus pada keterampilan membaca dan menulis. 
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Guru menyatakan bahwa soal-soal tertulis didominasi oleh pemahaman 

teks dan penggunaan struktur bahasa. Sementara itu, keterampilan 

menyimak dan berbicara lebih sering diujikan secara lisan, baik melalui 

tugas presentasi maupun ujian praktik. Beberapa guru juga menyampaikan 

bahwa soal-soal tertulis kerap disusun berdasarkan narasi atau cerita yang 

menjadi dasar untuk menjawab soal, meskipun hal ini lebih terkait dengan 

keterampilan membaca dan mendengar secara terbatas. Artinya, 

keterampilan reseptif lebih banyak mendapatkan porsi dalam ujian tertulis, 

sedangkan keterampilan produktif lebih bergantung pada evaluasi lisan. 

(GBA8a, GBA8b, GPS8a). 

Dalam hal kualitas soal, mayoritas guru menilai bahwa soal-soal 

yang digunakan sudah cukup baik. Namun, tahun ini terdapat peningkatan 

dibanding tahun sebelumnya, karena soal-soal lebih menitikberatkan pada 

pendekatan literasi dan penyusunan berdasarkan prinsip Higher Order 

Thinking Skills (HOTS), sesuai dengan kisi-kisi yang telah ditetapkan oleh 

Kementerian Agama. Pendekatan ini dinilai mampu mendorong siswa 

berpikir lebih kritis dan tidak hanya mengandalkan hafalan.  Guru juga 

menyebutkan bahwa dalam penyusunan soal, beberapa aspek penting 

senantiasa menjadi perhatian, seperti kesesuaian dengan kompetensi dasar, 

tujuan pembelajaran, kemampuan siswa, serta kejelasan bahasa yang 

digunakan. Mereka juga mempertimbangkan tingkat kesulitan soal agar 

tidak terlalu mudah ataupun terlalu sulit, sehingga dapat menciptakan 

evaluasi yang adil dan seimbang. Hal ini memperlihatkan adanya 

penerapan prinsip validitas konstruk dalam penyusunan soal, sekaligus 

memperkuat aspek reliabilitas karena tingkat kesulitan disesuaikan dengan 

profil peserta didik. (GPS9a; GBA9a, GPS10a; GBA10a, GPS10b) 

Namun demikian, ketika ditanya mengenai teori evaluasi, sebagian 

guru mengakui bahwa mereka belum secara khusus mendalami teori 

evaluasi pembelajaran Bahasa Arab yang dikemukakan oleh Muhammad 

Ali Al-Khuli. Mereka lebih banyak mengandalkan pengalaman praktis 

serta hasil diskusi bersama guru lainnya dalam proses penyusunan soal. 
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Meski demikian, sebagian guru sudah mengenal pemikiran Al-Khuli, 

terutama terkait pentingnya evaluasi yang objektif dan terukur, dan dalam 

praktiknya mereka juga mempertimbangkan prinsip-prinsip dasar evaluasi 

seperti validitas, reliabilitas, serta kejelasan tujuan. Beberapa guru bahkan 

menyatakan bahwa meskipun penerapannya belum secara spesifik 

mengacu pada teori Al-Khuli, namun mereka berusaha untuk 

mengombinasikan pendekatan tersebut dengan kurikulum yang ada serta 

menyesuaikannya dengan kebutuhan dan konteks peserta didik saat ini. 

Hal ini menunjukkan adanya kesadaran terhadap pentingnya evaluasi yang 

tidak hanya mengukur aspek kognitif semata, tetapi juga pemahaman 

makna, fungsi bahasa, dan kompetensi komunikatif secara lebih holistik. 

(GPS11a, GPS11b, GBA11a, GBA11b, GPS11c; GBA11c) 

 

B. Sejauh mana butir-butir soal yang disebutkan mencerminkan 

keselarasan antara tujuan pembelajaran, konteks penggunaan 

bahasa, dan kemampuan berbahasa siswa, sebagaimana ditekankan 

oleh Ali al-Khuli dalam kerangka teorinya tentang evaluasi 

Berdasarkan hasil wawancara dengan para guru Bahasa Arab di 

MAN 1 Pekanbaru, diketahui bahwa belum semua guru benar-benar 

memahami secara mendalam teori evaluasi pembelajaran Bahasa Arab dari 

perspektif Muhammad Ali Al-Khuli. Beberapa guru bahkan mengaku baru 

mengenal nama Al-Khuli dan gagasannya secara sekilas. Namun 

demikian, beberapa guru lainnya menyampaikan bahwa mereka cukup 

memahami bahwa Al-Khuli menekankan pentingnya evaluasi yang 

objektif dan menyeluruh, tidak hanya menilai hafalan semata, tetapi juga 

mengukur pemahaman makna dan fungsi bahasa secara nyata. Prinsip-

prinsip dasar seperti validitas, reliabilitas, dan kejelasan tujuan menjadi hal 

yang mereka pertimbangkan ketika menyusun soal, meskipun penerapan 

prinsip tersebut lebih bersifat praktis dan belum sepenuhnya terstruktur 

secara teoritis. (GPS11a; GPS19a, GBA11a; GBA11c, GBA11b, GPS11c) 
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Di balik itu, para guru juga menghadapi tantangan nyata dalam 

menyelaraskan teori dengan praktik. Misalnya, mereka merasa cukup 

kesulitan ketika harus menyesuaikan perintah soal dengan pendekatan 

Higher Order Thinking Skills (HOTS) yang kini dituntut dalam 

penyusunan instrumen evaluasi. Beberapa guru bahkan mengungkapkan 

bahwa soal yang disusun belum sepenuhnya mampu menggambarkan 

kemampuan siswa secara menyeluruh, terutama dalam aspek produktif 

berbahasa. Namun, upaya ke arah itu tetap dilakukan. Para guru berusaha 

menyesuaikan proses pembelajaran agar lebih terarah pada bentuk soal 

yang kelak akan diberikan, sehingga siswa mendapatkan gambaran yang 

lebih jelas dan merasa lebih siap. Langkah ini menunjukkan bahwa secara 

perlahan, pendekatan pembelajaran dan evaluasi mulai mengarah pada 

kesinambungan antara kompetensi yang diajarkan dan yang diukur. 

(GPS12a; GPS18a, GPS12b, GBA12b) 

Dalam praktik penyusunan soal, hampir semua guru menjelaskan 

bahwa mereka sangat memperhatikan keselarasan dengan kompetensi 

dasar (KD) dan kisi-kisi yang telah disiapkan oleh Kementerian Agama. 

Proses ini biasanya diawali dari penentuan KD, lalu diterjemahkan ke 

dalam indikator pencapaian dan tujuan pembelajaran, hingga akhirnya 

disusun dalam bentuk kisi-kisi dan soal yang relevan. Hal ini bertujuan 

agar soal yang dibuat benar-benar mampu mengukur capaian belajar yang 

ditargetkan. Lebih jauh lagi, guru juga sangat berhati-hati dalam memilih 

kata kerja operasional yang sesuai dengan KD, terutama dalam menyusun 

soal bertipe HOTS agar tidak melenceng dari arah kurikulum. Untuk 

memudahkan siswa dalam memahami soal, guru cenderung menggunakan 

kosakata atau perintah soal yang lebih umum dan sederhana tanpa 

mengurangi esensi dari kompetensi yang ingin diukur. (GPS14a; GBA14a, 

GBA14a, GPS15a, GBA15a) 

Beberapa guru mulai menyisipkan elemen visual seperti gambar 

sebagai stimulus dalam soal HOTS. Hal ini dilakukan untuk membantu 

siswa memahami konteks soal dan memfasilitasi literasi visual, yang juga 
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menjadi bagian dari pendekatan HOTS. Dalam penyusunannya, mereka 

tetap berpegang pada buku panduan yang telah disediakan oleh 

Kementerian Agama, meskipun pada praktiknya ditemukan bahwa buku 

tersebut belum sepenuhnya mencakup kebutuhan siswa, terlebih pada 

kelas-kelas khusus seperti kelas agama yang memiliki kedalaman materi 

lebih tinggi. Kendala ini sering kali membuat guru harus melakukan 

penyesuaian mandiri dengan mengandalkan pengalaman atau referensi lain 

yang tersedia. (GPS16a, GBA16a; GBA17a, GPS17a; GPS17b) 

Meskipun keterbatasan pemahaman teori masih ada, para guru 

pada dasarnya memiliki semangat untuk terus memperbaiki kualitas 

evaluasi. Mereka menyadari bahwa setiap teori yang relevan, termasuk 

gagasan Al-Khuli, layak untuk dipelajari lebih lanjut apabila terbukti dapat 

meningkatkan efektivitas pembelajaran dan kualitas evaluasi siswa. 

Bahkan salah satu guru menyebutkan bahwa jika penerapan teori evaluasi 

dapat membuat soal menjadi lebih adil dan membantu siswa memahami 

pelajaran secara lebih mendalam, maka pendekatan tersebut sangat layak 

diadopsi. (GPS20a; GPS20b, GBA20a) 

Respons siswa terhadap soal yang diberikan juga menjadi perhatian 

tersendiri bagi guru. Mereka mencatat bahwa siswa lebih mudah 

memahami dan menjawab soal yang kontekstual, menggunakan bahasa 

yang tidak terlalu kaku atau asing. Soal yang terlalu formal justru 

membuat siswa ragu dan bingung. Hal ini menunjukkan pentingnya 

memperhatikan gaya belajar siswa. Oleh karena itu, para guru mencoba 

menyediakan variasi bentuk soal, tidak hanya pilihan ganda, tetapi juga 

soal isian dan uraian singkat. Tujuannya agar evaluasi bisa menggali lebih 

dalam kompetensi siswa, baik dari segi pemahaman, keterampilan 

membaca, maupun kemampuan menganalisis struktur Bahasa Arab. 

Dengan demikian, pendekatan evaluasi menjadi lebih personal dan tidak 

seragam, sesuai dengan karakter siswa yang beragam. (GPS21a, GBA22a; 

GPS22a) 
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Dalam penilaian akhir, guru tidak hanya mengandalkan hasil ujian 

tulis semata, tetapi juga mempertimbangkan proses pembelajaran melalui 

nilai harian. Umumnya, komposisi penilaian yang digunakan adalah 80% 

berasal dari penilaian proses dan 20% dari hasil ujian akhir. Hal ini 

menunjukkan bahwa evaluasi tidak hanya bersifat sumatif, melainkan juga 

formatif. Guru juga menyesuaikan penilaian akhir dengan tujuan 

pembelajaran dan capaian siswa dalam bentuk angka/nilai, yang kemudian 

digunakan untuk menilai apakah siswa berhasil mencapai kompetensi yang 

diharapkan. (GPS13b, GPS13a; GBA13a) 
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  التوثيق:  ٜ الملحق

 المقابلة مع المعلم اللغة الربية

 

 

 

 

 
 

 باكنبار ُالحكومية  الثانويةكاتب الأسئلة لصف الثالث في الددرسة الدقابلة مع  

 

 

 

 

 

 

 باكنبار ُالحكومية  الثانوية الددرسة الدقابلة مع معلم اللغة العربية لصف الثالث في
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 TOAFL  بها الناطقين لغير العربية اللغة اختبار الشهادة رسالة:  ۰۱ الملحق
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 TOEFL  بها الناطقين لغير الإنجليزية اللغة اختبار الشهادة رسالة:  ۰۰ الملحق
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 المناقشة في الحضور كشف :۰۱ الملحق
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   Turnitinشهادة :  ۰۲ الملحق
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 الماجستير الرسالة الإرشاد بطاقة:  ٗٔ الملحق

 


