
 

 
 

 قسم لدى طلاب الماجستير لاتاللغوية التحريرية في ملخص رسا الأخطاءتحليل 
 امعة السلطان الشريف ب  تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا
 م2024ة سن في قاسم الإسلامية الحكومية رياو

 
  رسالة الماجستير

 إلى كلية الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو ةمقدم
 لنيل درجة الماجستير في قسم تعليم اللغة العربية

 

 
 

 الطالبة:  إعداد
 نوفيكا دوي أنجان 

 22390724778رقم القيد: 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربيةكلية الدراسات العليا ب 
 الحكومية رياو السلطان الشريف قاسم الإسلامية  لجامعة

 م  2025هـ /  1446
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 ناقشي موافقة الم 
اللغوية التحريرية في ملخص رسالات    الأخطاءتحليل    تحت الموضوع  رسالة الماجستير

الماجستير لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة السلطان  
 أعدتها الطالبة: التي م2024الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 

 : نوفيكا دوي أنجان  الاسم  
 22390724778:  رقم القيد 

 اللغة العربية تعليم :  القسم
 الجامعة.وافق المناقشان على تقديمها إلى مجلس 

 ه ٦١44ذوالحجة  28بكنبارو،  
 م      202٥  يونيو 24         

الثاني ناقشالم الأول ناقشالم                       
 

 
 الدكتور نندانج شريف هدايات 

 رقم التوظيف: ١973070٥2007١0١002

 
 أغوستيارالدكتور 

03١0040٥١998١97١08رقم التوظيف:   
 الاعتماد 

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية 

 
 الدكتور الحاج مسرون 

١97703١١20١١0١002رقم التوظيف:   



 

 ج‌‌
 

 موافقة المشرفي
 طلاع على بحث رسالة الماجستير التى أعدتها الطالبة: لابعد ا

 نوفيكا دوي أنجان :  الاسم الكامل
 22390724778:  رقم القيد 
رسالات    الأخطاءتحليل  :   الرسالة  موضوع ملخص  في  التحريرية  اللغوية 

الماجستير لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات  
العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو  

 م 2024في سنة 
 

 ه ٦١44 ةالحجذو  ٦بكنبارو،  
 م      202٥ يويون  2         

 

 المشرف الأول                      المشرف الثاني
 

 
 الدكتور الحاج مسرون 

 رقم التوظيف: ١97703١١20١١0١002

 
 الدكتور الحاج أفريجون أفندي 

١97١082٦2003١2١003رقم التوظيف:   
 الاعتماد 

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية 

 
 الدكتور الحاج مسرون 

١97703١١20١١0١002رقم التوظيف:   



 

 د‌‌
 

 أفريجون أفندي الحاج الدكتور 
 محاضر كلية الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية برياو 

 : بحث مهم   الحال
 : الرسالة الماجستير  الموضوع

 فضيلة الأستاذ، 
 مدير كلية الدراسات العليا

  الإسلاميةجامعة السلطان الشريف قاسم 
 الحكومية رياو.

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
 التي كتبتها الطالبة:  طلاع والمراجعة والتصحيح لهذه الرسالةلابعد ا

 نوفيكا دوي أنجان :  الاسم الكامل
 22390724778:  رقم القيد 

 : تعليم اللغة العربية  القسم 
الماجستير   الأخطاءتحليل  :   موضوع الرسالة  ملخص رسالات  التحريرية في  اللغوية 

لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة 
 م 2024السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 

 جزيل الشكر والتقدير. على تقديمها إلى مجلس المناقشة. ولكم المشرف وافق
 ه ١44٦ة الحجذو  ٦بكنبارو،  
 م 202٥  يويون  2                 

 المشرف الأول 

 
 أفريجون أفندي الحاج  الدكتور

 ١97١082٦2003١2١003رقم التوظيف: 



 

 ه‌‌
 

 الحاج مسرون  الدكتور 
 محاضر كلية الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية برياو 

 : بحث مهم   الحال
 الرسالة الماجستير:   الموضوع

 فضيلة الأستاذ، 
 مدير كلية الدراسات العليا

جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية  
 الحكومية رياو.

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
 التي كتبتها الطالبة:  طلاع والمراجعة والتصحيح لهذه الرسالةلابعد ا

 ان نوفيكا دوي أنج:  الاسم الكامل
 22390724778:  القيد رقم 

 : تعليم اللغة العربية  القسم 
الماجستير   الأخطاءتحليل  :   موضوع الرسالة  رسالات  ملخص  التحريرية في  اللغوية 

لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة 
 م 2024السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 

 جزيل الشكر والتقدير. على تقديمها إلى مجلس المناقشة. ولكمالمشرف  وافق
 ه ١44٦ة الحجذو  ٦بكنبارو،  

    م202٥ يويون  2                                                                             
 ثان المشرف ال

 
 الحاج مسرون الدكتور 

 ١97703١١20١١0١002رقم التوظيف: 



 

 و‌‌
 

 موافقة رئيس القسم 
 كتبتها الطالبة:  المراجعة والتصحيح لهذه الرسالة الماجستير التيو طلاع لابعد ا

 نوفيكا دوي أنجان :  الاسم الكامل
 22390724778:  رقم القيد 

 : تعليم اللغة العربية  القسم
الماجستير   الأخطاءتحليل  :   موضوع الرسالة  رسالات  ملخص  التحريرية في  اللغوية 

لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة 
 م 2024السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 

 على تقديمها إلى مجلس المناقشة. ولكم جزيل الشكر والتقدير. وافق
 ه ١44٦ة الحجذو  ٦بكنبارو،          

    م202٥  وييون 2                      
 

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية 

 
 الدكتور الحاج مسرون 

 ١97703١١20١١0١002رقم التوظيف: 
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 الاستهلال 
 

 ( 2)سورة يوسف :. إِنَّا أنَزَلْنَاهُ قُـرْآنَّا عَرَبيًِّا لاعَلاكُمْ تَـعْقِلُونَ   :قال الله سبحانه وتعالى
 

 ( ٦)سورة الإنشراح :سْراا. إِنا مَعَ العُسْرِ يُ   :قال الله سبحانه وتعالى
 

إِذَا مَاتَ ابنُ آدم انْـقَطَعَ عَنْهُ عَمَلُهُ إِلاا مِنْ ثَلَاثٍ: صَدَقَةٍ   :أَنا رَسُولَ اللَّاِ صلى الله عليه وسلم قاَلَ 
تـَفَعُ بِهِ، أَوْ وَلَدٍ   ( رَوَاهُ مُسْلِم  ) .صَالِحٍ يَدْعُو لَهُ جَاريِةٍَ، أو عِلْمٍ يُـنـْ

 
  



 

 ط‌‌
 

 الشكر والتقدير
الحمد لله الذي جعل العربية لغة القرآن، وجعلنا من المتكلمين بهذ اللسان. أشهد 

اللهم   أن لا إله إلا الله الملك المنان، وأشهد أن محمدا عبده ورسوله صاحب البلاغة والبيان.
 آله وأصحابه الذين تمسكوا بالقرآن. أما بعد.صل وسلم على سيدنا محمد وعلى 

قد تمت الباحثة من كتابة هذا البحث لتكميل شرط من الشروط المقررة لنيل شهادة 
الماجستير في قسم تعليم اللغة العربية كلية اللدراسات العليا جامعة السلطان الشريف قاسم  

 الإسلامية الحكومية رياو. 
أبي   المحبوبين،  الوالدين  إلى  الشكر  جزيل  الباحثة  تقدم  المناسبة  هذه  هستو  وفي 

 ن وتأديب، وأصحاب الفضيلة:احس بإن ربيان ي، اللذييمواج يوأم   ويدودو
نوفيانتي  ةالدكتور   ةالأستاذ .١ الإسلامية رئيسة    ليني  قاسم  الشريف  السلطان  جامعة 

 الحكومية رياو.
 . العلياالدكتور الحاج إلياس حوستي مدير كلية الدراسات  .2
 . دير كلية الدراسات العلياالمنائبة  زيتون ةالحاج ةالدكتور  .3
 . الدكتور الحاج مسرون رئيس قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا .4
 هذا البحث. على  شرفان  الم  هما  الحاج مسرون  والدكتور  أفريجون أفنديالحاج  الدكتور   .٥
الدراسات العليا لجامعة السلطان الشريف  جميع المحاضرين وأعضاء الموظفين في كلية   .٦

 قاسم الإسلامية الحكومية رياو. 
رئيس القسم وجميع المحاضرين والمحاضرات والموظفين والموظفات والطلاب بقسم تعليم  .7

كلية التربية والتعليم جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية   اللغة العربية
 رياو. 



 

 ي‌‌
 

العز اصديق .8 الماجستير:    يزات تي  مرحلة  النساو   ،راسريج  يريةجو في  لفي حو   ،لطفية 
 الرسالة. ه كتابة هذعلى   نينشجع اللاتي، برماريكا نو و  ،زالينار 

أصحابي الأعزاء في قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا لجامعة السلطان   .9
 الشاريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو.  

بارك الله لهم ولعل الله أن يجزبهم جزاء وافرا وأخيرا إلى الله أتوكل وأشكر إليه 
 على كل نعمة في كتابة هذا البحث. 

 
 ه ٦١44 ةالحجذو  ٦بكنبارو،  
 م      202٥ يويون  2         

           
 توقيع الباحثة             

              
 نوفيكا دوي أنجاني         

    
 
  



 

 ك‌‌
 

 الإهداء
 
 على راحتي   ت إلى أمي التي سهر 

 إلى أبي الذي تعب في تربيتي 

 ن طول حياتي و ن ساعدذيإلى إخوتي الشقيقين ال

 وأرشدن طول دراستيإلى مشرفي الذي قد علمني 

 إلى أساتيذي وشيوخي الذين أبعدون من مر الجهل إلى حلوة العلم

 إلى كل من كان علمني حرفا من القرآن 

 وأرشدن إلى طريق الإيمان 

 وحزنفرحي إلى أصدقائي وزملائي الذين صاحبون في 

 وإلى كل من كان له فضل علي

 
 
 
 

 عفو ربه:  الراجية الفقيرة إلى
 نوفيكا دوي أنجان 

 

 
 



 

 ل‌‌
 

 ملخص البحث 
 

( أنجان  دوي  رسالات   الأخطاءتحليل    (:202٥نوفيكا  ملخص  في  التحريرية  اللغوية 
بكلية   العربية  اللغة  تعليم  قسم  لدى طلاب  الماجستير 
قاسم  الشريف  السلطان  بامعة  العليا  الدراسات 

 م 2024الإسلامية الحكومية رياو في سنة 
يهدف هذا البحث إلى معرفة الأخطاء اللغوية في كتابة ملخص رسالات الماجستير 

تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم  لدى طلاب قسم  
م(. وأما تصميم هذا البحث فهو 2024الإسلامية الحكومية رياو )رسالات الماجستير سنة  

الباحثة في هذا   البيانات فهي الوثائق الرسمية. وقامت  بحثٌ وصفيٌّ كيفيٌّ. وأما أداة جمع 
نحوية والصرفية والإملائية حيث مرت الباحثة بأربعة مراحل فيما البحث بتحليل الأخطاء ال

تفسير    -4تصويب الأخطاء،    -3تصنيف الأخطاء.    -2التعرف على الأخطاء.  -١يلي:  
الأخطاء. وأما نتائج البحث فهي: الأخطاء النحوية التي وقع فيها طلاب القسم في كتابة 

بعدد   الماجستير كثيرة  رسالات  )  ١08ملخص  استعمال %(    72.00خطأ  في  وهي: 
الضمائر وأحرف الجار والتعريف والتنكير والتركيب الإسنادي والتركيب الإضافي والتركيب  
الوصفي والتركيب العطفي وأداة الشرط وجوابها والمعرفة والنكرة. والأخطاء الصرفية بعدد 

2٥  ( تصريف %(    ١٦.٦7خطأ  في  الطلاب  أخطأ  حيث  النحوية،  الأخطاء  من  أقل 
أقل %(    ١١.33خطأ )١7الأفعال واستعمالها حسب الزمان. والأخطاء الإملائية بعدد  

من الأخطاء الصرفية حيث أخطأ الطلاب في كتابة همزة الوصل والقطع. أما العوامل المؤثرة 
على الأخطاء اللغوية في كتابة رسالات الماجستير لدى طلاب القسم فهي: فهم الطلاب 

ضعيف إلى حد  ما. الطلاب نادراً ما يراجعون نص الملخص بعد للنحو والصرف والإملاء  
كتابته. الطلاب لا يجتهدون كثيراً في تعلم القواعد وتطبيقها. الطلاب ما زالوا يستخدمون 

 العربية بتأثير من القواعد الإندونيسية. 
 

 .تحليل الأخطاء، اللغوية، ملخص رسالات الماجستيرالكلمات الأساسية: 
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ABSTRACT 

 

Novika Dwi Anjani (2025): An Analysis of Written Linguistic Errors in 

Master's Thesis Summaries of Arabic Language 

Education Students at the Postgraduate 

Program of Sultan Syarif Kasim State Islamic 

University Riau in 2024 

 

This study aims to identify linguistic errors found in the writing of master's 

thesis summaries by students of the Arabic Language Education Department at the 

Postgraduate Program of Sultan Syarif Kasim State Islamic University Riau (theses 

in the year 2024). The research employs a qualitative descriptive approach, with data 

collected through official documents. The researcher analyzed grammatical (nahwu), 

morphological (sharaf), and orthographic (imla') errors through four stages: 1) 

identifying errors, 2) classifying errors, 3) correcting errors, and 4) interpreting 

errors. The findings show that grammatical errors were the most common, totaling 

108 errors (72.00%), including misuse of pronouns, prepositions, definite and 

indefinite markers, predicative constructions, genitive constructions, descriptive 

constructions, coordinating constructions, conditional tools and their responses, and 

confusion between definite and indefinite forms. Morphological errors amounted to 

25 (16.67%), particularly in verb conjugation and tense usage. Orthographic errors 

totaled 17 (11.33%) and involved incorrect use of hamzah wasl and hamzah qatha’. 

The factors contributing to these linguistic errors include: students' weak 

understanding of grammar, morphology, and orthography, the lack of revision after 

writing, low effort in learning and applying language rules, and the influence of 

Indonesian language rules on their Arabic usage. 

 

Keywords: Error Analysis, Linguistics, Thesis Summary. 
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ABSTRAK 

 

Novika Dwi Anjani (2025): Analisis Kesalahan Linguistik dalam Abstrak Tesis 

Mahasiswa Jurusan Pendidikan Bahasa Arab di 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Sultan 

Syarif Kasim Riau pada Tahun 2024 

 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui kesalahan linguistik dalam 

penulisan abstrak tesis mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa Arab di 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Sultan Syarif Kasim Riau (tesis tahun 2024). 

Penelitian ini menggunakan pendekatan deskriptif kualitatif, dengan data diperoleh 

melalui dokumen resmi. Peneliti menganalisis kesalahan-kesalahan nahwu (tata 

bahasa), sharaf (morfologi), dan imla’ (ejaan) melalui empat tahap: 1) Identifikasi 

kesalahan, 2) Klasifikasi kesalahan, 3) Koreksi kesalahan, dan 4) Penafsiran 

kesalahan. Adapun hasil penelitian menunjukkan bahwa kesalahan nahwu berjumlah 

108 kesalahan (72,00 %) yang meliputi: penggunaan kata ganti, huruf jar, 

penggunaan al-ta’rif dan tanwin, struktur kalimat isnadi, idhafi, wasfi, ‘athfi, 

penggunaan alat syarat dan jawabannya, serta bentuk ma’rifah dan nakirah. 

Kesalahan sharaf berjumlah 25 (16,67 %) yang terjadi pada perubahan bentuk kata 

kerja dan penggunaannya sesuai waktu. Kesalahan imla’ berjumlah 17 (11,33 %) 

yang berkaitan dengan penulisan hamzah washl dan hamzah qatha’. Faktor-faktor 

penyebab kesalahan linguistik tersebut antara lain: pemahaman mahasiswa terhadap 

nahwu, sharaf, dan imla’ masih lemah, mahasiswa jarang meninjau ulang abstrak 

tesis mereka, kurangnya kesungguhan dalam mempelajari dan menerapkan kaidah 

bahasa Arab, serta pengaruh kaidah bahasa Indonesia dalam penggunaan bahasa 

Arab. 

 

Kata Kunci: Analisis Kesalahan, Linguistik, Abstrak Tesis. 
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 محتويات البحث 
 

 أ ...............................................................  صفحة الموافقة
 ب  .............................................................  قشينموافقة المنا

 ج ..............................................................  موافقة المشرفين 
 و ............................................................ موافقة رئيس القسم 

 ز ...............................................................  ... إقرار الباحثة 
 ح ..............................................................  .... الاستهلال 

 ط ..............................................................  الشكر والتقدير
 ك ..............................................................  ....... الإهداء

 ل ..............................................................  ص البحث ملخ
 س  .............................................................. تويات البحثمح

 أساسيات البحث الأول: الفصل
 ١ ............................................................ خلفية البحث‌.أ

 ٦ ........................................................ مشكلات البحث ‌.ب 
 7 ............................................................ حدود البحث‌.ج

 7 ............................................................. د.  أسئلة البحث 
 8 .......................................................... أهداف البحث  ه. 

 8 ............................................................. و.  أهمية البحث 
 9 ....................................................... ز.  مصطلحات البحث 

 الفصل الثاني: الإطار النظري 
 ١0.......................................................... المفهوم النظري‌.أ

 ١0.........................................................  أخطاء لغوية .١
 ١0..................................................  مفهوم الأخطاء‌.أ



 

 ع‌‌
 

 ١2............................................. مفهوم تحليل الأخطاء ‌.ب 
 ١3............................................ مفهوم الأخطاء اللغويةج. 
 ١٥......................................... مستويات الأخطاء اللغوية د.  
 ١٦............................................ أهداف تحليل الأخطاءه. 
 ١7.............................................. فوائد تحليل الأخطاء  و. 

 ١8........................................... خطوات تحليل الأخطاء ز.  
 ١8.............................................. ح. أسباب تحليل اللغوي 

 ١9............................................ تحليل الأخطاء ط. تصنيف 
 20.............................................. ي. أهمية دراسة الأخطاء

 20............................................. ك. أسباب وقوع الأخطاء 
 23........................................................ قواعد العربيةال .2

 23................................................... الأبواب النحوية ‌.أ
 32.................................................. الأبواب الصرفية‌.ب 

 32................................................. لأبواب الإملائية اج. 
 3٦..................................... د.  أهداف تدريس القواعد العربية 

 37............................................................... الكتابة .3
 37.................................................... مفهوم الكتابة ‌.أ

 38...................................................... أنواع الكتابة ‌.ب 
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 الأول  الفصل
 أساسيات البحث

 

 

 خلفية البحث .أ
ي لامي نظام الرمز الكهاللغة    أن    ،ماوانهير أسيف    هنالد واردوغ الذي نقلعند رو 

وتُ عَدُّ اللغة أداة رئيسة للتواصل بين البشر،   1.الفكرات الناس لتبادل    هتحكم الذي يستخدملما
وأفكارهم ومشاعرهم التعبير عن حاجاتهم  يتعذر عليهم  بدونها  ترى   .إذ  ذلك  وبناءً على 

الباحثة أن  اللغة تلعب دوراً أساسياً في ضمان استمرارية حياة الإنسان، لأنها ليست مجرد 
وسيلة تواصل، بل أيضاً وسيلة لفهم الرسائل والمعان التي يعُبّ  عنها الآخرون، مما يسهم في 

ومن هنا، يت ضح أن تعلم اللغة وإتقان استخدامها يعد     .بناء الفهم المشترك وتنمية المجتمع
المجال  في  سواء  الإنسان،  التواصل  في  الفاعلية  لتحقيق  عنها  لا غنى  التي  الضرورات  من 

   .الشخصي أو الأكاديمي أو المهني
ح لاصطلإا  فيالذي صرح بأن اللغة    نياللغة العربية ابن ج   فية  لامتلك الع  في  هويوافق

يستعملها كه أصوات  للتعب  ل  ي  الناس  من  من  هضمائر   في  م اع  يرجامعة  غراض لأام 
  نها ولغة الكتابات فإ  ،ي لغة اللسانها اليومية  همعنا  فياللغة    ،ومن جهة أخرى  2قاصد.لموا

ستطاعة من استخدام  لإمن تعلم لغة ما ا  ،والغرض العام  3نعكاس من لغة اللسان. اإعادة  
بصحة   اللغة  الفكرات   فيتلك  أو    فيسواء كان    ،تبادل  صحيحة   ،الكتابة  فياللسان 

اللغة   استخدموا تلك اللغة. ومع ذلك فإن  تبادل الفكرات مع الذين    فيرية  لحوا  ،وفصيحة
 . لمكنيشعار الصوت ا

 
1 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, cet. 1 (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2011), h. 9. 
2 Abdurrahman, Bahasa Arab Dan Metode Pembelajarannya (Bandar Lampung: AURA, 

2017), h. 35. 
3 M. Afifuddin Dimyathi, Panduan Praktis Menulis Bahasa Arab, ed. Mohammad Kholison, 

cet. 1 (Jawa Timur: Lisan Arabi, 2016), h. 1. 
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 نهالكنها لكو   ،ط معينةنماقواعد وأ  لهاعلى رغم أن لغة ما    نهاأ  بمعنىاللغة متنوعة  
ا الما  ،جناس لأيستخدمها  مستوى  في  سواء    مختلفةفهي بالضرورة    ،فية والعادات للخختلفة 

علم ، والدلالات/النحو علوم/فالنحوية، الصرف علم/فالشكلي، صوات لأا علم/الفونولوجية
 لة.لاالد

في العصر الحديث هب العرب مقاومين عوامل التخلف التي فرضت عليهم، ولأن  
اللغة ظاهرة اجتماعية تنمو بحسب الحال التي تعرض لأمة التي تستخدم هذه اللغة، فأن 
اللغة العربية قد نهضت من كبوتها وأثبتت قدرتها وقوتها، وكان وراء هذه النهضة كثير من  
الكفاح والدفاع والإحياء قام بها رجال أفذاذ منذ بدأ العصر الحديث الذي بدأ بدك "نابليون" 

 4م.   ١798عام 
زدهار اللغة العربية في ذلك الوقت وبيان أهمية موقع العالم العربي، ظهرت أهمية  اومع  

بدأ كثير من الدارسين يحاولون دراسة اللغة العربية وتعليمها، وعلى الرغم و تلك اللغة عالميا، 
  ، ا في إنجلترا في القرن السابع عشر الميلاديمن أن تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية قد بدأ مبكرً 

 5.ايم بها لم يظهر إلا في وقت حديث نسبيً ظإلا أن الاهتمام الع
إندونيسيا هي إحدى البلدان التي انتبهت بالإسلام واللغة العربية انتياها منذ دخول  
الإسلام فيها إلى يومنا هذا. ويكون الإسلام حاليا في إندونيسيا دينا رسميا وتعد اللغة العربية 
في   أنشئت  وتعليمها  تعلمها  ولأجل  الإسلامية.  والعلوم  الثقافة  ولغة  والتعليم  التعلم  لغة 

 ونيسيا مدارس ومعاهد وجامعات إسلامية تدرس فيها العلوم الإسلامية والعربية. إند
جميع   في  العصر  هذا  التعليمية  والجامعيات  التربوية  المؤسسات  ظهرت  لذلك، 
مراحلها، مثل مدارس ومعاهد وجامعات إسلامية تقوم بتأهيل الأولاد المسلمين في المستقبل. 

 
( ،  فتحي علي يونس 4 العربية لأجانب )بحث تجربي  اللغة  تعليم  منهج  دار  ) تصميم  والنشر القاهرة:  للطباعة  ،  الثقافة 

 .9(، ص. ١978
 .١0-9، ص.  نفس المرجع ٥
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إما   وأوتقوم الجامعات الإسلامية بتربية وتعليم الأولاد في عدة التخصص، إما في الشريعة  
اللغة العربية وإما في الطب وغيرها. وجامعات إسلامية واردة في إندونيسيا لا تختلف  في 
بجامعات إسلامية واردة في الدول العربية الإسلامية، أعي أن هذه الجامعات الِإسلامية قد  

العلمية وهي   النهضة  أحد  أخذت بأسباب الحضارة الحديثة فكرا وأسلوبا ومنهجا وقواما 
 .الماجستير رسالة محاور

تعتبّ   التي  العظمى المهارة  الغالبية  عند  وأصعبها  الأساسية  اللغوية  المهارات  أهم 
للدارسين هى مهارة الكتابة وذلك لأن  إتقانها يتطلب إتقان المهارة اللغوية الأخرى وعناصر 
اللغة المختلفة. وأن  التعبير الكتابي أشمل وأوسع من مهارة الاستماع والكلام والقراءة إذ أن  

بير الكتابي لا يتحقق غالبا بنجاح إلا إذا تم  اكتساب المهارات  اكتساب القدرة على التع
 ٦الثلاث الأولى قبل البدء في اكتساب مهارة الكتابة التعبيرية. 

الشهادة    الماجستير  رسالة  لذلك، كتابة على  للحصول  المقررة  الشروط  من  شرط 
الجامعية في جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو. وكذلك، في قسم تعليم 

 7. الماجستير  ، فعلى كل الطلاب أن يقوم بكتابة رسالةالدراسات العليااللغة العربية بكلية  
مكتوب باللغة العربية الصحيحة وفقا القواعد اللغة    الماجستير  رسالة  القرار من قبل القسم أن

تكون كتابة   ولذلك،  القسم   الماجستير  رسالةالعربية،  أن طلاب  إلى  إشارة  العربية  باللغة 
قادرون على استخدام اللغة العربية تحريريا. هذا لأنهم قد سبق أن تعلموا اللغة العربية وعلومها 

   ة الفصول الدراسية الرسمية.ثلاثالمتنوعة لمدة 
وإن لم تكن كذلك لم يفهم القارئ ما يقرؤه أو يفهم خلاف ما قصده الكاتب. وإذا 
اختل  فهم المقروء فلا شك  أن تصل المعلومات خطأ أو لم تصل إلى المقصود أبدا. وبالإضافة  

 
  ,Malang: UIN Maliki Press)مهارات التدريس نحو إعداد مدرس اللغة العربية الكفءأوريل بحرالدين،  ٦

 .٦8، ص. .(2011
‌.9٥-94رياو، ص. كتاب دليل كلية الدراسات العليا لجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية  7
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المستقبل.  العربية في  اللغة  العربية سيكونون مدرسي  اللغة  تعليم  لقسم  الجامعة  أن  طلاب 
اكتساب المهارات اللغوية الأربعة أي مهارة   فيجب على معل مي اللغة الثانية قادرين على 

الاستماع والكلام والقراءة والكتابة أحسن من تلاميذهم. كما ذكرها أوريل بحر الدين أن 
من الصفات الخاصة تفرض على معل م اللغة العربية هي التمكن منها، فلا يستطيع تحقيق  

 8. ماد تهمتمکنا من  کنيمهمته ولا السير بدرسه خطوة واحدة إذا لم 
ومن الكفاءة المذكورة يجب أن يكتسبها طلاب الجامعة بعد أن تخر جوا منها. ولكن 
ما نراه اليوم خلاف ما قد قر ره الخبّاء والباحثون في تعليم اللغة العربية. ولعل  من المشكلات  

الطلاب في استخدام المفردات والتراكيب استخداما صحيحا حيث  الواقعة هي عدم إتقان  
يعانون من صعوبة التذكر وصعوبة اختيار الأنسب وصعوبة استخدام الصحيح في صناعة 

الماجستير   العبارات. واتضح هذا الأمر وضوحا بعد أن قامت الباحثة بملاحظة بعض رسالات 
رياو   التي كتبها الطلاب المتخرجون من الجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية

( الخطأ في استخدام الكلمة غير مناسبة  ١حيث وجدت الأخطاء اللغوية التحريرية منها:  
حيث استعمل فعل "يعرف"   9(   .تأثير الكفاءة المهنية ...  يعرففي رسالة كتبه أغوس مسلم )

بدلا من "معرفة". فالتعبير ب  "معرفة" أنسب من "يعرف" لأنه يتوافق مع البنية المتوازية في 
( الخطأ في صياغة المعنى المراد 2استخدام الكلمات وأنماط الجمل في قائمة أهداف البحث.  

قاصدا    تحصلعبّ     ١0الطريقة على قيمة ....(   تحصلالذي كتبه أربي صفيان في موضع آخر )
المعنى.  حصلت لأنه يخل   خطأ  التعبير  وهذا  ز 3،  الخطأ في  يقتضي يا(  حيث  الكلمة  دة 

 
 .2١، ص. المرجع السابقبحرالدين،  8
تأثير الكفاءة المهنية لمعلمي اللغة العربية على دافعية تعلم اللغة العربية لدى الطلبة في مدرسة حسنة البّكة  "  ، أغوس مسلم 9

 .( 2024، )جامعة سلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو  "الثانوية الإسلامية روكان هولو رياو
لترقية استيعاب المفردات العربية لدى الطلاب    (Suggestopedia)فعالية استخدام الطريقة الإيحائية"  ،أربي صفيان  ١0

 .(2024، )جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو " في مدرسة إنسان جينديكيا الثانوية الإسلامية بمنطقة كمبار رياو
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حيث ١١(الأخطاء ....  الأنواعأن  )  السياق حذفها، على سبيل المثال في رسالة كتبها أريان
يقتضي حذفه لأنَّه في تركيب لزاد في هذه الجملة حرف "ا والسياق  " في كلمة مضاف 

 ولا يجوز أن تكون منونة. " ال"الإضافة، لا يجوز أن تبدأ الكلمة الأولى )المضاف( ب  
مهارة الكتابية   من الأخطاء التي يكثر الطلاب انحرافها تدل  على أن  كفاءتهم في

ضعيفة وذلك لمصادفتهم بالمشاكل والصعوبات أثناء دراستهم في هذه اللغة. وهذه المشاكل 
قد تعود أسبابها إلى عدة الجوانب: أولا: الأسباب تعود إلى المعلم، وثانيا: الأسباب تعود 

المنهج إلى   إلى  تعود  الأسباب  ورابعا:  التعليم،  طرق  إلى  تعود  الأسباب  وثالثا:  الطالب، 
المدروس، وخامسا: الأسباب تعود إلى الزمان والمكان. ومن الأسباب الراجعة إلى المعلم أنه  
 ليس خبيرا بطرق تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها أو المعلم لا يفهم العربية بالقدر المطلوب

أو المعلم يستخدم لغة وسيطة لسرح العربية. أما الأسباب الراجعة إلى الطالب نفسه فإنه لا 
يجتهد في فهم القواعد وتحصيلها أو ليس لديه الدافع إلى تعل م اللغة العربية أو أنه يكتفي بما 

وهذه الأخطاء اللغوية التحريرية تدل على عدم قدرة الطلاب على    ١2يدرسه في الصف. 
إلى   ة تطبيق القواعد النحوية والصرفية التي قد سبق أن تعلموها، وها هي ما تدافع الباحث

  تطلع الأسباب.
والطالب الذي لا يجتهد في فهم القواعد اللغوية أو ليس لديه الدافع في تعلم هذه  

.  اللغة ويكتفي بما يدرسه في الصف فلا شك  أنه يعان من المشاكل أثناء دراسته للغة الثانية
  فبالتالي يصعب عليه التعبير شفويا كان أو تحريريا. فالأخطاء المعجمية من الأخطاء الدلالية 

تعد من أهم ضرورات التقويم في تعليم اللغة الأجنبية بعد مخالفة القواعد النحوية ثم تليها 

 
أريان، " الأخطاء اللغوية المعروفية في التكلم العربي لدى الطالبات في الصف الحادي عشر بمعهد الإمام ابن كثير باكنبارو"  ١١

‌.( 2024، )جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو
12 Intan Rahmadany Farihana and Nuril Mufidah, “Analisis Faktor-Faktor Penyebab 

Kesulitan Belajar Bahasa Arab Pada Mahasiswa Alumni Sekolah Umum,” MUHIBBUL ARABIYAH: 
Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, no. 1 (2024). 
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وهذه الأخطاء أوالانحرافات اللغوية لا    ١3صعوبة الأداء في الكلام والكتابة والقراءة الجهرية.
بد  من دراستها لأجل مساعدة المعل م في تقويم تعليمه وطرق تدريسه التي يسير بها والمنهج 

 المدروس فيه.
عن تلك الأسباب، لماذا أخطاء بعض الطلاب في استعمال   ةالباحث  تبحثفذلك،  

؟، وهل لم يقدروا على تطبيق القواعد النحوية والصرفية الماجستير  رسالة  التراكيب في كتابة
قبل في كتابة   من  تعلموها  أن  قد سبق  التدريب في  الماجستير  رسالةالتي  لقلة  هل  أو  ؟، 

تعلمواها تستوف لكتابة   التي  النحوية والصرفية  المواد  أو هل  ؟، الماجستير  رسالةالتعليم؟، 
التي كتبها الطلاب ؟،   الماجستير  ت لارساوهل تلك الأخطاء وقعت في جميع الملخص من  

معالجها تلك الأخطاء يحتاج إلى  البحث    وهل  الأسئلة يحتاج إلى  فالإجابة لهذه  كاملة؟، 
بولذلك، لقد تج  العلمي العميق. تحليل  في كتابة هذا البحث تحت الموضوع "  ة حثالبا  تذ 

الماجستير لدى طلاب قسم تعليم اللغة  لاتاللغوية التحريرية في ملخص رسا الأخطاء
  امعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياوبالعربية بكلية الدراسات العليا 

 ".م2024في سنة 
 

 البحث تمشكلا  .ب
 لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية.  الماجستير لات رساكتابة في   الإملائية خطاءالأ .١
 لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية  الماجستير  لات رساكتابة  في    اللغوية النحوية  خطاءالأ .2

 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 
اللغة   الماجستير  لات رساالصرفية في كتابة    اللغوية  الأخطاء .3 تعليم  قسم    لدى طلاب 

 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة  العربية

 
(، ص.  200٦)القاهرة: دار الفكر العربي،   اللغة العربية لغير الناطقي بها تعليم وايمان احمد هريدي،  علي احمد مدكور ١3

30٦. 
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اللغة  تعليم  لدى طلاب قسم    الماجستير  لات رساالأخطاء اللغوية المعجمية في كتابة   .4
 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة  العربية

الدلالية في كتابة   .٥ اللغوية  اللغة    الماجستير  لات رساالأخطاء  تعليم  قسم  لدى طلاب 
 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة  العربية

لدى طلاب قسم تعليم اللغة    الماجستير  لات رساالأخطاء اللغوية الأسلوبية في كتابة   .٦
 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة  العربية

تعليم اللغة   لدى طلاب قسم الماجستير لات رسا العوامل المؤثرة على الأخطاء في كتابة  .7
 . م2024بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة  العربية

 

 حدود البحث .ج
في تحليل الأخطاء اللغوية )النحوية والصرفية والإملائية( في كتابة   ا البحث تحدد هذ

الماجستير لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية في كلية الدراسات العليا لات  ملخص رسا
الحكومية الإسلامية  قاسم  الشريف  السلطان  الدراسي    بجامعة  لعام  ميلادية   2024رياو 

تقتصر على فترة زمنية مدتها   فيها، حيث  المؤثرة  ة أشهر، وتركز على تحليل  لاثثوالعوامل 
والعطف(،  الجر  حروف  واستخدام  الجملي  والتركيب  الإعراب  )مثل  النحوية  الأخطاء 

الأفعال صيغ  )مثل  الصرفية  )مثل كتابة  والأخطاء  الإملائية  والأخطاء  الجموع(،  وبناء 
 .المذكورة الماجستيرلات رسا الهمزات والحروف المتشابهة والتشكيل( في ملخص

 

 أسئلة البحث  .د
هذا البحث على الأسئلة    ةالباحث  تعينبناء على خلفية البحث السابقة وحدوده ف

 التالية وهي:
 الماجستير  لات رساما الأخطاء اللغوية النحوية والصرفية والإملائية في كتابة ملخص   .١

بجامعة السلطان الشريف  كلية الدراسات العليا  طلاب قسم تعليم اللغة العربية في    لدى
 ؟ (ميلادية 2024في سنة  الماجستير ت لارساقاسم الإسلامية الحكومية )
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اللغوية في كتابة ملخص   .2 المؤثرة على الأخطاء  العوامل    ى لد   الماجستير  لات رساما 
العربية في   اللغة  تعليم  قسم  العليا  طلاب  الدراسات  الشريف  كلية  السلطان  بجامعة 

 رياو؟  قاسم الإسلامية الحكومية
 

 أهداف البحث .ه
في    ةبها الباحث  ت ، فالأهداف التي أراد ةها الباحثتبالنظر إلى أسئلة البحث التي كتب

 هذا البحث فيما يلي: 
  الماجستير لات رسا. لمعرفة الأخطاء اللغوية النحوية والصرفية والإملائية في كتابة ملخص ١

بجامعة السلطان الشريف  كلية الدراسات العليا لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية في  
 قاسم الإسلامية الحكومية رياو. 

لدى   الماجستير  لات رسا. لمعرفة العوامل المؤثرة على الأخطاء اللغوية في كتابة ملخص  2
بجامعة السلطان الشريف قاسم  كلية الدراسات العليا    طلاب قسم تعليم اللغة العربية في

 . وياالإسلامية الحكومية ر 
 

 أهمية البحث .و
 أما أهميات البحث المنشودة لهذا البحث، وهي:

العربية بكلية يُ عَدُّ هذا البحث من متطلبات نيل درجة الماجستير في قسم تعليم اللغة   .١
 .الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو

يهدف إلى تعزيز كفاءة الباحثة العلمية واللغوية في تطبيق قواعد اللغة العربية في السياق   .2
 .الأكاديمي

ويعُتَبّ مرجعًا  يرُجى أن يفيد طلاب القسم في تقليل الأخطاء اللغوية عند كتابة الرسائل،   .3
 .واقتراحًا لتطوير توجيه القسم

 

 مصطلحات البحث .ز
 المصطلحات المستخدمة في الموضوع كما يلي: 
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 الأخطاء  تحليل  .1
أو   الثانية  للغة  المتعلمون  يرتكبها  التي  منظمة للأخطاء  تحليل الأخطاء هو دراسة 

 ١4.تعلم اللغةالأجنبية، بهدف الكشف عن أسبابها، وطبيعتها، ومدى تأثيرها في 
 التحريرية اللغوية  .2

اللُّغَويَِّةُ التَّحْريِريَِّةُ هي المهارات أو القدرات اللغوية التي تتعل ق بالتعبير الكتابي، وتشمل  
استعمال القواعد النحوية والصرفية والإملائية والأسلوبية بشكل صحيح في الكتابة. وتُ عَد  

اديمية كملخص  هذه المهارة من أهم الجوانب في تعليم اللغة العربية، خاصة في الكتابة الأك
 ١٥. الرسائل العلمية

الأخطاء اللغوية التحريرية هي الأخطاء التي تظهر في الكتابة بسبب عدم فهم أما  
الطالب لقواعد اللغة العربية النحوية والصرفية، مما يؤدي إلى استعمال غير صحيح للجمل 

 ١٦. أو الكلمات 
 الماجستير رسالة الملخص  .3

هو مؤلف موضوع في صورة موجزة، تلخص فيه أهم نقاط مؤلف أوسع  الملخص  
دراسة متخصصة في موضوع معين، حسب  يه  رسالة الماجستيرو   ١7منه في نفس الموضوع. 

 ١8.ةيمناهج وأصول معنية، وتكميل شرط من الشروط المقررة لنيل شهادة المرحلة الجامع
إذًا، الملخص هو مؤلف موجز يهدف إلى تلخيص أهم النقاط في مؤلف أوسع،  

مناهج علمية مثل رسالة الماجستير، التي تعُد  دراسة متخصصة في موضوع معين تُكتب وفق  
 .محددة، وتعُتمد كأحد الشروط الأساسية لنيل شهادة المرحلة الجامعية

 
 .١٥، ص. (2004، المعرفة الجامعيةالقاهرة: دار  ) تحليل الأخطاء في تعلم اللغة الثانية، سامي مكاوي ١4
 .34، 2011، لغوية، جامعة القاهرة مجلة دراسات "،  تحليل الأخطاء اللغوية في التعبير الكتابي" ،محمد علي العيساوي ١٥

16 Nadya Rachmawati, “Analisis Kesalahan Berbahasa Arab Dalam Karangan Mahasiswa 
Tingkat Akhir” (Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, 2021). 

‌.384، ص. المرجع السابق، ووهبه المهندس ١7
‌.‌19(،‌ص.‌2003،‌بيروت:‌دار‌المعرفة) أصول كتاب البحث العلمي وتحقيق المخطوطات ،‌يوسف‌المرعشلي 18
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 الثاني  فصلال
 طار النظري لإا

 المفهوم النظري  .أ
 لغوية الخطاء الأ .1

 خطاءلأمفهوم ا ‌(أ)
"الزل ة  في"  ح "الخطألااصط يرادف  اللغة  ا  في  /error"تعليم  اللإنجاللغة    تي ليزية 

ما   هبأن  واتينانيك ستييا  هح أكدتلإصطلاذا اه  ثم  ١9. اللغة  لاستعما  فيستطراد  لاا  نيتع
ذلك  و   .قررةلما د  لحدو لف اويخا  ،لف القاعدةويخا  ،خطأ  هما فعل  نأ  ني"الصواب" يعد   يضا

ذا  هبط  رُ إذا  و يعلم تلك القاعدة.    لم  هلكون  وشيئا أ  ف يعر   لممستعمل اللغة    نإما لكو 
 تُستعمل. لأنلمة الصحيحة ما الكم ستخدلمايعلم  لم ،الكلمة مباستخدا طألخا

  لأحيانا  ض بع  في لكن  و   ،"طألخا"  فح يرادلاصط لإذا اه  نكا  بي،دب العر لأا  في
في يستخدمهما العرب معا    المصطلحان  ن ذاه  20ه.نفس المرادف  يستعمل كلمة "الغلط"  

 بينهما.  قالفر  ممن عد صطلحلمامن ذلك  نمع ما كا ،تعليم اللغة
 ن غنتور تاريغا  ينر هأكده    يالذ  ولايد  يو رأهذا  به  تعلقلما  يذلك الرأ  وبجانب

  ختارة لما   ورمالن  وأ  طردةلماائدة عن القاعدة  ح   لكتابةا  ودثة ألمحا و أجزاء من اه  طألخا  نأ
عن القواعد الثابتة    نحرافث احدو و  ه  طأ لخا  نعلى أ  لذا يد وه  2١ين. البالغأدية  الت  من

 . لانحرافخواص أسباب ذلك ا  لىإلتفات إ  م ودونتماهإ  ون اللغة من د  في  فعند التصر 
اليوميةلحا  في نعر   ،ياة   ترادفتين، م  ينتالغلط" كلم  "  و  "  طألخا  "   كلمة  فكما 

لكن كلمة    قالفر   بصع الغلطتخ  طألخابينهما.  بين  ،الف كلمة   هكتاب  فيكوردر    هكما 

 
19 Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 

Cet.10 (Bandung: Angkasa, 1990), h. 179. 
20 Ahmad Warson Munawir, Al-Munawwir : Kamus Arab-Indonesia (Surabaya: Pustaka 

Progressif, 1997), h. 260-261. 
21 Tarigan dan Tarigan, Op.Cit., h. 125. 
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منهجي    يلغو   نحرافو ا ه  طألخا  نأ  نيبينهما بيانا شافيا يع  قالفر   ينب  يالذ  ن،الغفراس  شم
  يرغَ يجري    يلغو   نحرافأما الغلط فهو او لة معينة.  حمر   في  تعلم لمايصف كفاءة  و تناسقي  
 22. لة معينةحمر  في تعلملمايصف مقدرة   ولامتعمد   يرغَ  ومنهجي أ

الخطأ سببه إما التفهم، أو الكفاءة، أو المقدرة، يعني أن المتعلم لم يفهم منهج  
اللغة التي يستخدمها. وعلى ضد ذلك، ربما يقع الغلط غالبا بسبب التأدية، يعني تحدد  
المتعلم في تذكر أشياء، الذي يؤدي إلى الغلط في التلفظ بصوت اللغة. مثل قلة التركيز، 

 ستعجال وغير ذلك.  التعب، النعاس، الاِ 
أرشد    ه. وإنخطئ  ين يستطيع تعي  لا   تعلملما  نقد يكو   ،طألخاث  حدو   فيعمليا  و 

ذا  وهخطأ آخر.    لىإ  وقعتهح ألإصلاا  لىإ   محاولتهبل    لاحه،يستطيع إص  لا  هخطئ  لىإ
مع شعور   طألخاما يقع    يراكثو الصحيح.    يريئة التعب ه  ويعلم القاعدة أ  لم  تعلملما  نأ  ببسب

أصالةً   هنفس   تعلم لما  نأ  بمعنى  ه، ب  تعلملما نظ  لييستو   لا  هأن  يشعر  ال  ام على   تياللغة 
  ن أ  يرمن غَ  تعلملما هفعل ي غلط الذوال. هينشئ يالذ يريثق بصح التعبحتى لا يستخدمها 

ح ذلك لايقدر على إص  هفإن  ه،بعد ما يشعر بغلط  هلكنو   ،يتعمده  نأ  يرغَ من  و   هيشعر ب
 .هالغلط بنفس 

  ه يفعل  نحرافخطاء اللغوية الأا  نيلخص أن  كن أ يم  ،السابق  نعلى البيا  اعتماداً 
قدرة   لىإ  يريش   يكتابيا الذ  والف القاعدة اللغوية شفويا أيخاللغة  م  استخدا  فيمتعلم اللغة  

 ييؤد  حتى  المعين  بة عن السبوحمند  لا  تيالقوية ال  مةلها  نذا من أجل أه  .هنفس   تعلملما
عملية تعلم اللغة.   فيخطاء  لأا  همن  بفيتسب  ،واصلةلما  واللغة أم  استخدا  فيالرداءة    لىإ

 ب، مثل عامل التع  لهدف،تعلم لغة ا  فيللمتعلم    لجسديا  ذا الغلط جاء من العاملوه
 ئج.لهاالحزن، والغضب او  ،عامل نفسي مثل الفرح، مع ذلك و . نسبق اللسا و لعاطفة وا

 
22 Syamsul Ghufron, Kesalahan Berbahasa : Teori Dan Aplikasi (Yogyakarta: Ombak, 2015), 

h. 3. 
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 خطاء لأمفهوم تحليل ا‌(ب )
خطاء  لأليل اتح  نفإ  ن،س الغفراشميؤكده  و   لكريستا  هيقدم  يالذ   وافقلما  يالرأأما  

ي  يقاسيها الطلبة الذ   تيخطاء اللأل  نهجيلما  يرالتفس و التصنيف  و   ،و أسلوب للتطبيقه
جراءات  لإاو النظريات  دام باستخ (لعربيةاللغة ا)جنبية لأ اللغة ا ويباشر تعلم اللغة الثانية أ 

جراء العمل  او  هخطاء  لأليل ا تح  نيعلم أ ،صطلحلماذا  همن    23.اللغوية  لىتستند إ  بينةلما
على  لذا يدوهمن جهة اللغوية.  (اللغة العربية)جنبية لأتفحص أخطاء متعلم اللغة ا في
ينظر    نأ  وناللغوية بدخطاء  لأجود البحث عن او   هخطاء بأنلأليل ا تح  ر فيع  لكريستا  نأ
 . (بويةتر هة اللجمثل ا) ىجهة أخر  لىإ

ن  أ   نغونتور تاريغا  ي نر هكتاب  في  أيضا كوردر    هلذلك يقدم  يتواز لماالتعريف  
 نيث كاحرشاد العمل  افق  و بد من اتباعها    لاجراء  لإلكها اتمو العملية  هخطاء  لأليل اتح

( اللغة العربية)صيل اللغة الثانية تح دراسة فيساتيذ لأاو  حثونالبا هجراء يستخدملإذلك ا
 24. تلاميذصلها اليح تيال

يقدميخ  لا  يالذ  يالرأو  ذلك  اتح  نإ  لقا  يالذ  ي،سور سم  هالف  خطاء  لأليل 
 فيستهد ي نفس تلك اللغة الذ الإنحراف في هجو يع أجمو نشاط الدراسة عن هاللغوية 

  ي ذا الرأ وه  2٥ا. به  ينتفعو فها  ي تصنو   ،تكتبهاو   ،ابهتلك اللغة ينطق    نكيف تكو   فالتعر 
إ  برانوو،  ييؤيده رأ ا تح  نالقائل  اللغوية  لأليل    هدفنيل    فيعانة  لإو جهود اهخطاء 

ا  نهيقومو   تيط اللغوية اللاغالأعلى    بطريق التغلو   طألخأسباب ا  فبتعر ه  تعلم  في  تعلملما
 2٦بعملية التسل ط على اللغة الثانية.

 
23 Ibid., h. 13. 
24 Tarigan and Tarigan, Op. Cit., h. 152. 
25 Elva Ni’matus Sholikah, Imam Suyitno, and Martutik, “ANALISIS KESALAHAN BERBAHASA 

DALAM KARANGAN TENTANG PERJALANAN SISWA KELAS VIII MTsN MODEL TRENGGALEK,” 2016, 
1–13. 

26 Uripah, “ANALISIS KESALAHAN PENGGUNAAN KALIMAT IMPERATIF V-NASAI Dan V-TE 
KUDASAI BAHASA JEPANG : Studi Kasus Deskriptif Terhadap Mahasiswa Tingkat II Jurusan 
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السابق الشرح  على  أ  ،بناء  اتح  نيستنتج  إجراء  هخطاء  لأليل  يكثر  و  عمل 
جنبية  لأيفعلها متعلمو اللغة ا  تيخطاء اللأث ا بح  فيأساتيذ اللغة  و   حثينللبا  هاستخدام

العربية) اجمعلى    يتو يح  (اللغة  الكائنة  لأا  ر فتع  ،وذجلأنمع  شرح   ، وذجلأنما  فيخطاء 
ا  ،ذكورةلماخطاء  لأا  ىمستو   لىإ  ستندلماالتقييم  و   ،سباب لأا  بس حخطاء  لأتصنيف 

 . طألخاخطورة ذلك 
 

 مفهوم الأخطاء اللغوية‌(ج)
كما هو المعروف، أن لكل لغة من اللغات قواعد تحكم النظام الصوتي وهناك 
قوانين للنظام الصرفي وهناك قواعد للنظام النحوي. كما أن هناك قوانين للمستوى الدلالي 

الاجتماعية. والقواعد  والمستوى الثقافي. وبجانب القواعد اللغوية هناك قوانين أخرى عن  
الاجتماعية في استخدام اللغة مهمة للغاية. ولذا، ينبغي تعليمها لمتعلمي اللغات الأجنبية  
حتى لا يقعوا في حرج ثقافي يستهجنه أهل اللغة. وبناء على ما سبق يمكن أن نعرف  

 27اللغة. الخطأ اللغوي، بأنه خروج على قواعد استخدام اللغة التي ارتضاها الناطقون بتلك  
سبب   أن  ترى  التي  التقابلي،  التحليل  نظرية  لتعارض  النظرية  هذه  ظهرت 
الأخطاء، هو: التدخل من اللغة الأم. لكن، كوردر وآخرين عارضوا هذا الاتجاه؛ وقالوا: 
إن سبب الأخطاء ليس التدخل من اللغة الأم فحسب، بل هناك أسباب أخرى داخل 

: أسلوب التعليم، والدراسة، والتعود، والنمو  اللغة المنشودة، وهذه الأسباب تطويرية. مثل
 والسهولة، والتجنب، والافتراض الخاطئ، وغيرها.  اللغوي، وطبيعة اللغة المدروسة،

بينما يرى أصحاب نظرية تحليل الأخطاء: أنه عن طريق تحليل الأخطاء فقط 
نستطيع أن نتعرف على حقيقة المشكلات التي تواجه الدارسين أثناء تعلمهم للغة، ومن  

 
Pendidikan Bahasa Jepang UPI Tahun Ajaran 2013/2014” (Universitas Pendidikan Indonesia, 2014), 
http://repository.upi.edu/id/eprint/15757. 

 .7، ص. المرجع السابقعمر الصديق عبد الله،  27
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نسبة ورود الخطأ نستطيع أن نتعرف على مدى صعوبة المشكلات أو سهولتها، وبناء  
التقابلي. التحليل  لنا إلى  أحاديث    على هذا، فلا حاجة  دراسة الأخطاء في  وتسمى 

 الطلاب أي كتابتهم بالتحليل البعدي. إذ أنهها تصف ما حدث وليس ما يتوقع حدوثه. 
فإذا كانت الأخطاء عند مجموعة متجانسة من الدارسين دلت ذلك على وجود  
إلى   أو  الدارسين  عند  القومية  اللغة  إلى  تعزى  فقد  الأخطأ.  إليه  تعزى  مشترك  سبب 
ينتمون إليها. أو إلى  المستوى الدارسي الواحد الذي ينخرطون فيه. أو إلى المهنة التي 

أو إلى البّنامج الدراسي الواحد الذي ينتظمون فيه.    المرحلة العمرية التي يشتركون فيها،
أسسها.   على  المناهج  تبنى  أن  تستحق  التي  هي  الشائعة  الأخطاء  أن  وهكذا، كما 

 وتستأهل الجهد الذي يبذل في سبيل ذلك.
وعرف عبد العزيز العصيلي: الأخطاء تقصد بها الأخطاء اللغوية أي الإنحراف  

 28عما هو مقبول في اللغة العربية حسب المقاييس التي يتبعها الناطقون بالعربية الفصحى.
وفي هذا ضوء كله يمكن تعريف الخطأ اللغوي كما يلي: صيغة لغوية تصدر من الطالب  
بشكل لا يوافق عليه المعلم، وذلك لمخالفة قواعد اللغة، وهذا النوع هو موضوع الدراسة 

 الحالية.
التطبيقية، هذه  اللغويات  تقع في  التي  الدراسة  الأخطاء هو حفل  تحليل  أما 
الأخطاء   تحليل  التطبيق  نتائج  لأن  اللغة.  لمدرس  الجديدة  الواقعة  ليست  هي  الدراسة 
استخدامها لتحسين عملية تعليم اللغة. وكذلك لتصحيح الأخطاء التي عملت المتعلم 

إسترتيجيا تطوير  على  المعلم  يسمي ولمساعدة  التقابلي  والتحليل  المناسب،  التعليم  ت 

 
العربي،   المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتهارشدي أحمد طعيمة،   28 الفكر  (، ص.  2004)القاهرة: دار 

307. 
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بتحليل بعدي يعتمد على الإنتاج اللغوي الفعلي لمتعلم اللغة المنشودة وليس تحليلا قبليا  
 29كما هو الحال في التحليل التقابلي. 

الذي   الإجراءِ  الأخطاء هو  تحليل  أن  تاريغان:  قدمه  ما  على  يناسب  وذلك 
يستخدمه الباحثون ومدرسي اللغة العربية عادة. وهي تشتمل على جمع العينة وبيان تلك  

 الأخطاء وتصنيفها اعتمادا على أسبابه وتقويم الأخطاء.
إذن، يختلف تحليل الأخطاء عن التحليل التقابلي على أنه يدرس الأخطاء التي  
تعزى إلى كل المصادر الممكنة، ولا يحتصر على تلك التي ترجع إلى النقل السلبي من اللغة  

التقابلي بسهولة حيث تبين أن بعض الأم فحسبه وقد حل تحليل الأخطاء محل التحليل  
الأخطاء فقد ترجع إلى تأثر المتعلم بلغته الأم، وأنه لا يقع في كل الأخطاء التي يتوقعها 
التحليل التقابلي وأن الدارسين الذين ينتمون إلى لغات مختلفة يقعون في أخطاء متشابلة 

عكس أي أن يكون بعدي وهم يتعلمون في لغة أجنبية واحدة. وتحليل الاخطاء فيكون بال
 30ويدرس اللغة التي ينتجها المتعلم من يعرف اللغتين أو ومن لم يعرف لغة المتعلم. 

 
 مستويات الأخطاء اللغوية ‌(د)

إلى   عناصرها  من  اللغوية  الأمور  في  مستويات كثيرة  في  اللغوية  الأخطاء  إن 
 مهاراتها. ومن تلك المستويات في الأخطاء اللغوية كما يلي: 

 الأخطاء على مستوى الأصوات (١
قد يكون متعلموا اللغة العربية يقعون في الأخطاء الصوتية من الخطأ في نطق  
"ط"،  و  "ت"  وصوت  و"ث"،  و"ش"  س"   " صوت  مثل:  المتشابهة،  الأصوات 

 
 .١٥، ص. المرجع السابقعمر الصديق عبد الله،  29
(، ص.  20١٥)الرياض: العربية للجميع،   إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقي بهاعبد الرحمن إبراهيم فوزان،   30

9٦.‌
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لها   ليس  التي  العربية الأصلية  للناطقين باللغة  وصوت "د" و "ذ" وغيرها. وخاصة 
 حروف هجائية. 

 الأخطاء على مستوى الصرف  (2
بجانب الأخطاء الصوتية، قد يقع أيضا متعلموا اللغة العربية في الأخطاء الصرفية 
  " مثل:  الماضي  في  الأمر  فعلوا  بل  الجملة  في  المضارع  الفعل  استخدام  خطأ  مثل 

 يستخدم فيه الباحث الرموز" والصواب: " استخدم فيه الباحث الرموز"، وغيره. 
 الأخطاء على مستوى النحو (3

كثيرة، وذلك، لأن هناك اختلاف كبير بين    النحوإن الأخطاء على مستوى  
المضاف   إتيان  النحوية في  الأخطاء  ومثال  الإندونيسية.  واللغة  العربية  اللغة  قواعد 

 بالألف واللام وتنكير موصوف للصفة المعرفة وغيرها. 
 الأخطاء على مستوى الدلالة (4

إن الأخطاء على هذا المستوى تتعلق بمعنى، قد يكون متعلموا اللغة العربية يقعون 
في الأخطاء الدلالة، مثل: عدم استخدام الكلمات في محلها الصحيح، نحو: "لترقية  

"لترقية مهارة القراءة"،   :"، والصواب kemampuanقدرة القراءة"، هذا خطأ معناها: "
 "، وغيره.kemahiran"هذا صحيح معناها: 

 
 خطاءلأأهداف تحليل ا‌(ه)

 3١فيما يلي: فداهأ هخطاء للأليل اتح ن  أ ليقا

 الكتاب  نصوص  و الفصل أ  فيتعلم    تيشياء اللأا  والكسرات أ  يمتقد  بترتي  ينتعي (١
 . بصعلأسهل على الأا يمتقد مثل

 رين مواد قد علمت. تم ،الشرح ،كيزتر ال ىستو لم ترتيبال ينتعي (2
 

31 Ghufron, Op. Cit., h. 4. 
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 جي.لاالتعلم العو التعليم و  ب،تداري/ارينتمطيط تخ (3
 تلاميذ. مهارة ال نمتحالإإختيار أشياء  (4
 

 خطاءلأ فوائد تحليل ا‌(و)
بتعلم  و ا فائدة عملية  لهخطاء اللغوية  لأليل اتح  نأ  ،الةلحذه اه  في نظرية ترتبط 

 ا وبم  عداد مادة تعلم اللغة.لإ  لامدخ  نييع  ،العملية فتتعلق بتعلم اللغة  أما الفائدة  اللغة.
صف تطور القدرة وو لتحصيل لغة الطفل    يأساس قو   لىي سعي إهالفائدة النظرية    نأ

  ، على ذلك   وعلاوة  32. عملية تعلم اللغة الثانية  في  ( اللغة العربية)اللغة الثانية  و   لأماللغوية ا
منافع   وا فوائد ألهدراية خطأ الطلبة  نإ ليقو  يالذ نغونتور تاريغا ينر ه حهقد شر  هفإن
 فمنها: ،خطاء اللغويةلأليل اتحإجراء  في

 خطاء.لأفهم خلفية تلك او خطاء اللغوية لأدراية أسباب ا (١
 يفعلها الطلبة. تيخطاء اللأح الاإص (2
اتر لإحاو   نعلما (3 عن  ال  ستقبللم ا  في  يةو سا لما خطاء  لأاز  يتمكن    من  تلاميذكي 

 33جيدة. و اللغة صحيحة م استخدا
 الكشف عن إستراتيجيات التعلم عند الطلاب. (4
 الدراسية على أسس عملية سليمة.المساعدة في إعداد المواد  (٥
 34الوصول إلى الأساليب السليمة في تقويم الإنتاج اللغوي للدارسين.  (٦

 
 
 

 
32 Ibid., h. 9. 
33 Tarigan and Tarigan, Op. Cit., h. 127. 

 .8، ص. المرجع السابقعمر الصديق عبد الله،  34
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 خطاء لأخطوات تحليل ا‌(ز)
ونتور غ  ينر ه هكتابفي  يقدمها سريدار    تيخطاء اللأليل اتح  فيخطوات العمل  أما  

 3٥ست خطوات فيما يلي:  كناه ن،تاريغا

  القراءة.و  دثةلمحاارتكبها الطلبة كا تياللغوية الخطاء لأخطاء: الأع بيانات اجم (١
 مثل  ،نية على فئة لغويةلمبخطاء الأ تفصيل او   ر فخطاء: تعلأتصنيف او ديد  تح (2

 لة. جم بتركي وتشكيل كلمة أو أخطاء نطقية 
 صحيح. لإعطاء مثاو طأ الخ بسب ،طألخموضع اب خطاء: ترتيلأتدريج ا (3
 صحيح. لإعطاء مثاو طأ الخ بسب ،طألخصف موضع او خطاء: لأشرح ا (4
 كن تم  الة لغوية متعلمةح: توقع  لخطيرا  يالشيء اللغو   وواقع ألمتوقع او   تخمين (٥

 ث خطأ.حدو 
، صحيحة  مادة بطأ بوسيلة تركيلخأمكن إزالة ا  نإو ح  لاخطاء: اصلأ تصحيح ا (٦

 أسلوب تعليم متناسق. و 
 

 أسباب تحليل اللغوي ‌(ح)
اللغة  في  ليست  و   تعلقةلمالذين استخدموا اللغة ا  في   ن خطاء اللغوية تكو لأأسباب ا

 3٦:منها ما يلي ي،اللغو  فيطئا مخالشخص  نثة أسباب يكو لاث كناوه. ستخدمةلما
ال (١ باللغة  أ  تيالتأثر  عليها  يع وه.  ولايقدر    من بيتسب  ياللغو   طألخا  نأ  نيذا 

 تعليمها.   فيتعلم  لمشرع ا  تياللغة الثانية ال لىإ  لأولىاللغة ا  وأ  لأمباللغة ا  يرالتفس 
  اللغة منظا  عن لأولىاللغة ام نظا  لافطأ أتى من إخت لخمصدر اى، كلمة أخر و 

 الثانية.

 
35 Tarigan and Tarigan, Op. Cit., h. 63-64. 
36 Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Berbahasa Indonesia : Teori Dan Praktik (Surakarta: 

Yuma Pustaka, 2013), h. 14-15. 
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اقِ  (2 فهم  الغاللم  ستخدلمل ة  في  الغلط    وطأ ألخا  ى،كلمة أخر و يستخدمها.    تية 
مثل    القاعدة اللغوية.تطبيق  حال  تعلم    في يبة  لخ وام  تا  ير القاعدة اللغوية غَ   تطبيق 

 . (الداخلي يطأ اللغو لخا)ح لاا ما يسمى باصطير طأ كثلخا ذاه
  طريقو   تختبّ  وتعلم أ  تيال  ادةلمباذا يتعلق  وه.  مالتا  يرغَ   وتعليم اللغة السيء أ(    3

طوات لخا  ،على اختيار أسلوب العرض  يتو تحطريقة التعليم  و التعليم.    مباشرة
 التدريس.   في ساعدةلمات او دلأاو استمرار التعليم و  ،العرض كثافةب ترتي

 
 خطاء لأتصنيف تحليل ا‌(ط)

كن تصنيفها يمخطاء اللغوية  لأا  نإ   ليقو   تياو نانيك ساتييا  هكتاب  في  نعند تاريغا
 37:لىإ

على   (١ إيم  ي،اللغو   ىستو لمابناء  تصنيفها  الىكن  جهةلأ:  من  اللغوية    خطاء 
و الفونولوجية  لة لاالدو   (،مللجاو ط  و الشر و   ،العبارات )  الصرفيةو   ،النحوية، 

 طابة.لخوا
ا (2   خطاءلأ: الىكن تصنيفها إيم  ،اللغوية  هارات لما  ونشطة اللغوية أ لأبناء على 

 الكتابة.و القراءة لام، و الكو  ،ستماعلإا فياللغوية 
  شفوية   خطاء اللغويةلأا  نتكو   نكن أيم  ،ستخدمةلمنوع اللغة او بناء على الوسيلة   (3

 خط ية. و 
 اللغوية  خطاءلأ: الىكن تصنيفها إيم ،ذكورة الواقعةلمخطاء الأا ببناء على سب (4

 .لأولىباللغة ا يرخطاء اللغوية من أجل التأثلأاو من أجل التعليم 
 اللغوية   خطاءلأ: الىكن تصنيفها إيم  ،ثهاحدو تواتر    لىخطاء اللغوية تستند إلأا (٥

 النادرة.و القليلة و  ،توسطةلموا ،الغالبةو  ،غلبيةلأا
 

37 Ibid., h. 17. 
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 أهمية دراسة الأخطاء‌(ي)
أبرز مجالات   ومن  العربية.  اللغة  تعليم  برامج  أهمية كبيرة في  الأخطاء  لتحليل 

 38الاستفادة من تحليل الأخطاء ما يلي:
إن دراسة الأخطاء تزود الباحث بأدلة عن كيفية تعلم اللغة أو اكتسابها، وكذلك   .١

 يستخدمها الفرد لاكتسابها. الاستراتيجيات والأساليب التي 
التعليمية  .2 المواد  تصميم  يمكن  إذ  التعليمية،  المواد  إعداد  في  الأخطاء  دراسة  إن 

 المناسبة للناطقين بكل لغة في ضوء ما تنتهي إليه دراسات الأخطاء الخاصة بهم.
حيث   .3 من  سوء  للدارسين  المناسبة  المنهج  وضع  تساعد في  الأخطاء  دراسة  إن 

 تحديد الأهداف أو اختيار المحتوى أو طرق التدريس أو أساليب التقويم. 
 

 أسباب وقوع الأخطاء    )ك( 
الأخطاء تصوير الدارسين لفهم قواعد اللغة الأجنبية، وإذا مفهوم الدارسين عن  

 :القواعد اللغوية ناقص. وهذه أسباب حدوث الأخطاء
 المبالغة في التعميم  .١

السابقة في موقف جديدة. والمبالغة في التعميم تشمل استعمال الاستراتيجية    
الحالات التي يأتي فيها الدارس بينية خاطئة على أساس تجربة على أبنية أخرى في  

المدرسين ضرب   39.لغة  )الصواب:  الفصل  أمام  إبراهيما  الأستاذ  ضرب  مثال: 
 . الأستاذ إبرهيم أمام الفصل(

 
 

 
 .27٦(، ص. ١99٦)مصر: المكتبة المصرية البنانية،  تعليم اللغة العربية بي النظرية والتطبيقحسن شحاتة،  38
‌.١2١، ص. رجع السابقالم، الأمينو  صيني 39
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 الجهل بالقاعدة وقيودها  .2
بعض    تطبيق  أى  الأبنية،  قيود  مراعاة  عدم  الخاطئة  الأبنية  بتعميم  يرتبط 

القواعد في سياقات لا تنطبق عليها، أن الدالرس يستخدم قاعدة سبق له اكتسبها  
وهو يطبقها هنا في موقف جديد، قد تكون ناتجة عن استظهار القواعد عن ظهر  

 . مثل: جاء الأستاذة )الصواب: جاءت الأستاذة( 40.قلب دون فهم له
 التطبيق الناقص للقواعد  .3

حدوث تراكيب يمثل التحريف فيها درجة تطور القاعدة المطلوبة لأداء جمل    
المتحدثين  لدى  الأسئلة  استعمال  في  المنتظمة  الصعوبة  نلاحظ  أن  مثلا  مقبولة 
بلغات مختلفة، فهم قد يستعملون الصيغة الخبّية وبرغم الاكتثار من تدريس صيغة  

 . مثال: كيف حالك أستاذ؟ )الصواب: كيف حالك يا أستاذ؟(  4١السؤال والخبّ. 
 الافتراضات الخاطئة  .4

الأخطاء داخل اللغة ذات العلاقة بالتعميم الخاطئ للقواعد على مستويات    
مختلفة فهناك نوع من الأخطاء التطورية ناتج عن فهم خاطئ لأسس التمييز في  

 . لغة الهدف. مثال: كان في المدرسة أستاذ )الصواب: في المدرسة أستاذ(
 تدخل اللغة الأم  .٥

ليست العربية لغته المستعملة في أيامه أو ليست هي لغته الأم. مثال: وصل   
محمد في الجامعة )الصواب: وصل محمد إلى الجامعة( وقال راشد بن عبد الرحمن  
الدويش، إن الدارس قد يقع في أخطاء لغوية لها أسباب عديدة منها لغة الأم 

 
 .١23، ص.  نفس المرجعوالأمين،  صيني 40
 .١2٥، ص.  لمرجعنفس اوالأمين،  صيني 4١
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والمنهج ونوعية التدريس والفروق الفردية لدى الطلبة. وترجع أسباب الأخطاء إلى 
 42عدة عوامل، أهمها ما يلي: 

   عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسية والنظام التعليمي، وتتمثل هذه العوامل في
وارتفاع كثافة الفصول وقلة عدد المعلمين، وعدم تحميل المعلمين أعباء متعددة،  

 وجود حوافز تشجيعية للمعلمين الأكفاء، والنقل الآلي للتلاميذ. 
    عوامل ترجع إلى المعلم، وتتمثل هذه العوامل في أن معلم المرحلة الابتدائية

ضعيف في الإعداد اللغوي، وان معلمي المواد الدراسية المختلفة لا يلتفتون إلى  
 أخطاء التلاميذ. 

    عوامل تتصل بخصائص اللغة المكتوبة، وتتمثل هذه العوامل في الشكل وقواعد
والإعجام  الكلمة  من  موضعة  باختلاف  الحروف  صورة  واختلاف  الإملاء 
واختلاف  والإعراب  القصار  الصوائت  واستخدام  وفصلها  الحروف  ووصل 

 هجاء المصحف عن الهجاء العادي. 
   عوامل ترجع إلى التلاميذ، وتتمثل هذه العوامل في التردد والخوف وعدم تمييز

الأصوات المتقاربة في مخارجها وعدم الثقة بما يكتبه التلميذ والتعب وضعف  
الحواس وانخفاض مستوى الذكاء وضعف الملاحظة البصرية وعدم القدرة على  

نطق والكلام والخلل في اتجاه  التذكر وعدم الاتساق الحركي والعيوب الماثلة في ال
 الأشياء وتتابعها وإلى حالة من الرفض من التلميذ وعدم الاستقرار الانفعالي.

    عوامل ترجع إلى طريقة التدريس، وتتمثل هذه العوامل في أن تدريس الإملاء
يقوم على أساس أنه طريقة اختبارية تقوم على اختبار التلميذ في كلمة صعبة  

 ومطولة وبعيدة عن القاموس الكتابي للتلميذ.

 
‌.329- 32١، ص.  المرجع السابق، شحاتة 42
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 قواعد العربية ال .2
 يةالأبواب النحو ‌(أ)

 المركب الإسنادي (١
"زهَُيٌر   قولك  في  بالاجتهاد  زهُير  على  بشيءٍ، كالحكم  الحكمُ  هو  الإسنادُ 

 43مجتهد". والمحكومُ به يُسمى "مُسنَدا". والمحكومُ عليه يُسمى "مُسنَداً إليه".
ما   إليه  والمسندُ  به على شيءٍ.  ما حكمتَ  حكمت عليهِ بشيءٍ. فالمسن دُ 

 والمركبُ الاسنادي )ويُسمى جُملةً أيضاً( ما تألفَ من مسندٍ ومُسندٍ إليه. 
والمسندُ إليه هو الفاعلُ، ونائبهُ، والمبتدأ، واسم الفعل الناقص، واسم الأحرف  

 التى تعملُ عملَ "ليس" واسمُ "إن" وأخواتهما، واسمُ "لا" النافية للجنس. 
وخبُّ   الناقص،  الفعل  وخبُّ  المبتدأ،  وخبُّ  الفعل،  واسمُ  الفعلُ،  هو  والمسندُ 

  44الأحرف التي تعملُ عملَ )ليس( وخبُّ "إن" واخواتها.
 

 المركب الإضافي (2
الِإضافة نسبة بين    4٥إليه.المرَّكب الإضافيُّ ما تركَّبَ من المضاف والمضاف  

أو   معرفة،  الثان  إن كان  بالثان  أولهما  ليتعرف  نكرة.  اسمين  إن كان  به  يتخصص 
ويحذف من الاسم المراد إضافته التنوين إن كان مفرداً، وما قام مقامه إن كان مثنى أو  

 4٦جمع مذكر سالماً وهو النون.
 

 

 
 .١3(، ص.  ١992)بيروت: منشورات المكتبة العصرية،   جامع الدروس العربيةمصطفى الغلاييني،  43
 .١4، ص.  نفس المرجع 44
 .١٥، ص.  نفس المرجع 4٥
 .342(، ص. 2003)بيروت: دار الفكر،   الموجز في قواعد اللغة العربيةسعيد بن محمد بن أحمد الأفغان،  4٦



 

24 
 

 المركب الوصفي (3
وهو ما تألفَ من الصفة والموصوف، مثل "فاز التلميذُ المجتهدُ.    مُركَّبٌ وصفي  

والن عت هو ما يذُكرُ بعدَ    47أكرمتُ التلميذَ المجتهدَ. طابت اخلاقُ التلميذ المجتهد". 
ىَ الصِ فَةَ أيَضاً. ينقسمُ النعتُ   َ بعض أَحوالهِ أَو أَحوال ما يَ تَعلَّقُ به. ويُسمِ  اسمٍ ليُسِينِ 
ُ صفةً  ُ صفةً من صفاتٍ مَتبوعهِ. والسَّبيُّ ما يبُينِ  إلى حقيقيِ  وسبي . فالحقيقيُّ ما يبُينِ 

باطٌ بههٌ والنعثَثُّ يجبُ أن يَ تْبعَ منعوتهَُ في الاعراب  من صفاتِ ما لهُ تَعلقٌ بمتبوعهِ وارت
والافرادِ والَّشنية والجمعِ والتذكيِر وَالتأن والتعريف والتنكير. إلا إذا كان النَّعتُ سبيًاً  
غيَر مُتحم لٍ لضميِر المنعوثِ، فَ يَتبعُهُ حينئذ وجوباً في الاعراب والتعريف والتنكير فقط. 

 48ثه وتذكيره ما بعدَهُ. ويكونُ مُفرَداً دائماً. ويراعَى في تأني
 

 المركَّب العطفيُّ  (4
المركَّب العطفيَّ ما تألف من المعطوف والمعطوف عليه، بتوسط حرف العطف 
بينهما، مثل "ينالُ التلميذُ والتلميذةُ الحمَ والثَّناء، إذا ثابرا على الدرس والاجتهاد". 

 49وحُكمُ ما بعدَ حرف العطف أن يتبعَ ما قبله في إعرابه. 
 

 أداة الشرط وجوابها )أمَّا ولَوْلا ولَوْمَا(  (٥
بسيطِ، فيه  أمَّا كمهما يك من شيء وَفاَ لتِِلْوِ تلوها وُجُوبا ألفَِا. وأما حرف  

من شيء يك  مهما  بمعنى:  يؤول  الشرط  وفعل   ،معنى  الشرط  أداة  مقام  قائم  لأنه 
أما زيد فمنطلق"  : " الشرط، ولا بد بعده من جملة هي جواب له، فالأصل في قولك 

مهما يكن من شيء فزيد منطلق، فحذف فعل الشرط وأداته، وأقيمت أما مقامهما، 

 
 .١٥، ص.  نفس المرجع 47
 .22٥- 22١، ص.  نفس المرجع 48
‌.١٦-١٥، ص.  نفس المرجع 49
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الجواب، وإنما أخرت    ةاصدر   وكان الأصل أن يقال: أما زيد منطلق، فتجعل الفاء في
 ٥0لضرب من إصلاح اللفظ. 

الأول: يؤخذ من قوله: "لتلو تلوها" أنه لا يجوز أن يتقدم الفاء أكثر من اسم  
 واحد، فلو قلت: "أما زيد طعامه فلا تأكل" لم يجز، كما نص عليه غيرة.

الثان: لا يفصل بين "أما" والفاء بجملة تامة، إلا إن كان دعاء، بشرط أن  
 يتقدم الجملة فاصل نحو: "أما اليوم رحمك الله فالأمر كذا". 

فإن كان   الجواب،  من  بجزء  والفاء  أما  بين  يفصلون  الشارح:  قول  الثالث: 
أو   خبّ  أو  يمبتدأ  فصل  غير شرطي  وإن كان  الشرط،  بجملة  فصل  الجواب شرطيا 
معمول فعل أو شبهه أو معمول مفسر به يقتضي ظاهره أنه لا يفصل بغير ذلك، 

له معمولا لأما أو لفعل    وليس كذلك، بل قد يفصل بالظرف والمجرور والحال والمفعول
 ٥١الشرط المحذوف. 

الرابع: ما ذكر من قوله: "أما كمهما يك" لا يعني به أن معنى أما كمعنى 
وإنما المراد أن    .لأن أما حرف فكيف يصح أن تكون بمعنى اسم وفعل  ،مهما وشرطها

 لتضمنها "معنى الشرط".   ،موضعها صالح لهما، وهي قائمة "مقامهما"
الخامس: تقديرها بمهما كما ذكر قول الجمهور. وقال بعض التحويين: إذا 

حذفت   ،"إن أردت معرفة حال زيد فزيد منطلق"قلت: "أما زيد فمنطلق" فالأصل  
 أداء الشرط وأنيبت أما مناب ذلك. 

وكذا قال كثير من النحويين،    .السادس: قال في التسهيل: أما حرف تفصيل 
أما زيد  وقال بعضهم: وقد ترد حيث لا تفصل نحو: " .ولم يذكروا لها غير هذا المعنى

 
  توضيح المقاصد والمسالك بشرح أبو محمد بدر الدين حسن بن قاسم بن عبد الله بن علي  المرادي المصري المالكي،   ٥0

 .١30٥(، ص. 2008)مصر: دار الفكر العربي،  ألفية ابن مالك
‌.١309-١30٦، ص.  نفس المرجع ٥١
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وهي حرف إخبار مضمن معنى الشرط. وقوله "وجوبا" يعني: :  فمنطلق" وقال بعضهم
 ٥2في غير ما سيذكر. 

 

 كان وأَخواتها (٦
وليسَ   وباتَ وصَارَ   وأَخواتُها هي "كان وأمسى وأصبحَ وأضحى وظل  كانَ  

وما زالَ وما انفك  وما فَتيءَ وما برَحَِ وما دامَ". وقد تكونُ "آضَ ورجَّعَ واستحال وعادَ 
"، فان أتت يمعناها فلها   وحارَ وارتدَ وتَحوَّل وغدا وراحَ وانقلبَ وتبَدَّل"، بمعنى  "صار 

 حُكمُها.
يُشترطَُ في "زالَ وانفكَ وفتيءَ وبرحَ" أن يتقدَّمَها نفيٌ. ويشترطُ في "دامَ أن 

 ٥3تتقدَّمها "ما" المصدريةَُ الظرفي ةُ.
 

 إن وأخواتها (7
المبتدأُ المسبوق بإحدى الأدَوات الآتي بيانها يصبح منصوباً على أنَه اسم لها.  
"إِنَّ وأَنَّ" يفيدان التوكيد لمضمون الجملة، فنسبة الخبّ إلى المسند إليه. و"كأَنَّ" تفيد  
التشبيه والتوكيد، والتوكيد هو ما تزيده في المعنى على كاف التشبيه. "ولكنَّ" تفيد  

و  فيها الاستدراك  ويقال  و"لعل"  المتعذر.  وهو طلب  التمني  تفيد  و"ليت"  التوكيد. 
 ٥4. كان محبوباً أفَادت الترجي  "عل " أيضاً، تفيد التوقع وهو حصول الممكن، فإن

 

 الحروف الجارة  (8
هي ما أوْصَلَ معنى فعل أو شبهه إلى ما دَخَلَ عليه. وترتقي إلى سبعة وعشرين 
حرفاً، وفي بعضها خلافٌ: مِنْ وإلى وعن وفي والباء واللام وعلى والكاف وحتى ورب  

 
 .١3١، ص.  نفس المرجع ٥2
 .272، ص. المرجع السابقمصطفى الغلاييني، ٥3
‌.209- 208، ص. رجع السابقالم ، الأفغان ٥4
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وخلا وعدا وحاشا ومذ ومنذ والواو والفاء والتاء والميم و"ها" والهمزة ولو لا ولعل وكي  
 ٥٥ومتى وبله ومع.

 

 الض مير  (9
يُر المنفصلُ  مالض مير هو اسمٌ معرفةٌ يدلُّ على شيءٍ مُعرَّفٍ بذاتهِِ. أنواعُهُ: الضَّ 

 .  ترُ والضَّميُر المتَّصلُ والضَّميُر المست
الضَّميُر المنفصلُ هو ضميٌر ينفردُ في التَّلفَّظ به، ولا يتصلُ ما قبلَهُ، ويصْح  

 نصبٍ.  يرُ رفعٍ، وضم يرُ الابتداءُ به، وهو نوعان: ضم
المت صلُ هو ضميٌر لا يأتي في أو لِ الكلامِ، ولا يصحُّ الت لفُّظُ بهِ منفرداً،   الضَّميرُ 

 ٥٦. ويت صلُ بآخرِ الأسماءِ أو الأفعالِ أو الحروفِ وهو يقعُ في محلِ  رفعٍ أو نصب أو جر ِ 
وياءُ  ‌.أ الجماعة  وواوُ  الاثنيِن  ألفُ  الرَّفع:  والت اءُ ضمائرُ  المخاطبةِ  المؤن ثة 

 المتحر كِةُ ونونُ النِ سوة.
: تكونُ هذه الضَّمائرُ في محلِ نصبٍ إذا اتَّصلَتْ  ‌.ب  ضمائرُ النصب والجر 

بالأفعالِ، وفي محل  جرِ  إذا اتَّصلَتْ بالأسماءِ، وهيَ: ياءُ المتكل مِ وكافُ  
 الخطاب: وهاءُ الغَائب. 

ستُر ضمائرُ الرَّفعِ  ‌.ج
ُ
الةُ على الفاعليَن. الضَّميُر الم : "نا" الد  والن صبِ والجر 

رُ في ال  ٥7هنِ.ذ ِ هو ضميٌر لا يظهرُ في الل فظِ بلْ يقُدِ 
 
 
 

 
(،  ١997،  السعودية: مكتبة عين الجامعة)  التحفة الوفية بمعاني حروف العربية،  إبراهيم بن محمد بن إبراهيم السفاقسي ٥٥

 .32-١3ص. 
 .9، ص. 2006، قواعد اللغة العربية المبسطةعبد اللطيف السعيد،  ٥٦
‌.١0-9، ص.  نفس المرجع ٥7
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 المعرفة والنكرة  (١0
أنَواع الضمير    عةُ بسالمعرفةُ إسمٌ دلَّ على مُع ين. كعمرَ ودمَشقَ وأنتَ. والمعارفُ  

معرفة   إلى  والمضافُ  )أل(  ب   المقترنُ  والِإسمُ  الموصولُ  والِإسمُ  الإشارة  وإسمُ  والعَلمُ 
والمنادى المقصودَ بالنداءِ. )وقد تقدم الكلام على الضمير والعلم وإسم الإشارة والإسم  

 الموصول. 
المقترنُ بألْ إسمٌ سبقتهُ )ألْ( فأفادتهُ التعريفَ، فصارَ معرفةً بعد أن كآن نكرةً. 
و)ألْ( كلُّها حرفُ تعريف، لا اللاَّم، وحدها على الأصح . وهمزتَها همزة قطع، وُصلت  
لكثرةِ الإستعمال على الأرجح. وهي، إما أن تكون لتعريف الجنس، وتسمى الجنسي ةَ.  

 ٥8معهودة منهُ، ويقُال لها العَهْديَّةُ.  وإما لتعريف حص ة
 ( ال العهدية)‌.أ

العهديةُ( إما أن تكون للعهد الذ كِري  وهي ما سبقَ لمصحوبها ذكرٌ  )ألْ  
في الكلام، كقولكَ "جاءن ضيفٌ، فأكرمت الضيفَ" أي الضيف المذكور.  

 . }سولَ الر   ومنه قولهُ تعالى }كما أرسلنا إلى فِرعونَ رسولا، فعصى فرعونُ 
مثل   يكونُ مصحوبُها حاضراً،  الُحضوري  وهو ما  للعهد  تكون  أن  وإما 
"جئتُ اليومَ"، أي اليومَ الحاضرَ الذي نحن فيه. وإما أَن تكون للعهد الذهني  
وهي ما يكونُ مصحوبُها معهوداً ذهِناً، فينصرفُ الفكرُ إليه بمحرَدِ الن طقِ به، 

 حضرَ "مُخاطبَك عهدٌ برجلٍ، فتقول    مثل "حضرَ الأميُر"، وكأن يكون بينك وبينَ 
 ٥9الرجلُ"، أي الرجلُ المعهودُ ذِهناً بينك وبين من تخاطبه.

 
 

 
 .١47، ص.  المرجع السابقالغلاييني،  ٥8
‌.١48- ١47، ص.  نفس المرجع ٥9
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 ل الجنسيَةُ(ا)‌.ب 
إما أن تكون للاستغراق، أو لبيانِ الحقيقة. والاستغراقي ةُ، إما أن تكون  
لاستغراق جميعٍ أفرادِ الجنس. وهي ما تشملُ جميعَ أفرادِه، كقوله تعالى }وخُلِقَ  
الإنسانُ ضعيفاً{، أي كلُّ فردٍ منه. وإما لاستغراق جميع خصائصه، مثل "أنتَ  

أل" الاستغراقية أَن " الرجال. وعلامةُ الرجلُ"، أي اجتمعت فيكَ كلُّ صفاتِ 
 ٦0يَصلُحَ وقوعُ )كلَّ( موقعَها، كما رأيت.

و )ألْ(، التي تكونُ لبيانِ الحقيقة هي التي تبُيُن حقيقة الجنس وماهِي ته  
يصحُّ حلولُ   لا  ولذلكَ  أفراده،  من  عليه  يَصدُقُ  عم ا  النظرِ  بقطعِ  وطبيعتَه، 
( مَحلَّها. وتسمى "لامَ الحقيقةِ والماهي ةِ والطب يعية"، وذلكَ مثل "الإنسانُ  )كلٍِ

ناطقٌ"، أي حقيقته أنهُ عاقلَ مدركٌ، وليس كلُّ إنسانٍ كذلك، ومثل   حيوانٌ 
 من الرَّجَّلُ أصبُّ من المرأةَ"، فليس كلُّ رجلٍ كذلك، فقد يكون من النساءِ  "

بَحلدها وصبّها كثيراً من الرجال. فألْ هُنا لتعريف الحقيقةِ غيَر منظورِ بها    تفوق
 إلى جميع أفرادِ الجنس، بل إلى ماهي ته من حيثُ هي. 

واعلم أنَّ ما تصحبهُ )ألْ( الجنسيةُ هو في حُكم النكرةِ من حيثُ معناهُ، 
وإن سبقتهُ )ألْ(، لأن تعريفهُ بها لفظيٌّ لا لا معنويٌّ فهو في حُكم عَلم الجنس،  

 كما تقدمَ في فصل سابق.
  ، ومعنى  بألْ،  لإقترانه  لفظاً،  معرَّفٌ  فهو  العهدي ةِ،  )ألْ(  بِ   المعر فُ  وأما 
ٍ. والفرقُ بيَن المعر ف بِ )ألْ( الجنسي ةِ وإِسمِ الجنس والنكرة،   لدلالتِه على مُعَين 
من وجهين معنويٌّ ولفظيٌّ. أما من جهة المعنى، فلأنَّ المعرَّفَ بهما في حكم 

ُقي د، والعاريَ ع
طلق.الم

ُ
 نها في حكم الم
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وأما من جهة اللفظِ، فلأنَّ إسمَ الجنس النكرةَ نكرة ولفظاً، كما هو نكرةٌ 
، معرفةٌ لفظاً، لإقتراِنه بألْ. فهو   . والمعرَّف بِ )ألْ الجنسيةِ( نكرةٌ معنىِ  معنى 
تَجري عليه أحكامُ المعارف كصحة الإبتداء مثل "الحديدُ أنفعُ من الذَّهب"، 

 لرجلَ عالماً عاملاً".ومجيءِ الحال منه، مثل "أكرم ا
أَن   لجاز  له  وصفٌ  مصمونُها  بجملة  الجنسية  )ألْ(  مصوبُ  وصَلَ  وإذا 
تجعلها نعتاً له، باعتبار أنَه نكرةٌ معنى  وأن تجعلها حالاً منه باعتبار أنه مُعر قُِ  

 ٦١. بألْ تعريفاً لفظياً 
)فيجوز في جملة )يسبني( أن تكون نعتاً للئيم، وفي جملة )بلله القِطر( أن 
تكون نعتاً للعصفور، وفي جملة )سُل  نظامها( أن تكون نعتاً لجمانة البحري.  
باعتبار أن مصحوب )ألْ( الجنسية في معنى النكرة. ويكون التقدير في الأول 

ور بلل القطر إياه". وفي  على لئيم ساب إياي، وفي الثان "كما انتفض عصف
الثالث "كحمانة بحري مسلول نظامها". ويجوز أن نجعل هذه الجمل حالاً من  
التقديرة  المذكورات، باعتبار تعريها اللفظي، لأنها محلا ة بألْ الجنسية. ويكون 
"وكحمانة  إياه  القطر  بالا  العصفور  انتفض  وكما  إياي"،  ساباً  اللتيم  "على 

 ها"(.البحري مسلولاً نظام
 ( ل الزائدةا)‌.ج

قد تزُادُ "ألْ"، فلا تفُيدُ الت عريفَ وزيادتُها إما أن تكون لازمةً، فلا تفُارقُِ  
ما تَصحبُه، كزيادتها في الأعلام التي قارنت وضعَها كللا تِ والعُزَّى والسَّمَوأَلِ  
واليَسعِ، وكزيادتها في الأسماء الموصولة كالذي والتي ونحوهما، لأن تعريفَ الموصولِ 

لة، لا بألْ على الأصح . وأما "الآن" فأرجحُ الأقوالِ أَن "أَلْ" فيه  إنما هو بالص
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ليستْ زائدةً، وإنما هي لتعريفِ الُحضور، فهي للعهدِ الحضوري . وهو مبنيٌّ على 
 ٦2الفتح، لتضمُّنه معنى إِسمِ الإشارة، لأن  معنى "الآنَ" هذاِ الوقتُ الحاضر. 

لازمة، كزيادتها في بعض الأعلام المنقولة عن وإما أن تكون زيادتها غيَر  
المنقولُ عنهُ منَ   نُهُ الأصلُ  يتَضمَّ ما  ، أي لملاحظةِ  المعنى الأصلي  للمْحِ  أصلٍ 
المعنى، وذلك كالفضل والحارث والنَّعمان واليَمامةِ والوليد والرشيد ونحوها. ويجوزُ  

دُ والمحمودُ والص الحُ فيمَا وردَ  حذفُ "أَل" منها. وزيادُتها سَماعي ة، فلا يقُال المحمَّ 
تزُاد "ألْ" اضطراراً، كالداخلة   يقُاسُ عليه غيرهُ. وقد  عن العربِ من ذلك لا 

 على علمٍ لم يُسمع دُخولها عليه في غير الضَّرورة.
 ( الموصولية ال)‌.د

 والجمع والمذكر  وقد تكونُ )ألْ( إِسمَ موصولٍ، بلفظٍ واحدٍ للمفرد والمثنى  
لا يرُادَ بها    والمؤنث، وهي الداخلة على اسم الفاعل واسم المفعول، بشرط أن

الجنسُ، نحو   أو  يُكرمُ "العهدُ  الذي  أي  كرَمَ ضيفُه". 
ُ
والم المكرمَِ ضيفَه،  أكرمِِ 

 ٦3ضيفَهُ، والذي يُكْرَمُ ضيفُهُ. 
لا  تعريف  حرفَ  المظلومَ"، كانت  "انصُرِ  نحو  العهدُ،  بها  أرُيدَ  فإن 
موصولي ة. وإن كانت موصولي ة فصِلَتُها الصفةُ بعدَها، لأنها في قُ وَّة الجملة، فهي 
مُضمَراً   أو  ظاهراً  نائبَهُ،  أو  الفاعلَ  ورفعها  الزمان،  على  لدلالتها  جُملةٍ  شبهُ 

نحو   نحو"فالظاهرُ  والمضمَر،  ضيفَهُ"  أبوه  المكرمَِ  ضَيفَ "  أكرم  المكرمَِ    ه".أكرمَ 
ا هو لِ )ألْ(، فهي في ملح رفع أو نصب أو جر  ويظهر إعرابُها  والِإعرابُ إنم 
ا  على صِلَتها، وصِلتُها لا إِعرابَ لها. والرفعُ والنصبُ والجرُّ الل وان يلحقنها، إنمَّ

 هُنَّ أثرُ محلِ  )ألْ( من الإعراب.
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وإذْ كانت الصفةُ الواقعةُ صِلَةً لِ  )ألْ( الموصوليَّةِ في قُ وَّة الفعل وَمِرفوعه،  
ضَبْحاً  }والعادياتِ  تعالى:  عليها. كقوله  ومرفوعهِ  الفعلِ  عطف   ، حَسُنَ 

قَدْحاً،  فاَلم وقوله فاورياتِ  جَمْعاً{،  به  فَ وَسَطْنَ  نَ قْعاً  به  فأثَ رْنَ  صُبْحاً،  غيرات 
ُ
لم

 دِقات وأقَرَضُوا الله قَ رْضاً حَسَناً{. قيَن والمص  د  }إن  المص  
كانت الصفة المقترنة بأل صفة مشبهة أو اسم تفضيل أو صيغة  أما إن  

مبالغة، فألْ الداخلة عليها ليست موصولية. وإنما هي حرف تعريف، لأن هذه 
الصفات تدل على الثبوت فلا تشبه الفعل من حيث دلالته على التحدد، فلا 

 ٦4يصح أن تقع صلة للموصول كما يقع الفعل. 
 

 الأبواب الصرفية‌(ب )
اللازم   والفعِل  البحث هي فعل ماض وفعل مضارع  الصرفية في هذ  الأبواب 
والفعل المتعدي. فالفعل الماضى ما دلَّ على معنى  في نفسه مقترن بالزماَن الماضي. والفعل  
المضارعُ ما دلَّ على معنى في نفسه مقترنٍ بزمانٍ يحتمل الحالَ والاستقبالَ. والفعل اللازم  

 ٦٥عول به. والفعل المتعدي يحتاج إلى المفعول به.لا يحتاج إلى المف
 

 الأبواب الإملائية ‌(ج)
الهمزة )أو الألف اليابية(: حرف مخصوص يقبل الحركة، بخلاف الألف اللينة  
التي لا تقبل الحركات. وترسم الهمزة في أول الكلمة ألفا سواء أكانت همزة وصل أم همزة  

 .قطع
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 همزة الوصل (١
ألفا فقط ترسم  ليس  ،  هي  فوقها ولا تحتها همزة سواء كانت في أول  أي 

وهي همزة يتوصل بها إلى النطق بالحرف الساكن الذي يليها. أو بعبارة   ٦٦الكلام.
أو في قول أخر هي همزة    ٦7أخرى التي تثبت نطقا في الابتداء وتسقط في الدرج. 

زائدة تأتي في أول الكلمة وتختفي في الكتابة، لكنها تَظهر في النطق ويؤتى بها  
خصائص   ٦8ساكن.  مفتوحة أو مضمومة أو مكسورة ليتخلص من البدء بحرف

 :وقواعد كتابة همزة الوصل
  )تُكتب ألفًا فقط دون وجود همزة فوقها )ء( أو تحتها )ٱ. 
   بداية إذا كانت في  تنُطق  ولكن  قبلها،  بما  الكلمة  وُصلت  إذا  تنُطق  لا 

 .الكلام
   تتغير حركتها )الفتحة، الضمة، أو الكسرة( عندما تقع في بداية الكلام

 .حسب حاجة النطق بالحرف الساكن بعدها
   ،إذا دخلت همزة الاستفهام )ء( على كلمة مبدوءة بهمزة وصل مكسورة

 .تُحذف همزة الوصل نطقًا وكتابة
   إذا دخلت همزة الاستفهام على كلمة مبدوءة بهمزة وصل مفتوحة، تُكتب

 .69بألف عليها مدة )آ(
 
 

 
 .42(، ص. ١993، القاهرة: مكتبة غريب) الإملاء والترقيم في المتابة العربية، عبد العليم ابراهيم ٦٦
 .8(، ص. ١993، القاهية: مكتبة الانجلوا المصرية ) قواعد الإملاء وعلامات الترقيم، عبد السلام محمد هارون  ٦7
)القاهرة: دارالتوفيق   الكافي في قواعد الإملاء والكتابة وفقا لقرارات محمع اللغة العربية بالقاهرةأيمن أمين عبدالغني،   ٦8

 .70(، ص. 20١2للتراث، 
‌.70،نفس المرجع 69



 

34 
 

 :مواضع واستخدامات همزة الوصل
  في الأسماء 
الأسماء العشرة، مثل: اسم وابن وابنة وامرؤ وامرأة واست واثنان واثنتان وابنم  •

 وايمن الله.
 مصدر الفعل الخماسي، مثل: اجتماع.  •
 70مصدر الفعل السداسي، مثل: استقرار. •
 7١ال بجميع أنواعها، مثل: الرجل.  •

 

 في الأفعال 
 الخماسي، مثل: اجتمع.ماضي  •
• .  ماضي السداسي، مثل: استقر 
 أمر الخماسي، مثل: اجْتمِعْ. •
 أمر السداسي، مثل: استقر. •
 أمر الثلاثي، مثل: أُكْتُبْ.  •

 

  .72في الحروف: همزة أل التعريف 
 
 
 
 
 
 

 
(، ص.  2008،  الرياض: مكتبة الكوثر الطبعة الرابعة) قواعد الإملاء في عشرة دروس سهلة،  فهمي قطب الدين النجار 70

١0. 
 .8، ص. المرجع السابق، هارون  7١
 .١١، ص.  نفس المرجع 72
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 همزة القطع (2
أو إذا وقعت في أول الكلام    73هي همزة تكتب وينطق بها أي مكان جاءت،

أو بعبارة أخرى تكتب فوق الألف البدلية   74أو في وسطه تكتب ألفا فوقها همزة. 
أو في قول أخر هي همزة تظهر في النطق    7٥إن كانت حركتها الفتحة أو الضمة.

 7٦والكتابة، سواء جاءت في أول الكلام أو في وسطه.
   تكتبها: ألفا فوقها همزة )أ( إن كانت مفتوحة أو مضمومة وألفا تحتها

 همزة )إ( إن كانت مكسورة. 
   تبقى همزة القطع على حالها ولا تخرجها عن أوليتها إذا دخلت عليها

 الحروف الآتية:
 ال •
اللام الجارة إذا لم يلها أنْ المدغمة في لا، فإذا وليتها أنْ المدغمة في لا   •

 اعتبّت الهمزة متوسطة.
 الجحود.لام التعليل ولام  •
 لام الابتداء الداخلة على المبتدأ والخبّ. •
 لام القسم الداخلة على الفعل. •
 باء الجر. •
 الفاء والواو. •
 السين أو حرف التنفيس.  •

 
 .42، ص. لمرجع السابقا، ابراهيم 73
‌.9، ص. المرجع السابق، هارون  74
 .١0، ص.  نفس المرجع 7٥
 .77، ص. رجع السابقالم، عبدالغني 7٦
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همزة الاستفهام المفتوح ما بعدها، أما بعدها فتعتبّ همزة متوسطة وللضمة   •
 ومواضعها، وهي: 77ما بعجها تعتبّ همزة متوسطة. 

 في الأسماء: في جميع الأساء غلى ما تقدم ذكره في همزة الوصل.  ▪
 في الأفعال: ▪

 ماضي الثلاثي المهموز، مثل: أخذَ.  ✓
 ماضي الرباعي، مثل: أبدَى.  ✓
 أمر الرباعي، مثل: أَسرعِ.  ✓
 همزة المضارعة، مثل: أَكتُب. ✓
 78في أول الحروف: كل الحروف همزتها همزة قطع عدا )أل( التعريف.  ▪

 
 العربية أهداف تدريس القواعد ‌(د)

النظرية  الأهداف  من  لمجموعة  محققة  تكون  أن  ينبغى  العربية  القواعد  دراسة 
 والسلوكية نجملها فى الآتى:

المماثلة .١ المواقف  فى  استعمالها  يمكن  تعتبّ ضوابط  شاملة  تعميمات  فى    تعليم 
 الاستعمالات اللغوية.

 استعمال الألفاظتكوين عادات لغوية صحيحة لدى الطلاب وتدريبهم على   .2
 والجمل والعبارات استعمالا سليما.

 معالجة الأخطاء التى تشيع فى استعمالات الطلبة اللغوية. .3
فهم اللغة التى تتناقلها الأجيال ومعرفة الأسس التى تحكمها مما ييسترة إدراك  .4

 المعانى بسهولة والتعبير عنها بوضوح وسلامة. 

 
‌.44-43، المرجع السابق، ابراهيم 77
 .١١، المرجع السابقالنجار،  78



 

37 
 

لدى   .٥ اللغوية  المفردات  والشواهد زيادة  الأمثلة  من  يدرسونه  ما  بفضل  الطلبة 
 والتراكيب الصحيحة.

تنمية قدرة الطلبة على النقد والتمييز بين الخطأ والصواب لما يسمعونه أو يقرؤونه  .٦
لما فى دراسة النحو من تحليل الألفاظ والأساليب ومعرفة العلاقات بينها وبين  

 معانيها والأساليب أو الجودة وفهم وظائف الكلمات والأساليب.
الدقيق  .7 والربط  الصحيحة  والاستنتاجات  المنظم  التفكير  على  العقل  تدريب 

 والموازنة السليمة حيث لا تخلو دراسة النحو من هذه المهارات. 
وتراثهم   .8 المختلفة  الأجيال  بين  العلاقة  توثق  النحو  دراسة  أن  إلى  بالإضافة 

 الإسلامى الضخم منذ صدر الإسلام حتى الوقت الحالى. 
 

ومن الواضح أن هذه الأهداف يمكن أن تساعد فى التعبير السليم حديثا وكتابه  
وفى الفهم السليم قراءة واستماعا، حتى تصدر اللغة عن المتكلم أو الكاتب بطريقة تلقائية 

 79تؤثر فى السامع أو القارئ، تاثيرا يؤدى وظيفتها.
 
 الكتابة  .3

 مفهوم الكتابة ‌(أ)
الكتابة قدم له تعريفات كثيرة، إلا أنها تدور في فلك واحد وهو إن مفهوم     

الكتابة هي تحويل الأفكار الذهنية إلى   تفسير عملية الكتابة، ومن هذه التعريفات.
رموز مكتوبة. وتأتي مهارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبها بين بقية المهارات، فهي تأتي 

 80بعد مهارة القراءة. 

 
 .4٥(، ص. 2003)عمان: دار المناهج،  أساليب تدريس قواعد اللّغة العربيةكامل محمود نجم الدليمي،  79
‌.233، ص.  المرجع السابقفوزان،  80
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والكتابة أيضا هي عملية معقدة، في ذاتها كفاءة أو قدرة على تصور الأفكار     
المدى  متنوعة  وتراكيب صحيحة نحوا، وفي أساليب  وتصويرها في حروف وكلمات 
والعمق والطلاقة مع عرض تلك الأفكار في وضوح معالجتها في تتابع وتتدفق ثم تنقيح  

 8١لى مزيد من الضبط والتفكير. الأفكار والتراكيب التي تعرضها بشكل يدعو إ
ورأى ابن خلدون في مقدمته أن الخط والكتابة من عداد الصنائع الإنسانية    

وهو رسوم وأشكال حرفية تدل الكلمات المسموعة الدالة على ما في النفس، فهو  
ثان رتبة من الدلالة اللغوية، وهو صناعة شريفة إذ الكتابة من خواص الإنسان التي  

مائر وتتأدى بها الأغراض إلى الحيوان، وأيضا فهي تطلع على ما في الض  تميز بها عن  
البلد البعيد، فتقضي الحاجات، وقد دفعت مؤونة المباشرة لها ويطلع بها على العلوم  
والمعارف وصحف الأولين، وما كتبوه من علومهم وأخبارهم، فهي شريفة بهذه الوجوه  

 والمنافع. وخروجها من الإنسان من القوة إلى الفعل إنما يكون بالتعليم.  
بأن الكتابة هي إحدى مهارات اللغة   ةلخص الباحثتمن تلك التعريفات، و    

بتوليد الأفكار وصياغتها وتنظيمها    ةقوم الكاتبتالعربية وهي عبارة عن عملية عقلية  
 ثم وضعها بالصورة النهائية على الورق.

 
 أنواع الكتابة ‌(ب )

هناك أنواع مختلفة تندرج تحت مفهوم الكتابة، منها الخط بأنواعه، ومنها    
 82الإملاء بأنواعه، ومنها التعبير بأنواعه. ومن أنواع الكتابة، هي:

 
 

 
   .٥ص.   ،20١٥، مهارة الكتابة ونماذج تعليمهاإبراهيم علي ربابعة،  8١
‌.٦، ص.  نفس المرجع، ربابعة 82
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 الكتابة الوظيفية .١
هي الكتابة التي تؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد والجماعة، لتحقيق الفهم  

الطلبة كمتطلب لهم في حياتهم والإفهام، وهي ذلك النوع من الكتابة التي يمارسها  
اليومية العامة، ويمارسونها عند الحاجة إلى الممارسات الرسمية ومن مجالات استعمال 
بأنواعها   والاستدعات  الأكاديمية  والسير  والبّقيات  الرسائل  النوع: كتابة  هذا 

 والإعلانات وكتابة السجلات والتقارير والتلخيص.
 الكتابة الإبداعية .2

هي عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلال تطوير الفكرة الأساسية  
ومراجعتها وتطويرها. وهي التي تهدف إلى الترجمة عن الأفكار والمشاعر الداخلية 
بغية   نقلها إلى الأخرين بأسلوب أدبي رفيع،  والأحاسيس والانفعالات، ومن ثم 

قترب من انفعال أصحاب هذه  التأثير في نفوس السامعين أو القارئين تأثيرا يكاد ي
 الأعمال.

وفيها يعبّ الفرد عن أفكاره الذاتية الأصلية، ويبنى أفكاره وينسقها وينظمها  
في موضوع معين بطريقة تسمح للقارئ أن يمر بالخبّة نفسها التي مر بها الكاتب 
ويطلق عليها أيضا بالتعبير الإنشائي، لذا فهو تعبير إبداعي ذاتي ينفث فيه الشاعر  

عما في داخله من عواطف بعبارات منتقاة    أو النائر أفكاره وأحاسيسه، فيفصح
مستوفية الصحة والسلامة النحوية واللغوية. ومن الأمثلة على هذا النوع: كتابة 
حياة  تراجم  وكتابة  الشعرية،  والقصيدة  الأدبية  والمقالة  والرواية  القصيرة  القصة 

 العظماء، والسير، والمذكرات الشخصية.
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 الكتابة الإقناعية .3
وهي فرع من الكتابة الوظيفية، وفيها يستخدم الكاتب أساليب ووسائل  

إقناعية لإقناع القارئ بوجهة نظره، مثل المحاججة وإثارة العطف ونقل المعلومات 
يلجأ إلى  تؤثر لصالح موقف معين واستخدام الأسلوب الأخلاقي. فهو  بطريقة 

 القارئ بآرائه. المنطق والعاطفة او الأخلاق، وربما إلى الدين لإقناع
 

 أهداف الكتابة)ج( 
تعتبّ الكتابة مهارة من المهارات اللغوية لابد من اكتسابها، ويهدف التعبير    

الأفكار  المعبّة عن  الكتابية  القدرة  الطلبة  إكساب  إلى  التربوية  الناحية  من  الكتابي 
وتدريبهم على الدقة في اختيار الألفاظ بعبارات صحيحة سليمة، وخالية من الأخطاء  

 83الملائمة وتنسيق الأفكار وترتيبها وجمعها وربطها بعضها ببعض. 
السليم     التعبير  على  القدرة  خلق  الكتابة  تعليم  من  الأساسي  الهدف  إن 

الواضح المتعمق لدى المتعلم، وهذا الهدف العام يتطلب تحقيق مجموعة أهداف خاصة  
محمود رشدي خاطر وآخرون في كتابه يتركز تعليم الكتابة   وضحهايو   84. لتعليم الكتابة

 في العناية أمور الآتية: 
الدارس قادرا    کونيأي لابد ان    ا،يإملائ  حةيالکتابة الصح  یعل  ينقدرة الدارس (١

 . على رسم الحروف رسما صحيحا وإلا اضطربت الرموز واستحالت قراءتها
وإجادة الخط، أي أن يكون قادرا على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها   (2

 .أهل اللغة وإلا تعذرت ترجمتها إلى مدلولاتها

 
التواسي،   83 الفتوح  أبو  الجنبلاطي  الحديثة  علي  الدينيةالأصول  والتربية  العربية  اللغة  نهضة   لتدريس  دار  )القاهرة: 

 .22٦(، ص. ١97١مصر،
 .7، ص. المرجع السابقربابعة،  84
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وقدرتهم على التعبير عما لديهم من أفكار في وضوح ودقة، أي أن يكون قادرا   (3
على اختيار الكلمات ووضعها في نظام خاص وإلا  استحال فهم المعان والأفكار 

 8٥التي تشتمل عليها.
والانفعالات   (4 والأحاسيس  الأفكار  عن  التعبير  على  القدرة  المتعلم  إكساب 

 والعواطف بشكل راق ورفيع ومؤثر فيه سعة الأفق ورحابة الإبداع. 
الجيد   (٥ الاستخدام  قواعد  تراعي  بلغة سليمة  التعبير  على  القدرة  المتعلم  إكساب 

 لأنظمة اللغة التركيبية والصرفية والدلالية. 
إكساب المتعلم القدرة على ممارسة التفكير المنطقي في عرض أفكاره وتسلسلها   (٦

 والبّهنة عليها لتكون مؤثرة في نفس الملتقى.
تنمية قدرة المتعلم على مواجهة المواقف الحياتية المختلفة ككتابة بطاقة تهنئة أو   (7

 رسالة الصديق، أو كتابة المذكرات والخواطر.
 
 على الأخطاء اللغوية العوامل المؤثرة  .4

هذه العوامل، سواء كانت داخلية أو خارجية، تؤثر بشكل مباشر أو غير مباشر 
على مستوى قدرة الطلاب على فهم قواعد اللغة العربية وتطبيقها بشكل صحيح. تلعب  
والدافعية   والموهبة،  الذكاء،  الصحة الجسدية والنفسية، ومستوى  الداخلية مثل  العوامل 
دوراً مهمًا في تعزيز كفاءة الطلاب اللغوية. فعندما يكون الطالب في حالة صحية جيدة 

 .ويتمتع بدافعية قوية، يصبح أكثر قدرة على استيعاب القواعد النحوية المعقدة
من ناحية أخرى، تؤدي العوامل الخارجية دوراً مهمًا في تشكيل البيئة التعليمية  
التي تؤثر على عملية التعلم. تشمل هذه العوامل طرق التدريس، كفاءة المعلمين، جودة 

 
التربوية و يوسف الحمادي،   محمود رشدي خاطر 8٥ الدينية في ضوء الاتجاهات  والتربية  العربية  اللغة  تدريس  طرق 

‌.277(، ص.  ١998)القاهرة: دار المعرفة،   الحديثة
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المواد التعليمية، والمرافق المدرسية، حيث يمكن أن تسهم إما في تسهيل تعلم قواعد اللغة 
الإعلام   ووسائل  المحفزة،  الاجتماعية  البيئة  الأسري،  الدعم  أن  تعقيده. كما  أو  العربية 

 .86كالتلفاز والإنترنت يمكن أن تعزز من قدرة الطلاب على تحسين مهاراتهم اللغوية
النحو   تعليم  بطبيعة  المرتبطة  التربوية  العوامل  بعض  هناك  ذلك،  جانب  إلى 

 :والصرف والتي تساهم في صعوبته على الطلاب، ومنها
اعتماد النحو على القوانين المجردة والتحليل والتقسيم والاستبدال مما يتطلب جهودًا  •

 .فكرية قد يعجز كثير من الطلاب عن الوصول إليها
كثرة الأوجه الإعرابية المختلفة، والتعاريف المتعددة، والشواهد والنوادر والمصطلحات   •

 .مما يثقل كاهل الطالب ويجهد ذهنه ويستنفذ وقته، ويضطره إلى حفظ التعريفات 
عدم وجود صلة بين النحو والصرف وحياة الطالب واهتماماته وميوله، مما يجعله غير   •

 .قادر على استشعار أهمية هذه القواعد
مناسبتها   • مدى  اختبار  دون  الصغار  الطلاب  على  الحالي  بترتيبها  القواعد  فرض 

 .مسبقًا
هدم الجهود التعليمية من قبل بعض المعلمين الآخرين، حيث ما يبنيه معلم اللغة  •

العربية يهدمه معلمو المواد الأخرى إما لجهلهم بقواعد اللغة العربية أو لازدرائهم لها. 
لزاد   العربي،  النحو  بقواعد  المعلمين بالالتزام  من جميع  اهتمامًا  الطلاب  ولو لمس 

بضرورتها، ليس فقط في دروس اللغة العربية، بل في جميع المواد   اهتمامهم بها وإيمانهم
التي   المبادئ الأساسية  التعليم من  التعزيز في  مبدأ  الدراسية الأخرى. لا شك أن 

 .87تؤدي إلى نتائج محققة

 
86 Dalyono, Psikologi Pendidikan (Jakarta: Rineka Cipta, 1997), h. 229-247. 

 .88-87(، ص. 200٦)البازوري: الأردن،  الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفهد خليل زايد،  87
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المرتبطة   التربوية  الصعوبات  إلى  إضافة  والخارجية  الداخلية  العوامل  فإن  بالتالي، 
أثناء بطبيعة تعليم النحو العربي يمكن أن تسهم في وقوع الطلاب في أخطاء نحوية وصرفية  

 .تعلمهم للغة العربية
 

 المفهوم الإجرائي .ب
 البحث، وهي:  هذا الخطوات في .١

اللغة    الماجستير  ت لارسا  قراءات مكررة نصوص ملخص‌(أ تعليم  لطلاب قسم 
في   العلياالعربية  الدراسات  الإسلامية    كلية  قاسم  الشريف  السلطان  بجامعة 
 .وياالحكومية ر 

 إطلاع كتب القواعد العربية. ‌(ب 
 .الماجستير ت لارساجمع بيانات الأخطاء اللغوية الواردة في ملخص ‌(ج
 التعرف على الأخطاء اللغوية. ‌(د
 ترتيب الأخطاء اللغوية.‌(ه
 تصويب الأخطاء اللغوية. ‌(و
 تفسير الأخطاء اللغوية. ‌(ز

 

 تحليل الأخطاء اللغوية، وذلك بأربع المراحل، وهي: طريقة تنفيذ  .2
 التعرف على الخطأ ‌(أ

بالنظر إلى نصوص   ةمرحلة أولى في دراسة الأخطاء، حيث يقوم الباحث  هذه
بجامعة   الماجستير  ت لارسا العربية  اللغة  تعليم  قسم  لطلاب  العربية  باللغة  المكتوبة 

  2024سن في  الماجستير ت لارساالسلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو 
 فيها الطلاب عن القواعد العربية. خرجميلادية، ويقوم بتحديد الأخطاء التي 
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 الأخطاءتصنيف ‌(ب 
في هذه    ةقوم الباحثتمرحلة ثانية في تحليل بيانات هذا البحث، حيث    هذه

 المرحلة بتصنيف الأخطاء. أخطاء القدرة يمكن أن نقسم إلى مستويين هما: 
  .أخطاء على مستوى الكلمة 
  .أخطاء على مستوى الجملة 

وهي:    ومع أقسام،  ثلاثة  إلى  الكلمة  مستوى  الأخطاء على  تنقسم  ذلك، 
 الخطأ النحوي والخطأ الصرفي والخطأ الإملائي.

النحوي يتصل بوظيفة الكلمة من جهة نحوية وهنا لا بد من الانتباه    الخطأ
إلى أن هناك مفردات وظيفتها نحوية على الدوام، مثل: حروف الجر ومطابقة بين  

 المبتدأ والخبّ في الجنس العدد وغيرهما.
الصرفي يتصل بوضع الفعل المضارع فيما مضى ووضع الصقة بدلا عن   الخطأ

الإملائي في يتصل بكتابة    الخطأالماضي ووضع الفعل اللازم بدلا عن الفعل المتعدي.  
 همزة القطع والوصل.

 تصويب الخطأ  ‌(ج
في هذه    ةقوم الباحثتمرحلة ثالثة في تحليل بيانات هذا البحث، حيث    هذه

 المرحلة بتوضيح ما هو الصواب في قواعد اللغة العربية.
 تفسير الخطأ  ‌(د

فسر  تو   ةبين الباحثتمرحلة أخيرة في سلسلة دراسة هذا البحث، حيث    هذه
 88العربية.في هذه المرحلة ما هي القواعد الصحيحة في قواعد اللغة 

 

 
 .9، ص. المرجع السابقالدليمي،  88
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 الدراسات السابقة  .ج
ببحثي حول   وثيقة  فإن  لها صلة  مراجع،  السابقة من خمسة  الدراسات  بناءً على 

 : الماجستير لطلاب قسم تعليم اللغة العربية لات تحليل الأخطاء اللغوية في ملخص رسا
الأخطاء تحليل  "(  2020) إيفي فايزة فريدة واتيتناولت الدراسة الأولى التي أجرتها   .١

.  "الدلالية في رسائل التخرج لدى طلاب جامعة العلوم الإسلامية الحكومية بونوروجو
وتهدف الدراسة إلى التعرف على الأخطاء الدلالية وتصنيفها في الأعمال العلمية، حيث  

الوصفي   المنهج  أخطاء   استخدمت  النتائج وجود  وأظهرت  التوثيق.  تقنية  مع  النوعي 
 89دلالية في مختلف الجوانب، مثل الأخطاء في الأسلوب والمعجم.

في تحليل الأخطاء اللغوية في الكتابة الأكاديمية    يتشترك هذه الدراسة مع بحث
إذ تركز على الجانب الدلالي، بينما    ،للطلاب، ولكنها تختلف من حيث مجال التحليل

والصرفية والإملائية في ملخص رسا  ييتناول بحث النحوية  مما   لات الأخطاء  الماجستير، 
 .يجعله أكثر شمولًا من حيث نطاق الدراسة

تحليل  "فقد رك زت على   (2017) ريدأحمد ديلمي ق أما الدراسة الثانية التي أجراها   .2
لدى طلاب   الماجستير  رسائل  والتراكيبية في كتابة  النحوية  العليا  الأخطاء  الدراسات 

. استخدمت الدراسة المنهج "بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
السطحية  الوصفي   الاستراتيجيات  "تصنيف  منهجية  على  بناءً   Surface) "النوعي 

Strategy Taxonomy)،    أخطاء تم تصنيفها إلى أربع   ٦09وقد توصلت إلى اكتشاف
 90فئات: الحذف، والإضافة، والمعلومات الخاطئة، والأخطاء الترتيبية. 

 
  "تحليل الأخطاء الدلالية في الرسائل الجامعية لمرحلة البكالوريوس بجامعة فونوروغو الإسلامية الحكومية"  ،إيفي فائزة فريدواتي 89

 .(2020،  )جامعة فونوروغو الإسلامية الحكومية
تحليل الأخطاء الشائعة في كتابة رسائل الماجستير بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراهيم  "  ،أحمد ديلمي قدري 90

جامعة مولانا   )   "(Surface Strategy Taxonomy) الإسلامية الحكومية مالانج على ضوء تصنيف الاستراتيجية الظاهرة 
‌(.20١7،  مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
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وبحث الدراسة  هذه  بين  تقارب كبير  بتحليل  يهناك  يهتم  أن كلاهما  حيث   ،
  ي الأخطاء النحوية التي يقع فيها الطلاب في الكتابة الأكاديمية. ومع ذلك، يختلف بحث

يتوسع   بل  النحوية،  الأخطاء  على  فقط  يقتصر  لا  التحليل، حيث  من حيث شمولية 
 .الماجستير لات رسا ليشمل الأخطاء الصرفية والإملائية في ملخص

فقد تناولت  (2024)  محمد صالح سليم العقبا وزملاؤهأما الدراسة الثالثة التي أجراها   .3
الماجستير لدى طلاب برنامج الماجستير   لاتتحليل الأخطاء الإملائية في ملخص رسا"

. اعتمدت  "في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
النوعي باستخدام تقنية التوثيق. وبي نت النتائج وجود    هذه الدراسة على المنهج الوصفي  

العديد من الأخطاء الإملائية، مثل أخطاء كتابة الهمزة، و"أل"، و"تاء"، وأخطاء في 
 9١كتابة الحروف الهجائية والحركات.

في تحليل الأخطاء الإملائية لدى الطلاب، ولكنها   يتتشابه هذه الدراسة مع بحث
الأخطاء الإملائية إلى    يتختلف في تركيزها على الأخطاء الإملائية فقط، بينما يتناول بحث

جانب الأخطاء النحوية والصرفية، مما يجعله أكثر شمولًا في تحليل المشكلات اللغوية التي  
 .تواجه الطلاب في الكتابة الأكاديمية

الإسلامية  ،  (2017)  خيرالناس  خيدير .4 الدين  علاء  جامعة  في  الماجستير  طالب 
الحكومية في مكاسر. بعنوان: "تحليل الأخطاء النحوية والصرفية لدى طلاب في الإنشاء 

تعليم اللغة العربية كلية التربية والتعليم جامعة علاء الدين الإسلامية  التحريرية طلاب قسم  
فنتيجة البحث أن طلاب قسم تعليم اللغة العربية كلية التربية والتعليم    الحكومية مكاسر".

 
91 M Sholih Salimul Uqba et al., “Analisis Kesalahan Imlaiyyah Pada Abstrak Tesis Mahasiswa 

Magister PBA UIN Maulana Malik Ibrahim Malang Perspektif Kaidah Imla,” Al-Qiblah: Jurnal Studi 
Islam Dan Bahasa Arab 3, no. 5 (2024): 815–25, https://doi.org/10.36701/qiblah.v3i5. 
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بشكل  اللغوية  الجوانب  في  يتقنوا  لم  مكاسر  الحكومية  الِإسلامية  الدين  علاء  جامعة 
 92كامل، وخاصة الجانب النحوي والصرف في إعداد الإنشاء التحريري. 

والتشابه هو أن كلاهما يدرس الخطأ النحوي والصرفي ويبحث ببحث كيفي،  
 وأما الاختلاف في العينة ويحلل الأخطأ في الإنشاء التحريري. 

، طالب الماجستير بجامعة سونان كاليجاكا الإسلامية  (2020عارف بختيار رفاعي ) .٥
يوكياكرتا. بعنوان: "تحليل الأخطاء في اللغة العربية دراسة حالة البحث العلمي  الحكومية  

وتأهيل   التربية  العلوم  يوكيا كرتا كلية  المحمدية  بجامعة  العربية،  اللغة  تعليم  لطلاب 
نتائج هذه الدراسة أنه كان هناك   خطأ بشكل عام من هاتين    80المعلمين". تظهر 

خطأ في فئة العدد المعدود. تظهر البيانات    32ر المؤنث وخطأ في فئة المذك  48الفئتين.  
% ارتكبوا خطأ في فئة العدد 40المؤنث و  -% ارتكبوا خطأ في فئة المذكر  ٦0أن  

والمعدود. ومن أنواع أخطاء العدد والمعدود: )عدد مفرد، عدد مركب، عدد عقود، عدد 
اء هي العوامل اللغوية والعوامل معطوف( والعدد المعدود الترتيبي، والعوامل المسببة للأخط

الاجتماعية واللغوية، لتجنب الأخطاء اللغوية: يجب على المتعلمين التركيز على قواعد 
النحو العربي والحرص في الترجمة ويجب عليهم دراسة تحليل الجملة لتطبيق قواعد النحو  

 93والصرف. 
والاختلاف فيما يحلله الباحث وكذلك والتشابه هي في تحليل الأخطاء اللغوية.  
 العدد وعينة البحث. وهذا البحث بحث كيفي.

 
 

 
92 Khaidir Khairunnas, “KESALAHAN NAHU DAN SARAF DALAM INSYA’ TAHRIRI MAHASISWA 

JURUSAN PENDIDIKAN BAHASA ARAB FAKULTAS TARBIYAH DAN KEGURUAN UIN ALAUDDIN 
MAKASSAR” (UIN Alauddin, 2017). 

93 Arief Bahtiar Rifai, “ANALISIS KESALAHAN BERBAHASA ARAB (STUDI KASUS SKRIPSI 
MAHASISWA PENDIDIKAN BAHASA ARAB UNIVERSITAS MUHAMMADIYAH YOGYAKARTA),” 
Pharmacognosy Magazine (UIN Sunan Kalijaga, 2021). 
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 الثالث فصل ال
 البحث يةمنهج

 

 تصميم البحث .أ
حيث لا يحتاج إِلى فروض    أما المدخل المستخدم في هذا البحث فهو المدخل الكيفي  

وأما منهجه فهو المنهج    94ية. م  كت اليس ة لالبحث لكون بيانات هذا البحث بيانات وصفي  

أو   الوصفي   الناس  طائفة  أحوال  على  يعتمد  الذي  العلمي  البحث  المناهج في  أحد  وهو 

 9٥الموضوع الذي يوجد في الواقع.
 

 نه مكان البحث وزما .ب
م، ومكانه في قسم تعليم اللغة  202٥ مايو زمان البحث من شهر مارس إلى شهر  

 . ويالجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية ر  كلية الدراسات العليابالعربية 
 

 صادر البيانَّتم .ج
 تنقسم مصادر البيانات إلى قسمين: 

هو  االمص .١ التمهيدي  لعام  در  العربية  اللغة  تعليم  بقسم  الماجستير  رسالات  جميع 

وفقًا لرأي سوهرسيمي أريكونطو: إذا كان مجتمع    .ةرسال  34م، وعددها  2024

 9٦مائة فينبغي أن تؤخذ العينة كلها.البحث أقل من 

 
94 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2021), 

h. 3. 
95 Imam Gunawan, Metode Penelitian Kualitatif : Teori Dan Praktik (Jakarta: Bumi aksara, 

2013), h. 81. 
96 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian: Suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: Rineka Cipta, 

2010), h. 134. 
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  ة تحصل الباحثتالمصادر الثانوية هي كتب ووثائق أخرى ذات علاقة بالموضوع كي   .2

 على البيانات الصحيحة. منها:

  .كتب النحو العربي 

 .كتب الصرف 

  .كتب الإملاء 

   المتعلقة بهذا الموضوع. والمقالات  وغيرها من كتب اللغة العربية وقاعدة البحث 
 

 أدوات البحث .د
محور   بتحديد  قامت  حيث  البحث،  هذا  في  الرئيسة  الأداة  هي  الباحثة  كانت 

البحث، واختيار المشاركين كمصدر للبيانات، وجمعها، وتقييم جودتها، وتحليلها، وتفسيرها، 

تركيز موضوع البحث،  وصياغة الاستنتاجات. وبناءً على ذلك، فإن للباحثة دوراً مباشراً في  

المتعلقة بالأخطاء   النتائج  البيانات، وجمعها وتقويمها، وكذلك في صياغة  واختيار مصادر 

اللغوية التحريرية في ملخصات رسائل الماجستير لدى طلاب قسم تعليم اللغة العربية في كلية 

 .م2024  الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو سنة

تستخدم الباحثة في جمع بيانات هذا البحث طريقة الوثائق الرسمية، وهي إحدى  

البيانات من خلال الوثائق، مثل ملخصات رسائل الماجستير المكتوبة باللغة   وسائل جمع 

اللغة العربية بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية   العربية من قبِل طلاب قسم تعليم 
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الحكومية رياو. وبناءً على ذلك، تعتمد الباحثة على الدراسة المكتبية، أي جمع البيانات من 

 97.المصادر المكتبية مثل البحوث السابقة، والوثائق، والكتب ذات الصلة بموضوع البحث
 

 جمع البيانَّتأدوات  .ه
هذه الدراسة الطريقة الوثائقية وهي كيفية جمع البيانات بطريقة    استخدمت الباحثة في

بالبحث. صلة  لها  التى  وغيرها  والكتب  المدو ن  التراث  هذا    98جمع  الباحثة  واستخدمت 

 رسالات الماجستيرالأخطاء الموجودة في    الأسلوب للحصول على المعلومات أو البيانات عن

اللغة العربية بجامعة تعليم   وياالسلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية ر   لطلاب قسم 

. فالوثائق المقصودة هي البحوث العلمية والكتب المتعلقة بالأخطاء اللغوية م2024سنة  

 لاتوقد تم الحصول على توثيق رسا  والمعاجم وغيرها من الكتب التى لها علاقة بهذا البحث.

 .(Hardcopy)ونسخة مادية  (Softcopy)الماجستير من خلال نسخة لينة 
 

 البيانَّت تحليلأسلوب  .و
 كما أشار لنا رشدي أحمد طعيمة أن  دراسة الأخطاء تمر بثلاث مراحل هي:

تعريف الخطأ: ويقصد به تحديد المواطن التي تنحرف فيها استجابات الطلاب عن   .١

 مقاييس الاستخدام اللغوي الصحيح. 

 
 .١8١، ص. المرجع السابق عبدالله، 97

98 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian : Suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: Rineka 
Cipta, 2006), h. 231.  
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بيان أوجه الانحراف عن  توصيف   .2 به  التي الخطأ: ويقصد  للفئة  وتصنيفه  القاعدة، 

 ينتمي إليها تحديد موقع الأخطاء من المباحث اللغوية.

  ی عز يُ تفسير الخطأ: ويقصد به بيان العوامل التي أدت إلى هذا الخطأ والمصادر التي   .3

 99.هايإل

 بعض الخبّاء بعض الخطوات فيها وتفصيلها مايلي: وزاد

  انتقاء الأخطاء . 

  تعرف الأخطاء. 

  تصنيف الأخطاء. 

  توضيح الأخطاء وتفسيرها. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 .309-308، ص. المرجع السابقطعيمة،  99
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 الفصل الامس 
 الاتمة 

 نتائج البحث .أ

تعليم اللغة العربية بجامعة السلطان  وأما الأخطاء اللغوية التي وقع فيها طلاب قسم  

 : يفكثيرة فه 2024الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو في سنة 

خطأ    22  الأخطاء في القواعد النحوية فيما يلي: في استعمال التركيب الإسنادي عدده .١

  ١٦.00)   خطأ24، واستعمال التركيب الإضافي عدده  طالبا  ١7  من%(    ٦7.١4)

عدده  طالبا  ١4من  %(   الوصفي  التركيب  واستعمال    ٦من  %(    4.٦7)   خطأ7، 

عددهطلاب  العطفي  التركيب  واستعمال  ، طلاب   3من  %(    ١.33)  خطآن2  ، 

حرف أ، و طلاب   3من  %(    2.00)  أخطاء  3واستعمال أداة الشرط وجوابها عدده  

 ٦.٦7)  ءأخطا  ١0عدده    الضمائر، و طالبا  ١7من  %(    ١٦.٦7)  أخط  2٥عدده    الجار

والتنكير، و طلاب   8من  %(   ،  طلاب   4من  %(    9.33)  خطأ١4عدده    التعريف 

. وعلى البيانات السابقة طالب  ١%( من    0.٦7)  خطأ واحد عدده    والمعرفة والنكرة

بعدد   النحوية  القواعد  الطلاب في  وقعها  التي  الكثيرة  اللغوية    خطأ١08أن الأخطاء 

(72.00   .)% 

  الماضي بدلا عن المضارع الأخطاء في القواعد الصرفية فيما يلي: في استعمال  

المضارع بدلا عن الماضي عدده ، واستعمال  طالبين  2من  %(   ١.33)  خطآن  2عدده  
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الماضي عدده  طالبا  ١١من  %(    ١0.00)  خطأ١٥ بدلا عن  الصفة   4، واستعمال 

عدده    الصفة بدلًا عن المصدر أو الفعلعمال  است و ،  طلاب   3من  %(    2.٦7)  أخطاء

عدده   المضارع  المصدر بدل الفعل  عمالاستو ،  طالب  ١من  %(    0.٦7)  خطأ واحد

واستعمال الفعل اللازم بدلا عن الفعل المتعدي  طالب، ١من %(  0.٦7) خطأ واحد

. وعلى البيانات السابقة أن الأخطاء اللغوية البينط  2من  %(    ١.33)   خطآن  2عدده  

 %(.   ١٦.٦7)  خطأ2٥الكثيرة التي وقعها الطلاب في القواعد الصرفية بعدد 

  ١4الأخطاء في القواعد الإملائية فيما يلي: في استعمال همزة الوصل عدده  

%(   ١.33)  خطآن  2، وفي استعمال همزة القطع عدده  طلاب   8من  %(    9.33)  خطأ

استعمال  ،  طالبين  2من   المقصورة  وفي  واحد عدده  الألف    ١من  %(    0.٦7)  خطأ 

وعلى البيانات السابقة أن الأخطاء اللغوية الكثيرة التي وقعها طلاب قسم تعليم .  طالب

 %(.  ١١.33) خطأ١7اللغة العربية في القواعد الإملائية بعدد  

الماجستير  رسالات  ملخص  في كتابة  الموجودة  اللغوية  الأخطاء  جميع  وعدد 

خطأ. وعلى البيانات السابقة أن الأخطاء اللغوية الكثيرة التي وقعها الطلاب في  ١٥0

خطأ. والأخطاء الصرفية التي وقعها طلاب قسم تعليم اللغة ١08القواعد النحوية بعدد 

خطأ. والأخطاء الإملائية التي وقعها الطلاب  2٥العربية أقل من الأخطاء النحوية بعدد  

 خطأ. ١7أقل من الأخطاء الصرفية بعدد 
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قسم   طلاب   ىلد  رسالات الماجستيرأما العوامل المؤثرة على الأخطاء اللغوية في كتابة  .  2

 :بيانات الأخطاء فيه فيما يلي ةالباحث تتعليم اللغة العربية بعد ما حلل

   ًفهم الطلاب للنحو والصرف والإملاء ضعيف قليلا. 

  الطلاب نادراً ما يراجعون نص الملخص بعد كتابته. 

   يجتهدون كثيراً في تعلم القواعد وتطبيقهاالطلاب لا. 

   قواعد الإندونيسيةالالطلاب ما زالوا يستخدمون العربية بتأثير من. 

 
 توصيات البحث  .ب

 تقدم الباحثة التوصيات كما يلي:
 للقسم .١

  .على قسم تعليم اللغة العربية زيادة الحصة لتعليم القواعد في تطبيقها عند القراءة 
    اللغة العربية أن تعد  الأنشطة المعينة خارج الفصل لتقويق كفاءة  على قسم تعليم 

 الطلاب في القراءة الصحيحة على القواعد النحوية والصرفية لوافية.
   على قسم تعليم اللغة العربية أن يفتح الفرصة للطلاب باتباع المسابقة التي تتعلق

 بترقية مهارة القراءة وممارسة علم النحو والصرف.
 
 بيةر لمحاضري اللغة الع .2

    لابد لمحاضري اللغة العربية تكثير التدريبات والتمينات في القاعدة النحوية والصرفية
 . أثناء القراءة
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   لابد لمحاضري اللغة العربية اختيار الطريقة التعليمية السهلة والمناسبة ويستخدمها في
 العربية وقواعدها سهلة في ذهنهم.تعليم القاعدة النحوية والصرفية حتى تكون اللغة 

    التعليم أثناء  أنفسهم  الطلاب بالثقة على  العربية أن يشجعوا  اللغة  لابد لمحاضري 
 فهذا إحدى من عوامل النجاح التعليمية. 

 
 للطلاب  .3

   لابد للطلاب تكثير المذاكرة بالدروس ومازالوا أن يتعلموا القاعدة النحوية والصرفية
 ولو خارج الفصل.

  .على كل الطلاب أن يتعمقوا ويفهموا اللغة العربية خاصة في القواعد اللغوية 
  .لابد للطلاب أن يسألوا المحاضر مما يصعبهم في فهم الدرس 
   وعلى الطلاب ملاحظة نتائج البحث عن الأخطاء التي كثر وقوعها ليتجنبوا وقوع

 تلك الأخطاء مرة أخرى. 
 
 لقارئين والباحثين  .4

الناحية الأخرى فعليهم   التكميل وتطوير هذا البحث بالقيام بعملية الأخطاء من 
تكون أحسن ممثلة حتى يتأكد أن البحث عم الأخطاء لدينا والمعلم خاصة لتحقيق عملية  

   التعليم والتعلم الأحسن من قبل.
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