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 الاستدلال
 

 قال الله سبحانو وتعالذ 

 (ٔٔمْ وَالَّذِيْنَ أوُْتُـوْا الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ )المجادلة :يَـرْفَعِ اللهُ الَّذِيْنَ آمَنُـوْا مِنْكُ 

 (ٜٖٔ:آل عمران ) وَلَا تََنُِـوْا وَلَا تَْٖزنَُـوْا وَأنَْـتُمْ الَْْعْلَوْنَ إِنْ كُنـْتُمْ مُّؤْمِنِتَُْ 

 (ٙإِنَّ مَعَ العُسْرِ يَسْراً. )سورة الإنشراح :

 قال رسول الله صلى الله عليه وسلم 

ُ لوَُ بوِِ طرَيِْـقًا إِلَذ اتْٞنََّةِ : كَ طرَيِْـقًا يَـلْتَمِسُ فِيْوِ علْمًا مَنْ سَلَ   سَهَّلَ اللََّّ

 (أخرجو التًميذي)

 :وقال العربي 

 اتٞدّ باتٞدّ واتٟرمان بالكسل فانصب تصب عن قريب غاية الْمل

 ومااللّذّة إلاّ بعد التّعب

 من جدّ وجد. جرّب ولاحظ تكن عارفا

  



 ه‌
 

 الإهداء
 

 أبي الذي تعب بُ تربيتي إلذ

 إلذ أمي التي سهرت على راحتي

 ساعدوني طول حيابٌ  الذي ةختي الشقاإلذ 

  الذي قد علمتٍ وأرشدني طول دراستيإلذ مشربُ

 إلذ أساتيذي وشيوخي الذين أبعدوني من مر اتٞهل إلذ حلوة العلم

 إلذ كل من كان علمتٍ حرفا من القرآن

 وأرشدني إلذ طريق الإتٯان

  أصدقائي وزملائي الذين صاحبوني بُ فرحي وحزنيإلذ

 وإلذ كل من كان لو فضل علي
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 ملخّص
(: تحليل الأخطاء الإملائية في كتابة همزة الوصل 0204فاويستري هايونينجتياس، )

والقطع لدى التلاميذ بمعهدد هداية المبتدئين 
 الإسلامي، تابونج كمبار

ات٢مزة التي تتنوع تْيث أنو مع اختلاف خلفية ىذا البحث ىي تفرد كتابة حرف 
الْشكال تٖدث صعوبات وأخطاء بُ كتابتو، فضلا عن وضع شكل حرف ات٢مزة بُ 
مكانو الصحيح. يهدف ىذا البحث إلذ الكشف عن الْخطاء التي تٖدث عند التلاميذ 
 بُ كتابة ت٫زة الوصل والقطع بُ درس الإملاء، وبيان أنواع الْخطاء التي تقع غالبا.
وخطوات تٖليل الْخطاء؛ أولا، تٚع أوراق كتابة التلاميذ، وثانيا، تٖديد الْخطاء، 
وثالثا، شرح الْخطاء، ورابعا، تقييم الْخطاء. وأما عينة البحث فقد اختارت الباحثة 

بأخذ  عهد ىداية ات١بتدئتُ الإسلاميفصول بُ الصف الثالث تٔ ٗفصلا واحدا من بتُ 
( فأكثر الْخطاء بُ  ٔبحث وجدت الباحثة الْمرين وت٫ا: )تلميذا. ومن نتائج ال ٗٔ

كتابة ت٫زة الوصل ىي ت٫زة الوصل من الاسم بُ بداية الكلمة بُ كلمة "اثنان" فهناك 
أخطاء وأقل الْخطاء بُ كتابة ت٫زة الوصل  ٓٔأخطاء وأيضا بُ كتابة "امرأة" ىناك  ٓٔ

شمسية والقمرية بُ كلمة "ات١قعد" ىي ت٫زة الوصل من اتٟروف أو ت٫زة الْلف واللام ال
( وأكثر الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع ىي ت٫زة القطع من الاسم بُ ٕأخطاء. ) ٗىناك 

أخطاء، وأقل الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع ىي  ٜبداية الكلمة بُ كلمة "أتٛد" فهناك 
ومن  بُ كتابة حروف ت٫زة القطع من كلمة "لْنها"، ليس ىناك أخطاء بُ كتابها.

ات١شكلات التي يواجهها التلاميذ بُ تعلم اللغة العربية عدم القدرة على التفريق بتُ ت٫زة 
 الوصل وت٫زة القطع وعدم الاىتمام بالكتابة.

 تحليل الأخطاء، الإملاء، همزة الوصل والقطعالكلمات الأساسية: 
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ABSTRACT 

Pawestri Hayuningtyas, (0202):  Analysis of Imlaiyyah Errors in Studnts’ 

Writing Hamzah Washl and Qath at 

Hidayatul Mubtadi'ien Islamic Boarding 

School Tapung Kampar. 

 The background of this study is the uniqueness of writing Hamzah letters which 

have variant, so the different forms have got difficulties and errors in writing them 

as well as placing the shape of Hamzah letters in the right place. The aim of this 

research is to reveal errors in writing imla' in hamzah wasl and qath that occur 

among students and explain what types of errors are often made. The steps in 

analyzing errors; first, collect the students' writing sheets, second, identify 

mistakes, third, explain the mistakes and fourth, evaluate the mistakes. As for the 

sample for this research, the researcher chose 1 class from 4 classes in the third 

grade of  Hidayatul Mubtadi'ien Islamic Boarding School by choosing 14 

students. From the results of the research, the researchers find two things, namely: 

(1) The most errors in writing hamzah wasl are hamzah wasl from ism at the 

beginning of the sentence in the sentence "اثنان" there are 11 students' writing 

errors and also in the sentence "امرأة" there are 11 students' writing errors and the 

fewest errors in writing hamzah wasl are hamzah wasl from letters or Hamzah Alif 

Lam Syamsiah wal Qamariah in the sentence "المقعدك" there are 4 students' writing 

errors. (2) The most errors in writing hamzah qath are hamzah qath from ism at 

the beginning of the sentence in the sentence "أحمد" there are 9 students' writing 

errors, and the fewest errors in writing hamzah qath are in writing hamzah qath 

min letters in the sentence "لأنها" there are no errors in his. And the problems faced 

by students in learning Arabic include not being able to differentiate between 

hamzah wasl and hamzah qath and lack of attention in writing.  

Keywords: Error Analysis, Imla', Hamzah Wasl and Qath'i 
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ABSTRAK 

Pawestri Hayuningtyas,(0202): Analisis Kesalahan Imlaiyyah dalam 

Penulisan Hamzah Washl dan Qath pada 

Siswa Pondok Pesantren Hidayatul 

Mubtadi’ien, Tapung Kampar 

Penelitian ini dilatar belakangi oleh keunikan penulisan huruf hamzah 

yang bervariasi, sehingga dengan bentuk yang berbeda terdapat kesulitan dan 

kesalahan dalam penulisannya serta menempatkan bentuk huruf hamzah pada 

tempat yang tepat. Tujuan dari penelitian ini adalah mengungkap kesalahan 

menulis imla’ dalam hamzah wasl dan qath yang terjadi pada siswa dan 

memaparkan jenis kesalahan apa saja yang sering dilakukan. Adapun langkah-

langkah dalam menganalisis kesalahan; pertama, mengumpulkan lembar tulisan 

para siswa kedua, mengidentifikasi kesalahan ketiga, menjelaskan kesalahan dan 

keempat, mengevaluasi kesalahan. Adapun sampel penelitian ini, peneliti memilih 

1 kelas dari 4 kelas yang ada dikelas 3 Pondok Pesantren Hidayatul Mubtadi’ien 

dengan mengambil 14 siswa. Dari hasil penelitian, peneliti menemukan dua hal 

yaitu: (1) kesalahan paling banyak dalam penulisan hamzah wasl yaitu hamzah 

wasl dari ism pada awal kalimat dalam kalimat "اثنان" terdapat 11 kesalahan 

penulisan siswa dan juga kalimat "امرأة" terdapat 11 kesalahan penulisan siswa 

dan kesalahan paling sedikit dalam penulisan hamzah wasl yaitu hamzah wasl dari 

huruf atau hamzah alif lam syamsiah wal qamariah dalam kalimat "المقعدك" 

terdapat 4 kesalahan penulisan siswa. (2) Kesalahan paling banyak dalam 

penulisan hamzah qath yaitu hamzah qath dari ism pada awal kalimat dalam 

kalimat "أحمد" terdapat 9 kesalahan penulisan siswa, dan kesalahan paling sedikit 

dalam penulisan hamzah qath  yaitu pada penulisan hamzah qath min huruf dalam 

kalimat "لأنها" tidak terdapat kesalahan didalam nya. Dan adapun masalah yang 

dihadapi oleh siswa dalam belajar bahasa Arab, diantaranya tidak bisa 

membedakan hamzah wasl dan hamzah qath dan kurangnya perhatian dalam 

penulisan. 

Kata kunci: Analisis Kesalahan, Imla’, Hamzah Wasl dan Qath’i 

 

 
‌

‌



 ط‌
 

 لركر والتقديرا
 

اتٟمد لله الذي ىدانا وما كنا لنهتدي لولا أن ىدانا الله، والصلاة والسلام على 
 حبيب الله محمد صلى الله عليو وعلى آلو وصحبو أتٚعتُ أما بعد.

قد ت٘ت الباحثة من كتابة ىذا البحث لتكميل شرط من الشروط ات١قررة لنيل 
للغة العربية بكلية التًبية والتعليم تٞامعة السلطان شهادة ات١رحلة اتٞامعية بُ قسم تعليم ا
 الشريف قاسم الإسلامية اتٟكومية رياو.

أبي  وبُ ىذه ات١ناسبة قدمت الباحثة جزيل الشكر والعرفان إلذ الوالدين المحبوبتُ
، وت٫ا زينوار و يوليبار الذان ربياني إحسانا وتأديبا وربياني إيندانج ىتَاوابٌوأمي  سوفردي

 ية حسنة وصاحب الفضيلة :  ترب

الْستاذ الدكتور اتٟاج ختَ الناس رجب كمدير جامعة السلطان الشريف قاسم  .1
 الْولذ ةالإسلامية اتٟكومية رياو. والْستاذة الدكتورة اتٟاجة حلميتي نائبة ات١دير 

الدكتور اتٟاج مسعود زين نائب ات١دير الثاني والْستاذ الدكتور وايدي اروان الْستاذ و 
 ئب ات١دير الثالث.نا
الدكتور اتٟاج  الْستاذبية والتعليم و الدكتور قدر محمد يوسف عميد كلية التً الْستاذ  .2

يو نائب العميد الْول والْستاذة الدكتورة ذوبيدة أمتَ نائبة العميد الثانية شزرك
 والدكتورة امتَة دنيابٌ نائبة العميد الثالث.

قسم تعليم اللغة العربية وكاتٝيابٌ ات١اجستتَ ل كرئيس امفالدكتور اتٟاج جون الْستاذ  .3
 كاتبتو.

 وجهتٍ و تيالْكادمكي ال ةكات١شرف  اتٟاجة ميمونة س مونادى ةالدكتور ة الْستاذ .4
 أرشدني بُ أداء الواجبات الْكادمكية.
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 محتوات البحث

 

 أ  .................................................................. إقرار الباحثة

 ب  .............................................................. موافقة المررف

 ج  ........................................................... تقرير لجنة المناقرة

 د  ................................................................... الاستدلال

 ه  ...................................................................... الإهداء

 و  ...................................................................... ملخّص

 ط  ............................................................. الركر والتقدير

 ك  .............................................................. محتوات البحث

 ن ............................................................. محتوات الجدوال

 ٔ ................................................................ الفصل الأول

 ٔ ............................................................. أساسيات البحث

 ٔ ............................................................ خلفية البحث أ. 

 ٗ ...................................................... مشكلات البحث ب. 

 ٗ .......................................................... حدود البحث ج. 

 ٗ ............................................................ أسئلة البحث د. 

 ٘ ......................................................... أىداف البحث ه. 



 ل‌
 

 ٘ ............................................................ أت٫ية البحث و. 

 ٘ ..................................................... مصطلاحات البحث ز. 

 ٚ ................................................................. الفصل الثاني

 ٚ ................................................................الإطار النظري

 ٚ ........................................................... ات١فهوم النظري أ. 

 ٕٗ ...................................................... ات١فهوم الإجرائي ب. 

 ٕٗ ..................................................... الدراسات السابقة ج. 

 ٖٓ .............................................................. الفصل الثالث

 ٖٓ ............................................................. مندجية البحث

 ٖٓ ......................................................... تصميم البحث أ. 

 ٖٓ .................................................. مكان البحث وزمانو ب. 

 ٖٓ ................................................. أفراد البحث وموضوعو ج. 

 ٖٔ ................................................... ت٣تمع البحث وعينتو د. 

 ٖٔ ....................................................... مصادر البيانات ه. 

 ٖٔ ............................................. طريقة تٚع البيانات وأدواتَا و. 

 ٕٖ ................................................... طريقة تٖليل البيانات ز. 

 ٖٖ ............................................................... الفصل الرابع

 ٖٖ ..................................................... عرض البيانات وتحليلدا



 م‌
 

 ٖٖ ................................................... وصف ميدان البحث أ. 

 ٜٖ ....................................................... عرض البيانات ب. 

 ٚٙ ............................................... تٖليل البيانات ومناقشتها ج. 

 ٜٔ ............................................................. الفصل الخامس

 ٜٔ ..................................................................... الخاتمة

 ٜٔ ........................................................... نتائج البحث أ. 

 ٕٜ ........................................................... الاقتًاحات ب. 

 ٔ ................................................................. قائمة المراجع
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   محتوات الجدوال
 ٖٗ ............................................................ 4. 1 لالجدو 
 ٖٙ ............................................................ 4. 0 لالجدو 
 ٖٚ ............................................................ 4. 0 لالجدو 
 ٖٛ ............................................................ 4. 4 لالجدو 
 ٓٗ ............................................................ 4. 2 لالجدو 
 ٕٗ ............................................................ 4. 1 لالجدو 

 ٗٗ ............................................................ 4. 7 لالجدو 
 ٙٗ ............................................................ 4. 8ل الجدو 
 ٛٗ ............................................................ 4. 9ل الجدو 
 ٓ٘ .......................................................... 4. 12ل الجدو 
 ٕ٘ .......................................................... 4. 11ل الجدو 
 ٗ٘ .......................................................... 4. 10ل الجدو 
 ٘٘ .......................................................... 4. 10ل الجدو 
 ٚ٘ .......................................................... 4. 14ل الجدو 
 ٜ٘ .......................................................... 4. 12ل الجدو 
 ٔٙ .......................................................... 4. 11ل الجدو 
 ٖٙ .......................................................... 4. 17ل الجدو 
 ٘ٙ .......................................................... 4. 18ل الجدو 
 ٛٙ .......................................................... 4. 19ل الجدو 
 ٔٚ .......................................................... 4. 02ل الجدو 
 ٔٚ .......................................................... 4. 01ل الجدو 
 ٕٚ ......................................................... 4. 00ل  الجدو 



 س‌
 

 ٖٚ .......................................................... 4. 00ل الجدو 
 ٗٚ .......................................................... 4. 04ل الجدو 
 ٘ٚ .......................................................... 4. 02ل الجدو 
 ٙٚ .......................................................... 4. 01ل الجدو 
 ٙٚ .......................................................... 4. 07ل الجدو 
 ٚٚ .......................................................... 4. 08 لالجدو 
 ٛٚ .......................................................... 4. 09ل الجدو 
 ٜٚ .......................................................... 4. 02ل الجدو 
 ٜٚ .......................................................... 4. 01ل الجدو 
 ٓٛ .......................................................... 4. 00ل الجدو 
 ٔٛ .......................................................... 4, 00ل الجدو 
 ٕٛ .......................................................... 4. 04ل الجدو 
 ٕٛ .......................................................... 4. 02ل الجدو 
 ٖٛ .......................................................... 4. 01ل الجدو 
 ٗٛ .......................................................... 4. 07ل الجدو 
 ٘ٛ .......................................................... 4. 08ل الجدو 
 ٘ٛ .......................................................... 4. 09ل الجدو 
 ٙٛ .......................................................... 4. 42ل الجدو 
 ٚٛ .......................................................... 4. 41ل الجدو 
 ٚٛ .......................................................... 4. 40ل الجدو 
 ٛٛ .......................................................... 4. 40ل الجدو 
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 صل الأولالف

 أساسيات البحث
 خلفية البحث .أ 

اللغة العربية ىي إحدى اللغات بُ العالد التي تنمو وتتطور منذ زمن إلذ زمن 
اخر. كثتَ من الناس الذين يستخدمون ىذه اللغة بُ حياتَم خاصة بُ التًبية 

نت وللانصال بينهم وت٢م ات١قصود ات١عتُ أو للتعليم ات١واد الدراسية الإسلامية التي كا
ربية مهم لْنها من ات١زايا التي لذلك تعليم ات١هارات اللغوية الع ترجع إلذ الكتب العربية.

 ٔلازم ت١علم اللغة العربية سيطرتَا.
أما ات١هارات التي ت٬يب على دارسو اللغة أن يستوعبها فهي أربع مهارات، 

ابة ىي احدى الكتمهارة الاستماع ومهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة. 
وىي وسيلة من وسائل الاتصال اللغوية بتُ ، ات١هارات الْساسية بُ تعليم اللغة العربية

 ٕ.الْفراد وكذلك بُ الاستماع والكلام والقراءة
ىي أعلى مهارة بُ  أربع مهارات إحدى من ات١هارات الْربعة و مهارة الكتابة  

التسلح بها مع عرض  طلابعلى  والكتابة ىي أىم ات١هارات التى ت٬ب  ٖلغوية أخرى.
مهارة الكتابة عملية رسم اتٟروف و  ٗ.الْفكار بُ وضوح ومعاتٞتها بَ تتابع وتتدفق

                           
1 Amrulloh, M. A. (2116). FONOLOGI BAHASA ARAB (Tinjauan Deskriptif Fonem Bahasa 

Arab). Jurnal Al Bayan: Jurnal Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, hlm.2 

 منشور. سورابايا :كلية الدراسة العليا تَغتْث تكميلي ) ،واد التعليمية لتًقية مهارة الكتابةت١تصميم ا، يصطفى أفندت١اناصح  2
‌ٓٔم(، ص.ٕٕٔٓ

3 Munawarah, Pembelajaran Keterampilan Menulis dalam Bahasa Arab, Jurnal Lughot Arabi, Vol. 

1, No. 2, (2222) hlm.23 

‌٘ .( صٕٚٓٓ)دمشق: الالوكة  ،ة الكتابة وت٪وذج تعليمهامهار  ،براىيم علي ربابعةإ 4
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بكتابة واضحة دون غموض وشك مع الاستمرار بُ الاىتمام الكلمة وفقا لقواعد 
 ٘.الكتابة العربية ات١وجودة، حيث تٯكن أن تعطي الكتابة بُ النهاية معتٌ وأت٫ية معينة

ىناك عنصران بُ مهارة الكتابة. أولا، القدرة على تكوين اتٟروف، أي تغيتَ 
رموز الصوت إلذ رموز مكتوبة. ثانيا، عبر عن الْفكار وات١شاعر كتابة. من ىذين 
ات١كونتُ، تٯكن التعرف على أن تعلم مهارات الكتابة موجو إلذ ت٦ارسة كتابة اتٟروف 

وات٠ط )الكتابة أو ات٠ط العربي الفتٍ( ، وت٦ارسة التي تعرف أكثر بالإملاء )الإملاء( 
التعبتَ عن الْفكار بُ شكل إنشاء )إنشاء(. وت٬ب تدريب ىذه اتٞوانب الثلاثة 

 ٙمكثف لتحقيق الكفاءة بُ الكتابة. بشكل
الإملاء درس من درس اللغة العربية فهو من الْسس ات٢امة للتعبتَ الكتابى، لْنو 

يشوه الكتابة، وقد يعوق فهم اتٞملة،   ية. وات٠طأ الإملاءث الصورة ات٠طوسيلة من حي
كما أنو يعود إلذ احتقار الكتاب وازدرائو. بشكل عام ىناك ثلاثة مهارات أساسية يتم 
تطويرىا بَ تعليم الإملاء وىي مراقبة الدقة والإستماع وطلاقة اليد بُ الكتابة. يقوم 

قدرتَم على ملاحظة الكلمات ات١كتوبة  الإملاء بُ البداية بتدريب الطلاب على تطوير
أو اتٞمل/ النصوص التي سيتم نقلها إلذ كتبهم. بعد أن يتقنوا ىذه ات١رحلة، تدربوا على 
أن يكونوا جيدين بُ تٖريك نتائج تٝعهم. من تكرار/نسخ التًيبات التي تتم مراراوتكرار 

كون من الإملاء سوف تٖصل أيضا على مرونة بُ الكتابة. وأما أنواع الإملاء تت
 ٚات١نتقول، والإملاء ات١نظور، والإملاء الإستماعى، والإملاء الإختبار.
اية ىدتٔهد  تلاميذالكتابة ات٢مزة بُ بداية الكلمة مسألة شائكة ملتبسة لدى 

.كثرة الفرق بتُ ت٫زة الوصل والقطع مثل قرأة، كتابة، شخصية. لإسلاميات١بتدئتُ ا

                           
5 Ahmad Rathomi, Maharah Kitabah dalam Pembelajaran Bahasa Arab, Jurnal keguruan dan 

pendidikan islam, Vol.1, No.1,(2222) hlm. 3 

6 Zhul Fahmy, Penerapan Metode Imla’ untuk Meningkatkan Keterampilan Menulis Siswa Kelas 

VII Muhammadiyah 12 Pemalang, Journal of Arabic Learning and Teaching, Vol. 2, No. 1 

(2113) hlm. 61 

 ٜٛٔ(، ص. ٖٕٔٓ)دار التجديد: ماليزيا،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بتُ الواقع وات١أمول،الدوكتور محمد ت٤ي الدين أتٛد،  7
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لم ت٫زة الوصل والقطع لْنو تؤثر على الصحيحة وات٠طاء والاختلاف تكون السبب للتع
ىذه أىم القواعد التي تساعد على بُ الكتابة الإملاء وتٯكن أن تؤثر بُ الفهم وات١عتٌ. 

ت٫زة الوصل  معرفة الفرق بتُ ات٢مزتتُ، لعلها تٗفف من الْخطاء ات١نتشرة بُ ىذا المجال.
و تٖتها علامة القطع "ء" ولاتنطق لكنها ىي ات٢مزة التي تكتب ألف ولا توضع فوقها أ

مثل: ابن، ابنة، استخرج، اتفاق، اختلاف،  ٛتكتب إذا اتصلت الكلمة قبلها بها.
اتٖاد. ت٫زة القطع ىي ات٢مزة تقع بُ أول الكلمة، تكتب وتنطق دائما، سواء كانت بُ 

: أقبل بدء الكلام أم بُ وصلو، مثل ت٫زة "أقبل" فهي تظهر بُ النطق حتُ  تقول 
 مثل: أنا، أخذ، أمر، أو، أكل. ٜالنجح مسرورا، وكذلك حتُ تقول: الناجح مسرورا.

تٖليل الْخطاء مصطلح آخر يستحدمو علم اللغة التطبيقي بُ تعليم اللغة،  
وىو ات٠طوة التالية للتحليل التقابلي، ولعلو تٙرة من تٙراتو، لكنة تٮتلف عنو وعن ات١قارنة 

درسان اللغة، أما ىو فيدرس لغة ات١علم نفسة، لانقصد لغتو الْولذ الداخلية بُ انهما ي
وإت٪ا نقصد لغتو التى ينتجها وىو يتعلم، والذي لاشك فيو أننا تٚيعا ت٩طئ، وت٩طئ 

 ٓٔعنو تعلمنا للغة وعنو استعمالنا ت٢ا، ومن بٍ فإن درس ات٠طأ أمر مشروع حدذاتو.
ات١دارس الداخلية الإسلامية  واحدة من ىي لإسلاميىداية ات١بتدئتُ امعهد 

ذات نظام تعليمي ت٬مع بتُ التعليم الرتٝي والتعليم ات١درسي الداخلي الإسلامي مع 
ظام والتدرس الذي يدعم ات١درسة الداخلية الإسلامية مدينة لتَبويو كيديري جاوة الن

للغة ها اتدرس في معهدا من ات١عاىد ىداية ات١بتدئتُ اللإسلاميوكان معهد  .الشرقية
تٕد  لإسلاميىداية ات١بتدئتُ االعربية بُ معهد تعليم اللغة العربية. وبُ إجراءات 

أىم حالات ات٠طأ  كثتَة  .الوصل والقطع الْخطاء الإملائية بُ كتابة ت٫زةالباحثة 
بالتصوير متقدم جربّت ، القطعت٫زة الوصل و  الإملائي، وىم يغفلون وضع بُ حالة

                           
 ٜٖٕم(، ص. ٜٜ٘ٔ)مكة ات١كرمة،  النحو العصرى دليل ات١بسط لقواعد اللغة العربية،سليمان فياض،  ‌8

 ٖٕٙ رقم بكتابها بابها الإعلام وزارة من الكتاب ذاى بطبع)صدر الْذن  القواعد الذىبية بُ الإملاء والتًقيم،أتٛد محمد أبو بكر، ‌ 9
 ٜه(، ص. ٔٔٗٔ/ٛ/ٕٕبتاريخ 

 ٛٛم( ص. ٕٔٔٓ)الرياض  إضاءات لرفع كفاءة معلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، عبد الرتٛن إبراىيم الفوزان،‌ 12
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التمييز  لا تلاميذالوصل والقطع. عديد  ملائية بُ كتابة ت٫زةالباحثة تٖليل الْخطاء الإ
لد تلاميذ بُ قراءة ت٫زة الوصل والقطع، عديد تلاميذ بتُ ت٫زة الوصل والقطع، واخطاء 

الكتابة العربية بُ اخطاء  تلاميذوالكثتَ من  يفهم عن شخصية ت٫زة الوصل والقطع،
 كتابة ات٢مزة الوصل "اكُْتُبْ، انِْطلََقَ، ات١ثال بُ بُ كتابة ت٫زة القطع والوصل. ةخاص

وات١ثال بُ كتابة ات٢مزة القطع "أَكْرَمَ،  "أُكْتُبْ، إنِْطلََقَ، إِسْمٌ" تلاميذاِسْمٌ" لكن كتبت ال
تحليل "حثة تْثا عن الذلك اختارت الب"اكَْرَمَ، اِلَذ، انَْ"  تلاميذإِلَذ، أَنْ" لكن كتبت ال

 تلاميذبة همزة الوصل والقطع في الدرس الإملاء لدى الأخطاء الإملائية في كتا
 "بمعهدد هداية المبتدئين الإسلامي تابونج كمبار الصف الثالث

 مركلات البحث .ب 
 كتابة ت٫زة الوصل   .ٔ
 كتابة ت٫زة القطع .ٕ
 الْخطاء بُ كتابة ت٫زة الوصل .ٖ
 الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع .ٗ

 حدود البحث .ج 
تٖليل حث فأرادت الباحثة أن تٖدد بُ ولكثرة ات١شكلات ات١وجودة بُ ىذا الب

الْخطاء الإملائية بُ كتابة ت٫زة الوصل والقطع بُ الدرس الإملاء لدى تلاميذ الصف 
 الثالث تٔعهد ىداية ات١بتدئتُ الإسلامي تابونج كمبار

 أسئلة البحث  .د 
 خطاء بُ كتابة ت٫زة الوصلما الْ .ٔ
 ما الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع  .ٕ
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 أهداف البحث .ه 
 الْخطاء بُ كتابة ت٫زة الوصل رفةت١ع .ٔ
 ت١عرفة الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع .ٕ

 أهمية البحث .و 
 تلاميذلل .ٔ

والقطع  زة الوصلكتابة ت٫  بُ تلاميذأن تكون النتائج البحث مفيدة لل‌( أ
 متَبالسهولة ويزول الصعو با

 زة الوصل والقطعهد تعلمهم عن كتابة ت٫م تّقية قدرتَلتً ‌( ب
 للمدرستُ .ٕ

 مهارة الكتابة قيقية خاصة بُت التعليمية اتٟلاشكت١أن تعرفوا ا‌( أ
ىداية ات١بتدئتُ عهد تٔ تلاميذئية لدى ملالإخطأ الْعلومات عن ات١إعطاء ا‌( ب

 اللإسلامي
 للباحثة .ٖ

يوم ال كون النتائج البحث فائدة ومساعدة للدليل لكل الباحث بُتأن ‌( أ
 القادم

 دة العلوما ولزياأن تكون للباحثة مراجعة ت‌٢( ب

 ث مصطلاحات البح .ز 
كتابة مهزة الوصل والقطع تستخدم   خطاء بُلْليل اتٖقبل أن تبحث الباحثة 

صطلحات ت١صطلحات، ولتسهيل سوف تعرف الباحثة ات١ذا البحث عدد من اى بُ
 :ستخدمة كما يليت١ا
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 تحليل الأخطاء .1
قائق تٟت أو االبيانا تَو طريقة أوتقينة لتعرف ووصف والتفسىخطاء لْليل اتٖ

 ٔٔالإجراءات ات١وجودة. باستعمال الدارسون أخطاء يرتكبها ص بُتبعا لنظام خا
 الأخطأ الإملائية .0

 غتَ بشكل الكلمة كتابة بُ تكون التي الْخطاء ىي الْخطأ الإملائية
 موضعو غتَ  بُ أو وضعو إبدالو أو حذفو أو حرف كزيادة. مضبوط أو صحيح

 ٕٔ.كلمة من
 الإملاء .0

 ٖٔا صحيحا.الإملاء ىو رسم اتٟروف والكلمات رتٝ
 همزة الوصل .4

مة القطع تها علاتٖتوضع فوقها أو  تكتب ألف ولا مزة التيت٢ي اىمهزة الوصل 
مثل: ابن،ابنة،  ٗٔبها. قبلها الكلمة اتصلت تنطق لكنها تكتب إذا"ء" ولا

 .ف، احتاداستخرج، اتفاق، اختلا
 همزة القطع .2

 واء كانت بُأول الكلمة، تكتب وتنطق دائما، س زة تقع بُي ت٫ىزة القطع ت٫
تقول: أقبل  تُالنطق ح أقبل" فهي تظهر بُ"زة ت٫، مثل ووصل م أم بُلابدء الك

، أخذ، أمر، أنا :مثل ٘ٔ.تقول: الناجح أقبل مسرورا تُالناجح مسرورا، وكذلك ح
 أو، أكل

                           
 ٚٙٔ(، ص.ٜٚٙٔ)الرياض: جامعة ات١لك سعود،  للنحو العربي ات١برامج الذابٌ،محمد إتٝاعيل صتٍ، وآخرون، ‌ 11
‌‌ ٕٕٓم(ص:ٖٚٗٔتبة دار ات١تنبي، )الدمام: مك التحليل التقابلي وتٖليل الْخطاء: النظية والتطبيق،جاسم علي جاسم، ‌12

 ٕٔ( ص. ٜ٘ٛٔ)دمشق: دار الفكر،  كيف نعلم ات٠ط العربي،معروف زريق،  13
‌ٜٖٕم(، ص. ٜٜ٘ٔ)مكة ات١كرمة،  النحو العصرى دليل ات١بسط لقواعد اللغة العربية،سليمان فياض،  14

 ٖٕٙ رقم بكتابها بابها الإعلام وزارة من الكتاب ذاى بطبع )صدر الْذن القواعد الذىبية بُ الإملاء والتًقيم،أتٛد محمد أبو بكر،  15
‌ٜه(، ص. ٔٔٗٔ/ٛ/ٕٕبتاريخ 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 المفدوم النظري .أ 

 تعهريف تحليل الأخطاء .1

فحص الدقيق للمحتوى العلم وات١عربَ التحليل ىو قدرة ات١تعلم على ال
ات٠طأ ىو ات٨راف ملحوظ عن القواعد النحوية التي  ٙٔ.عناصرهوتٖديد 

 ٚٔ.الدارسيستخدمها الكبار بُ لغتهم الْم، ويعكس قدرة اللغة ات١رحلية لدى 
وات١فهوم العلمي للخطأ ىو ))ات٨راف الْطفال عن ت٪ط قواعد اللغة كما 

اللغة الْولذ، ))وات٨راف متعلم اللغة الْجنبية عن  يستعملها الكبار(( وذلك بُ
فنقول ىذا باللغة  ٛٔ((.اللغةت٪ط قواعد ىذه اللغة الْجنبية عن ت٪ط قواعد ىذه 

 الثانية فهي اللغة الْجنبية التي يتعلموىا الْطفال بعد لغتهم الثانية. 

التعريف الْخطاء من ت٤مود أمتُ وإتٝاعيل صيتٌ ىو إن الْخطاء تعتبر 
نعكاسا لقدرة الدارس اللغة الوسيطة وىي ترجع إلذ ات٨رفات ات١نظمة وات١ستمرة ا

وىذا الْخطاء  ٜٔ.ات١عينةوتعتبر صورة كفاءة الدارس للغة ات٢دف بُ ات١رحلة 

                           
)القاىرة : دار السلام  والطرق، الطباعة الْولذ-والقواعد-علم كتابة اللغة العربية والإملاء، الْصولحستٌ عبد اتٞليل يوسف، 16

‌(ٕٙٓٓ للطباعة والنشر والتوزيع والتًتٚة

‌ٖٕٓص.  (ٜٜٗٔ)بتَوت : دار النحضة العربية أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترتٚة ، ه. دوجلاس بروان17

‌ٔٚ( ص. ٜٜ٘ٔ)الإسكندارية : دار ات١عرفة اتٞامعة  علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةى، ت٣عبده الرا 18

19 Bradjam M. F, Peranan Analisis Kontranstif dan Analisis Kesalahan dalam Pengajaran Bahasa, 

Bahasa Penataran Lokakarya Tohup II, P3G Departemen P&K, (Jakarta: 1981), hlm: 94 
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يسببها عدم معرفتو لقواعد اللغة ات٢دف ويوافق ىذا مقالو صيتٍ والْمتُ، إن 
 ٕٓ.اللغةلم أو كاتب قواعد الْخطاء نوع من أنواع التي تٮالف فيها ات١تك

من ناحية أخرى، أشاد كل من دولاي وبورت وكراشيتُ بان الباحثتُ قد 
، والذي اعتبره جومسكي (Fatigues)يفرقون بتُ ات٠طأ الناتج عن العناء والتعب 

أنو ات١ظهر والات٨راف الناتج عن قلة معرفة الدارس ات١فردات والتًاكيب اللغوية 
 ٕٔ.الكفائيلعامل ات١دروسة حيث تٝاه با

إضافة إلذ ذلك، دولاي وأصدقاؤه ت٬ري الاتفاق مع كوردير على الفرق 
ىذا من جانب، ومن جانب آخر فقد  errorو  mistakeبتُ ات١صطلحتُ 

للعزو إلذ تٚيع أت٪اط الات٨راف اللغوي بعض النظر  errorاستخدم كلهم ات١صطلح 
فاظ والتًاكيب ات١دروسة، إلذ صفات وأسباب حصول الات٨راف اللغوي بُ الْل

ويرجع الْمر عندىم إلذ أنو من الصعب تٖديد حقيقة الات٨راف اللغوي بُ تعبتَ 
شفوي وإت٪ا ت٭تاج ذلك إلذ تٖليل عميق وحذر صارم. وىذا السبب يعتٍ بشكل 

 إشاري أن تٖديد حقيقة الإت٨راف حتاج إلذ وقت طويل.

كانت أم منظمة ت١عرفة   تٖليل الْخطاء اللغوية ىو أحد الدراسات رتٝية
إذن تٖليل الْخطاء التًكيبية  ٕٕ.اللغةالصعوبات بُ تعليم اللغة للغرباء عن تلك 

ىو العمل التي استخدمو الباحثة أو مدرس اللغة ت١عرفة الْخطاء وتقديرىا 
وتظهتَىا كمثل شكل النظام التكبية الذي يتكون من الكلمة والفقرة واتٞملة 

 صحيحة.التي تٗرج من النظم ال

                           
‌ٕٔ( ص. ٕٜٛٔ)الباط: جامعة ات١لك سعود:  التقابل اللغوي و تٖليل  الْخطاءتٝاعيل صيتٍ، و محمد اسحاق الْمتُ، إت٤مود  22

21 Dulay, Heidi, Mariana burt dan S. Krashen. Language Two, (New York : Oxford University 

Press 1982), hlm : 139 

22 Jos Daniel Parera. Linguistic Edukasional, (jakarta : Erlangga, 1997), hlm : 98 
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و تٖليل الْخطاء عند نانيك ىو عملية يعتمد عليها تٖليل الْخطاء 
 ٖٕ.الْجنبيةات١تحدث أو الكاتب أو ات١تعلم اللغة ات٢دف، كانت لغة الْم أم لغة 

فتحليل الْخطاء اللغوية ىو عملية والنظام ات٠اص ات١عرفة الصعوبة وات١شكلات بُ 
 دراسة اللغوية.عملية تعليم الطلاب الذين لديهم خلفية ال

و بعد ذلك، تٖليل الْخطاء مصطلحا آخر يستخدمو علم اللغة 
التطبيقي بُ تعليم اللغة، وىو ات٠طوة التالية لتحليل التقابلي، ولعلو تٙرة من تٙراتو، 
لكنو تٮتلف عنو وعن ات١قارنة الداخلية بُ أنهما يدرسان اللغة، أما ىو بُ درس 

لْولذ وإت٪ا نقصد لغتو التي ينتجها وىو يتعلم، ولا لغة ات١تعلم نفسو لا نقصد لغة ا
شك فيو أننا تٚيعا ت٩طئ، وت٩طئ عند تعلمنا للغة وعند استعملنا ت٢ا، ومن بٍ 

 ٕٗ.ذاتوفإن درس ات٠طأ أمر مشروع بُ حد 

ذلك الشرح ىو من عبد الرتٛن إبراىيم الفوزان الذي يتعرف تٖليل 
ون بُ لغة الْولذ لكنو بُ لغة الثانية الْخطاء كثمرة من تٙرات والْخطاء ليس يك

 التي يتعلمها الطلاب.
أن دراسة ات٠طأ جزء من البحث بُ تعليم اللغة  (Corder)ذکر کوردر 

وىي بُ ىذه الناحية تشابو من حيث طريقة البحث دراسة اكتساب اللغة 
الْصلية, وىي تعطينا صورة للتطور اللغوي للدارس، وقد تعطينا أيضا إشارات 

استًاتيجيات التعلم لديو. وبُ ىذا المجال قد يكون تٖليل الْخطاء واحدا من  إلذ
 ٕ٘.اللغةالْنشطة الْساسية بُ دراسة علم اللغة النفسي ات١تعلق بتعلم 

                           
23 Nanik Setyawati. Analisis Kesalahan Berbahasa Indonesia teori dan Praktek (Surakarta : Yuma 

Pustaka, 2112), hlm : 18 

‌۸۸(، ص : ۳۱۲۲)الرياض :  إضاءات لرفع كفاءة مطمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، عبد الرتٛن إبراىيم الفوزان، 24
‌ٕٗٔ ( ص.ٕٜٛٔ)الباط: جامعة ات١لك سعود:  التقابل اللغوي و تٖليل  الْخطاءتٝاعيل صيتٍ، و محمد اسحاق الْمتُ، إت٤مود 25
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فلذلك كثتَ عن تعريف الْخطاء من العلماء ات١ختلفة لكن كلهم بُ 
خطاء ىو أنشطة مفهوم واحد وىو الْخطاء يكون بُ تعليم لغة الثانية وتٖليل الْ

الْساسية فيو. فنلخص ىنا أن تٖليل الْخطاء ىو قدرة ات١تعلم على الفحص 
 الدقيق عن القواعد اللغوية التي يتعلموىا الناس بُ لغتهم الثانية.

 أهداف تحليل الأخطاء .ٕ
 

اللغوية التي عملها معلموا  إن تٖليل الْخطاء يهدف إلذ تٖليل الْخطاء  
 من حيث تٖديد تُعلمساعدة ات١ذا التحليل ت١ىنتائج  اقع أناللغة الثانية. ومن الو 

وتوضيع وات١مارسة حسب  كيز على تٖديدتً ات١واد التعليمية، مع التسلسل 
الثانية  والتمارين، وعناصر تٖديد تٖديد الكفاءة اللغوية العلاجيتَ وتوف ،اتٟاجة

 ٕٙ.تُتٕربة للمتعلم

الْىداف  ٕٚ.نظريةالتٖليل الْخطاء لو أىداف تطبيقية وأىداف 
لإعداد  (Feedback)التطبيقية ىي الْىداف التي تستخدم لنيل التغذية الراجعية 

الكتب ات١درسية وإت٘ام التعليم بأن يعتُ ات١علم ترتيب الْداء والتدريب وإصلاح 
ات١واد الإضافية واختيار النقاط ات١ناسبة لتقونً كفاءة لغة الدارس. وىذا النوع من 

تم بقدرة الدارس بل يركز أكثر على تعليم اللغة الفعال لتجنب الْىداف لا يه
الْخطاء والصعوبات التي يواجهها الدارس. و أما الْىداف النظرية فتًجع إلذ 

‌ٕٛ.ات٢دفت٤اولة استيعاب الإجراءات التعليمية للغة 

دف لغوي: ينبثق عن الدراسة ى ا:ي: أوت٢ىداف من تٖليل الْخطاء ىالْ
علمية  إن تٖليل الْخطاء وسيلة يدانية ات٠اصة بها. حيثت١ا اللغوية والبحث

                           
‌ٔٗ، ص. م(ٕٗٓٓ)القاىرة دار الفكر العربي  وية مستوياتَا تدريسها صعوبتها،ات١هارات اللغشدي أتٛد طعيمة، ر 26

ص :  ،(ٕٜٛٔ)الباط: جامعة ات١لك سعود:  التقابل اللغوي و تٖليل  الْخطاءتٝاعيل صيتٍ، و محمد اسحاق الْمتُ، إت٤مود 27
ٔٙٛ‌

28 M.F. Baradja. Kapita Selekta Pengajaran Bahasa. (Malang: IKIP Malang, 1991), hlm: 91 
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سواء علم اللغة النفسي أو  ختلفة.علوم اللغة ات١ الات دراسةت٣أساسية بُ 
بُ  وثانيها: أنها تسهم بُ مساعدة الدارس العصبي أو التقابلي أو حتى العام.

دمة وضع ا بُ خىستوضع بدور  حتهااكتساب اللغة. وثالثها: أن نتائجها ومقتً 
أساس  بها على تُالناطق تَخاصة بتعليم اللغة العربية لغ اتيجية(سياسة )استً 

لغوية بصفة عامة بُ تٚع سياسة  مدروسة. علما بأننا بُ حاجة إلذ وضع
ت٫زة الوصل والقطع  تُداف التي تقصد الباحثة لتفريق بىأما أ  ٜٕ.المجالات

 ولتسهيل الطالبات بُ كتابتهن.
 ةاللغوي الأخطاء .0

 ٖٓ:أنواعدلالر وبتَوت الْخطاء اللغوية إلذ أربعة يقسم 

ىي الْخطاء التي  (Interference Like Goofs) الْخطاء داخل اللغة‌.أ 
ولا توجد بُ  (Native Language)تعكس الْلفاظ أو التًكيب للغة الْصلية 

 بيانات اكتساب اللغة الْولذ التي تأصلت من اللغة ات١ستهدفة.

ىي الْخطاء  (Defelopment Goofs)تطويرية تأثتَ الْخطاء ال‌.ب 
التي تعكس الْلفاظ أو التًكيب للغة الْم. غتَ أنو توجد بُ 

 بيانيات اكتساب اللغة الْولذ التي تأصلت من اللغة ات١ستهدفة.
ىي الْخطاء التي  (Ambigous Goofs) الْخطاء ثنائية اللغة‌.ج 

الْخطاء تٯكن اعتبارىا من الْخطاء داخل اللغة أو من تأثتَ 
 التطورية.

                           
)مكة: شركة  الْخطأ اللغوية التحريرية لطلاب الدستوى ات١تقدم بُ معهد اللغة العربية تّامعة أم القرى،عبد الله سليمان اتٞربوع،  29

 ٜٛم(، ص. ٕٙٓٓمكة للطباعة والنشر: 
 ,Jurnal Kariman, vol 24, no 22, 2216 ‌تٖليل الْخطاء النحوية بُ استعمال النواسخ الصغرى بُ التعبتَفاحر كرنيادى،  32

hal 163‌
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ىي الْخطاء التي لا  (Unique Goofs)الْخطاء الفريدة أو ات٠اصة ‌.د 
تعكس اللغة الْولذ، ولا توجد أيضا بُ بيانيات اكتساب اللغة الْولذ التي 

 .تأصلت من اللغة ات١ستهدفة
 مراحل تحليل الأخطاء .4

 ٖٔبٌ:النحو الآ راحل بُ تٖليل الْخطاء بثلاث مراحل علىر ت١ت٘
فيها استجابات  واطن التي تنحرفتٖديد ات١ ويقصد ب‌: الخطأ تعهريف ( أ

  الاستخدام اللغوي الصحيح عن مقايس الطالبات
 والقاعدة، وتصنيف الات٨راف عن وبيان أوج وويقصد ب:  توصيف الخطأ ( ب

 اللغوية. باحثات١ من الْخطاء موقع تٖديدإليها  للفئة التي ينتمي
ىذا أدت إلذ ىذا  مل التي أدت إلذبيان العوا وويقصد ب:  تفسير الخطأ ( ت

 ات٠طأ وات١صادر التي يعزي إليها.
 ي،ىو  أما عند الدكتور عمر الصديق فهي على تٜس مراحل

ات٠طأ، توصيف ات٠طأ،  التعرف على اخطأ، تصويب ت٠طأ، تصنيف
 ٕٖات٠طأ. تَوتفس

 أهمية دراسة الأخطاء .2

جنبية، ومن أبرز الْخطاء أت٫ية كبتَة بُ برامج تعليم اللغات الْلتحليل 
 ٖٖ:يليت٣لات الاستفادة من تٖليل الْخطاء كما 

إن دراسة الْخطاء تزود الباحثة بأدلة كيفية تعلم اللغة أو اكتسابها، ‌.أ‌
وكذلك الاستتَاتيجيات والْساليب التي يستخدمها الفرد لاكتساب 

 اللغة.

                           
 ٕٛٓ ص. م(ٕٗٓٓ)القاىرة دار الفكر العربي  ات١هارات اللغوية مستوياتَا تدريسها صعوبتها،شدي أتٛد طعيمة، ر 31

‌ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓص. م( ٕٛٓٓ)جامعة أم القرى ت٤ااضرات الدبلوم العالر، معهد ات٠رطوم الدولر،عمر الصديق عبد الله،  32

‌ٖٚٓص.  م(ٕٗٓٓ)القاىرة دار الفكر العربي  ات١هارات اللغوية مستوياتَا تدريسها صعوبتها،طعيمة،  شدي أتٛدر 33
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إن دراسة الْخطاء تفيد بُ إعداد ات١واد التعليمية، إذ تٯكن ‌.ب‌
واد التعليمية، إذ تٯكن تصميم ات١واد التعليمية ات١ناسبة تصميم ات١

للناطقتُ بكل لغة بُ ضوء ما تنتهي إليو دراسات الْخطاء ات٠اصة 
 بهم.

إن دراسة الْخطاء تساعد بُ وضع ات١ناىج ات١ناسبة للدارستُ ‌.ج 
سواء من حيث تٖديد الْىداف أو اختيار المحتوى أو طرق التدريس 

 أو أساليب التقونً. 
إن دراسة الْخطاء تفتح الباب لدراسة الْخر نستكشف من خلات٢ا ‌.د 

أسباب ضعف الدارستُ بُ برامج تعليم اللغة الثانية واقتًاح أساليب 
 العلاج ات١ناسبة .

 مفدوم الإملاء .1
 تعبتَ بُ مهمة أساسية لْنو اللغة، تدريس بُ مهمة فروع لإملاءا

 رموز إلذ ات١فهومة ات١سموعة الْصوات تٖويل ىو والإملاء. الكتابة من اللغة
 من الصحيحة مواضعها بُ اتٟروف ىذه توضع أن على "اتٟروف"، مكتوبة
 ىذه تكون وقد. ات١راد اتظعتٌ وظهور اللفظ لاستقامة وذلك الكلمة،

 ٖٗ.صوة رمزه لكل فيكون للرموز، مساوية الْصوات
 عليهم الدرس مادة تلا تٔعتٌ وىو. الدرس مادة طلابو على ات١علم

 ٖ٘.كراستهم بُ ليكتبواىا
الكتابة ات١رتبطة بالقراءة لتعزيز  )ٔ(وأما ات١فهوم اتٟديث للإملاء فهو

 عملية تقونً أساسا على تذكر) ٕ (والتدريب على صحتها، القراءة تَامهارا
ذلك بالتدريب اتٞيد على استغلال اتٟواس  ، ويتمتَاالكلمات واستعاد

                           
‌ٚم( ص. ٜٜٔٔ)لبنان :دارس النفائس، الطبعة ات٠امسة  تعلم الإملاء وتعليمو بُ اللغة العربية،نايف ت٤مود معروف،  34
‌ٚٔ(، ص. ٕٕٔٓ)القاىرة :دار التوفيقية للتًاث،  ،الكابُ بُ قواعد الإملاء والكتابةعبد الغاني،  أتٯن أمتُ 35
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تٔعتٌ رسم اتٟروف والكلمات  الإملاء وأن باعتبارىا وسائل طبيعة للتعليم.
 ٖٙرتٝا صحيحا.

بناء على ىذا الرأى فتلخص الباحثة أن الإملاء ىو رسم اتٟروف 
صحيحا ونظام لغوي عن الكتابة الصحيحة، ىي وسيلة  والكلمات رتٝا

الإملائية التي تشتمل على كتابة اتٟروف  لقياس ات١هارة بُ الكتابة بقواعد
 العربية بُ الكلمة.

 الإملاء نواعأ .7
 أو سبورة، أو كتاب من القطعة التلميذ ينقل أن معناه: ات١نقول الإملاء‌.أ 

 النوع وىذا. شفويا ىجاء كلماتَا بعض وتَجي وفهمها قرائتها بعد بطاقة
 لْنو الإبتدائية، ات١رحلة من والثاني الْول الصفتُ أطفال يلائم الإملاء من

 .لكتابةا الْطفال ىؤلاء لتعليم لطبيعيةالوسلة ا
 فهمها،و  هالقرائت التلاميذ على القطعة تعرض أن معناه: ات١نظور لإملاءا‌.ب 

 .ذلك بعد عليهم وت٘لى عنهم، تٖجب بٍ كلماتو، و بعض ىجاءو 
 ات١درس، يقر القطعة، إلذ التلميذ يستمع أن معناه: ستماعيلإا الإملاء‌.ج 

 لماتالك من فيها ت١ا مشابهة كلمات وتَجي معناىا بُ ومناقشتهم بعدو 
 ات٠امس الصفتُ تلاميذ يلائم الإملاء من النوع وىذا. عليهم ت٘لى الصعبة،
 .الإعدادية ات١رحلة تلاميذ وكذلك الابتدائية ت١رحلةمن ا والساد

 قدرتو وقياس التلميذ، مستوى تقدير منو والغرض: الإختبارى الإملاء‌.د 
 دون هاوفهم إليها، استماعو بعد القطعة عليو ت٘لى وت٢ذا تقدمو؛ ومدى

 تٚيع بُ التلاميذ مع يتبع الإملاء، من النوعوىذا  ات٢جاء، بُ لو مساعدة

                           
 ٔ٘ٔ( ص. ٜٜٛٔ)دمشق: دار الفكري  طرق تدريس اللغة العربي،، جودتالركابي  36
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 فتًات على يكون أن ينبغى ولكن ض الذي ذكرناه،الغر  لتحقيق الفرق؛
 ٖٚم.والتعلي للتدريب الفرض تتسع حتى معقولة؛

 أهمية الإملاء .8
مهارة ن أت٫ية الإملاء إلذ أنو من القواعد الْساسية التى تعتمد عليها إ

مهارات التعبتَ وىي الكتابة وليس بغائب عنك أن أغراض التعليمية  عظيمة من
وتتطلبها وظائف اتٟياة العلمية، تقضى أن يكون التعبتَ  التى يستهدفها ات١نهج

 اللغوية. بُ تٚيع صوره، سليما من الْطاء
لإملاء ىو يكسب الْطفال ات١هارة الكتابة بُ رسم اتٟروف 

من الإملاء بُ تٕنبهم ات٠طأ الكتابي، يعصمون أنفسهم من  نيفيدو  ٖٛالصحيحة.
ىذا بالإضافة إلذ أن عدم القدرة على الكتابة  عيب ذميم لا يغفره الناقدون.

الصحيحة يعيق السرعة فيها. يبتُ أن الإملاء ىو وسيلة ت٢ا من حيث الصورة 
 أن يفهموا لابد على ات١درستُ ولذلك ٜٖالكتابة. ات٠طية، وات٠طأ الإملائى يشوه

 قواعد الإملائية.
 الإملاءأهداف  .9

 ٓٗ:ىي الإملاء مادة أىداف من
 ت١ا مطابقا صحيحا رتٝا والكلمات اتٟروف رسم على الدارستُ تدريب‌.أ 

 .الكتابة ظبط تٖكم فنية أصول من اللغة اىل عليو اتفق
 كرسم العناية، من مزيد إلذ تٖتاج  التي الإملائية الصعوبات تذليل‌.ب 

 الكلمات

                           
-ٗٔ)القاىرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، ت٣هول السنة(، ص.  الإملاء والتًقيم بُ الكتابة العربية،عبد العليم إبراىيم، ‌ 37
ٕٓ 
 ٖٔٗ( ص. ٖٜٛٔ)بتَوت: مؤسسة الرسالة، ط، الثالثة،  ات١وجو العملى ت١درس اللغة العربية، ،عابد اشميتوفيق ات٢ 38
 ٖٜٔ( ص. ٕٜٙٔ)قاىرة: دار ات١عارف،  بُ طرق التدريس ات١وجة الفتٍ ت١درسى اللغة العربية،إبراىيم عبد العليم،  39
‌ٛٔ-ٚٔ (، ص.ٕٕٔٓ)القاىرة :دار التوفيقية للتًاث،  ،الكابُ بُ قواعد الإملاء والكتابةعبد الغاني،  أتٯن أمتُ 42
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 حروفها بعض تتضمن  التي الكلمات أو بالْلف، ات١ختومة أو ، هموزةات١
 .الإملائية مشكلات من وغتَىا أخرى، حروف أصوات من قريبة أصواتا

 مستوى لرفع اللازمة بالعلومات الدارستُ تزويد بُ الكبتَ الإسهام‌.ج 
 من ات١ختارة القطع تتضمنو تٔا الثقابُ رصيدىم ومضاعفة العلمي، تٖصيلهم

 .وات١عرفة الثقافة فنون ومن ات٠برة انألو 
 والتمكن تٕويده، على يساعدىم ت٦ا ات٠ط، تٖستُ على الدارستُ تدريب‌.د 

 .صحيحيا فهما معانيها وفهم اللغوية، والتًاكيب ات١فردات قراءة من
 من والمحاكاة ، ات١لاحظة طريق عن العتُ بتًبية الإملاء درس يتكفل‌.ه 

 خلال
  وجودة الاستماع، حسن الدارستُ بتعويد الْذن وتربية ، ات١نقول الإملاء

 بالتمرين اليد وتربية ، اتٟروف لبعض ات١تقاربة الْصوات وت٘ييز الإنصات،
 .حركاتَا وتنظيم الْصابع، وضبط القلم، إمساك على لعضلاتَا

 بُ ات١تمثلة واللغوية الْخلاقية، الْىداف من كثتَا سبق ما إلذ أضف‌.و 
 تعويد

  ينمي ت٦ا الكتابة، بُ اتٞمال مظاىر توفتَ على واتٟرص م،النظا على الدارستُ
 من تْصيلة الدارستُ مد فيكفل اللغوي اتٞانب أما. عندىم الفتٍ الذوق

 .وكتابة مشافهة اتٞيد التعبتَ على تساعدىم  التي والعبارات ات١فردات
 ٔٗء:وأما أىداف من تعليم الإملا

  تدريبهم على الصواب بُ الكتابة‌.أ 
 ات١لاحظة وقوة الانباه وأدب الإستماع ت١ا يقرؤون ةتعودىم دق‌.ب 
 واكتشاف مواطن الضعف ت١عاتٞتها  لكتابية متَاختبار معلوما‌.ج 
 والنظافة  ت٘رينهم على حب النظام والتًتيب‌.د 

                           
 ٕٖٗ( ص. ٖٜٛٔ)بتَوت: مؤسسة الرسالة، ط، الثالثة،  ات١وجو العملى ت١درس اللغة العربية، ،عابد توفيق ات٢اشمي41
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 .ات٪اء الثروة اللفظية وتٖستُ الْساليب الكتابة‌.ه 
أن أىداف  ىناك رأى آخر عن الْىداف تعليمو، كما قال إبرىيم،

تدريب التلاميذ على رسم )ٔ(تنقسم آلة ثلاثة أقسام وىي  لإملاءتعليم ا
فهم وإفهام من وظيفة الْساسية للغة  )ٕ (صحيحا اتٟروف والكلمات رتٝا

دية على النحو الذي سنفصلو فيما المج تْسن اختيار القطعة واتباع الطرق
لى الإملاء ىو القدرة ع وأىدافو ات٢دف ات١باشرة من ٕٗإجادة ات٠ط. )۴(بعد

 ٖٗ.رسم اتٟروف والكلمات رتٝا صحيحا واضحا، سريعا،كاملا
 أسباب الخطاء الإملائى .12
ضعف مستواه، أو قلة مواظبتو على الذىاب إلذ فيما يعود إلر التلميذ: ‌.أ 

ات١درسة أو ضآلة حظو من الذكاء، أو شرود فكره، وعدم قدرتو على حصر 
 ذىنو.

أعلى من مستوى وفما يعود إلذ قطعة الإملاء: أن نكون ات١درسة ‌.ب 
 التلاميذ فكرة أو أسلوبا أو تكثر فيما الكلمات الصعبة

سريع النطق، أو خافت  وت٦ا يعود إلذ ات١درس: أن يكون ات١درس‌.ج 
الصوت، أو غتَ معتٌ باتباع الْساليب الفردية بُ الغيوض بالضعفاء أو 

  ٗٗات١بطئبن.
 تعهريف الكتابة .11

 الكتابة مهارة وتأبٌ. مكتوبة رموز إلر الذىنية الْفكار تٖويل ىي الكتابة
 ٘ٗ.القراءة مهارة بعد تأبٌ فهي ات١هارات، بقية بتُ ترتيبها تْسب متأخرة

                           
 ٖٛٔ( ص.ٕٜٙٔ)قاىرة: دار ات١عارف،  بُ طرق التدريس ات١وجة الفتٍ ت١درسى اللغة العربية،براىيم عبد العليم،  إ42
 ٕٕ٘ص.  ،(ٖٜٛٔ)القاىر، دار ات١عارف، ،التوجيو بُ تدريس اللغة العربيةت٤مود على السمان، 43

-ٕٕ)القاىرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، ت٣هول السنة(، ص.  الإملاء والتًقيم بُ الكتابة العربية،عبد العليم إبراىيم، ‌ 44
ٕٖ‌

)الرياض: فهرسة مكتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء  ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،إضاءات عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزان،  45
 ٕ٘ٓ( ص. ٕٔٔٓالنشر 
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 عن للتعبتَ ات١ستعملة الرمزية الْداة ،لْنها والتعبتَ والإملاء ات٠ط يشمل ما
 واذا إملاء، مهى املائى ت٣رد ىى حيث من إليها نظرنا ماذا بالكتابة، الْىكار

 إذا ولكن ، تعبتَ فهي الكاتب أفكار عن اسلوبى تعبتَ ىي حيث نم نظرنا إليها
 تقابل لْنها ات٠ط إلذ عاد، ينصرف فانو العلم المجل بَ اسم الكتابة أطلق ما

 لْنها ات٠ط إلر  عاد، ينصرف فانها ات١ثقفنٌ  بُ المجل اتٝها أطلق وإذا القراءة،
 منها إذا التعبتَ، إلذ تنصرف افإنه ت٣ال ات١ثقفتُ بَ اتٝها أطلق القراء،وإذا تقابل

 ٙٗ.الخ...  الصحنية والكتابة الْدبية الكتابة
 أهمية الكتابة .10

 الكتابة بأت٫ية يتعلق فيما الصولر بكر أبى عن نقلا رجب مهمد يرى
 وأثبتت العهود، وأكدت والآثار، الإلسن وحفظت القرآن تٚع لكتابة با:"قولو

 بُ الله النسيان، وأنزل الناس أمنو  الصكوك وبقيتالتواريخ  الدقوق وسبقت
  .القرآن بُ آية أطول ذلك

 بُ النفس يدور عما للتعبتَ وسيلة وىي الاتصال وسائل من وسيلة فهي
للتفكتَ  وسيلة وىي معلومات من تٖصيلة بً ما لبيان مهمة أداة وىي. وات٠اطر
 .ات١لاحظة وقت والإتقان ات١نظم

 ت٭تفظ حيث التعليم أدوات بتُ أداة أنها حيث تربوية قيمة ت٢ا والكتابة
 الْدبية من الناحية ات١تعلمن مواىب لاكتشاف ت٣ال وىي بها، يدرسو تٔا ات١تعليم
 ٚٗ.التحريرية الاختبارات طريق عن التقونً وسائل من ووسيلة

 
 
 

                           
‌ٕٕٗص.  ( ٖٜٛٔ)القاىر، دار ات١عارف، ،التوجيو بُ تدريس اللغة العربيةت٤مود على السمان،  46

 ٖٔٔ-ٕٔٔص.  م( ٕٛٓٓة أم القرى )جامع تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،عمر الصديق عبد الله،  47
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 أهداف مدارة الكتابة .10
 ٛٗت٭دد رشدي أىداف مهارة الكتابة على النحو التالر:

دىا على السبورة أو بُ كراسات ات٠ط نقلا نقل الكلمات التي يشاى‌.أ 
 صحيحا.

 ومواضع ات١ختلفة أشكات٢ا بُ ات٢جائية اتٟروف كتابة طريقة تعرف‌.ب 
 ( الآخر ،الوسط، الْول) الكلمة بُ وجودىا

 بسهولة ليسار الر اليمتُ من الكتابة تعود‌.ج 
 أشكال ت٘ييز مع متصلة وحروف منفصلة تْروف العربية الكلمات كتابة‌.د 

 اتٟروف
 ت٤لا للبس ت٬عل لا رتٝا اتٟروف ورسم ات٠ط، ضوحو ‌.ه 
( ىذا) مثل تكتب ولا تنطق التي اتٟروف ذات الكلمات كتابة بُ الدقة‌.و 

 (قالوا) مثل تنطع ولا تكتب التي وتلك
 الكتابة بُ الْساسية الإملائية الفوعد مراعاة‌.ز 
 من مسحة يضفي الذي بالشكل يكتبة فيما والنظام التناسق مراعاة‌.ح 

 اتٞمل
 (نسخ ، رقعة) العربي ات٠ط من ات١ختلفة الْنواع انإتق‌.ط 
 ات١ربوطة التاء التنوين، الدد،) الكتابة عند العربية الكتابة خصائص مراعاة‌.ي 

 ( الخ...  وات١فتوحة
 الكتابة عند التًقيم علامات مراعاة‌.ك 
 ومستوفيا صحيحا تلخيصاكتابيا يقرؤه موضوع تلخيص‌.ل 
 ابخط عندكتابة الْساسية العناصر استيفاء‌.م 
 الْساسية التًاكيب و ات١فردات مستعملا فقرات بُ أفكارة ترتٚة‌.ن 

                           
‌ٗٔٔ-ٖٔٔص.  م(ٕٛٓٓ)جامعة أم القرى  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،عمر الصديق عبد الله،  48
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 بيسر نفسو عن معبرا وسلامتها الكتابة سرعة‌.س 
 معينة اجتماعية مناسبة بُ يرسلها برقية صياغة‌.ع 
 وصحيحا دقيقا وصفا معتُ مشهد أو الطبيعة مناظر من منظر وصف‌.ف 

 يقرأ تٓط الوصف ىذا وكتابة لغويا
 ما قضية أو مشكلة حول مبسط تقرير كتابة‌.ص 

 معينة وظيفة لشغل بو يتقدم طلب كتابة‌.ق 
 اتٟكومية الاستمارات بعض بُ ات١طلوبة البرانات ملء‌.ر 
 معتُ بعمل القيام عن الاعتذار أو شكوى أو استقالة طلب كتابة‌.ش 
 الْت٪اط ذلك بُ مراعيا رسالة كتابة تقتضي التي للمواقف اتٟساسية‌.ت 

 الثقافية
 العربية

تُ اتٟروف طولا واتساعا، وتناسق الكلمات بُ مراعاة التناسب ب‌.ث 
 أوضاعها وأبعادىا.

 تدريبات الكتابة .14
 الكتابة مهارة على التدريب مراحل أن العربي المجيد عبد صلاح رأى

 اللغوية الْصوات ترتٚة تعتبر أولا، ٜٗ:ىي مراحل، عشرة إلذ تقسيمها تٯكن
 ات١علم يعطي ثانيا،. الكتابة تعليم أوليات من ات١كتوبة حروف إلذ ات١نطقية
 أن منو ويطلب متكامل، سياق بُ تنتظم مكتوبة تٚلا أو قصتَة قصة الدارس
 من مافيها ويصحح الْصلي بالنص يقارنها كتابتها وبعد. ىي كما يكتبها
  الدارس يقوم ثالثا،. اتٟروف رسم أو التًقيم علامات أو ات٢جاء أخطاء
 زمان بُ  إما بسيط تغيتَ مع مقال من جزء أو قصتَة قصة كتابة بإعادة

 كل يغنً  كأن الضمائر بُ أو ات١ضارع، إلذ ات١اضي من يغتَىا كأن الْفعال،

                           
‌٘ٛٔص.  (ٜٔٛٔ)القاىر: مكتبة لبنان،  تعلم اللغات اتٟية وتعليمهابتُ النظرية والتطبيق، صلاح عبد المجيد العربي، 49
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 جزءاً  أو قصتَة قصة الدارس يقرء رابعا، .ات١تحدث ضمتَ فيها للغائب ضمتَ
 من متدرجة أسئلة عن ت٬يب بٍ أسطر عشرة عن أيها يزيد لا نرى مقال من

 تعلق اتٞمل من لرموعة الدارس يعطي ،خامسا. الصعوبة إلذ السهولة
 بالسيق كتابها يعيد أن منو ويطلب الصحيح ترتيبها غتَ بُ واحد بدوضوع

 الدارس من ات١علم يطلب سادسا،. التأرتٮي أو الزمي ترتيبها يبتُ الذي السليم
 أو عادي، نثر شكل بُ مسرحية من جزء أو قصتَة لمحادثة كتابة يعيد أن

 بهذه معاتٞتها تٯكن التي النرية ات١قتطفات أحد تٯسرح أن منو يطلب
 إجابتها تكون التي الْسئلة من ت٣موعة الدارس ات١علم يعطي سابعا،.الطريقة

 الدارس من ويطلب متًابطة أحداثا يسرد متكاملا سياقا أو قصتَة قصة
 منو ات١علم ويطلب مقال، من جزءا أو قصة الدارس يقرء ثامنا،.عنها الإجابة

 ات١علم يناقش تاسعا،.الْصلي النص ربع طولو يتعدى لا لو ماخصا يكتب أن
 كل ويدون عنها، الكتابة يستطعون التي ات١وضوعات أحد اختيار بُ الدارستُ
 عاشرا،.السبورة من اليمن النصف بُ الدارستُ من يسمعها التي الْفكار
 بُ تٚلة بذكر ويساعدىم مقال، أو قصة كتابة الدارستُ من ات١علم يطلب

 يدور سوف التي الرئيسية الفكرة ت٢م يشرح أو فيها، تٚلة آخر أو القصة، أول
  ٓ٘.حوت٢ا الكتابي النص

 فوائد الكتابة .12
 بتُ والتخاطب للتفاىم وصيلة أنها عن ففضلا كثرة، فوائد للكتابة

 إلذ جيل من وتنتقل ، الثقافة وتنتشر العلوم تدون بواسطتها فان الناس،
 زسم بُ فات٠طا ، تٖتويها التي الْفكار وفهم الكتابة بتُ ارتباط وىناك جيل،

 ذلك قيمة من وينقصان الفكر، صورة يشوىان الكتابة وقبح اتٟروف،

                           
‌ٛٛٔ-ٚٛٔص.  (ٜٔٛٔ)القاىر: مكتبة لبنان،  تعلم اللغات اتٟية وتعليمهابتُ النظرية والتطبيق، ،صلاح عبد المجيد العربي 52
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 ات٠ط قبح أو الكلمات رسم بُ ات٠طأ يصبح وقد القارىء، نظر بُ ات١كتوب
 ٔ٘.عقب على رأسا ات١عتٌ قلب بُ سببا

 همزة الوصل .11
ر خطا، ولاينطق لفظها إلا إذا جاءت مزة التي لاتظهي ات٢ىت٫زة الوصل 

مزة بَ تظهر بُ النطق ولا تكتب، مثل: ات٢ بُ أول الكلام، فإنها حينئذ
نقول: محمد  تُتقول اجتهد محمد، ولا تظهر حتُ فتظهر بَ النطق ح "اجتهد"

 ٕ٘بَ النطق. تتُاجتهد، بوصل الكلم
 همزة القطع .17

سواء كانت بَ بدء  ،مزة التي تظهر بَ النطق دائماي ات٢ىت٫زة القطع 
تقول: أقبل  تُتظهر بَ النطق ح ، مثل "أقبل" فهيوالكلام أم بَ وصل

 ‌53تقول: الناجح أقبل مسرورا. كذلك حتُالناجح مسرورا، و 
 مواضع همزة الوصل .18

 :في الأسماء‌( أ
تٌ كذا مثو  –وابنم، وامرؤ، وامرأة وابن، وابنة، الْتٝاء العشرة: اسم، واست، (ٔ

 ن الله.واثنان، واثنتان، واتٯ– السبعة ذه الْتٝاءى
اك، ابتداء، الامتحان، مصدر الفعل ات٠ماسي، مثل: اجتماع، اتٖاد،اشتً  (ٕ

 ابتسام، انتهاء. اتفاق، اختلاف،
 استقلال، استقبال، مصدر الفعل السداسي، مثل: استخراج، (ٖ

 استحسان، الاستعداد. الاستقرار،استيعاب،

 
                           

‌ٕٕٙ-ٕٕ٘ص.  ،(ٖٜٛٔ)القاىر، دار ات١عارف، ،التوجيو بُ تدريس اللغة العربيةت٤مود على السمان،  51

‌ٛ( ص. مٖٔٔٔ/ٛ/ٖٕٙبها بكتابها رقم وزارة الاعلام با) القواعد الذىبية بَ الإملاء والتًقيم،أتٛد ت٤مود أبو بكر،  52
-ه٘ٔٗٔ)ات٢يئة العامة لشئون ات١طابع الْمتَية  عليها، والتدريب والصرف النحو بَ الْساسية القواعديوسف اتٟمادى،  53

 ٘ٙٔص.  م(ٜٜٗٔ
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 في الأفعهال ( ب
 ابتدأ ك،د، اشتً ماضى ات٠ماسي، مثل: اجتمع، اتٖ (ٔ
 استقبل ماضى السداسي، مثل: استخراج، استقل، (ٕ
 كاشتً  أمر ات٠ماسي، مثل: اجتهد، اجتمع، اتٖد، (ٖ
 ج، استقل، استوعبأمر السداسي، مثل: استخر  (ٗ
 أمر الثلاثي، مثل: اكتب، اجلس، افتح، اذكر. (٘
 فر حفي الأ ( ت

ان، القمر، الشمس، اللذان، اللت ت٫زة )أل( الشمسية والقمرية، مثل: التلميذ،
 ٗ٘البحر، الورد.

 مواضع همزة القطع .19
 في الأسماء: ( أ

الوصل، وذلك مثل: أب، أبناء،  تٚيع الْتٝاء إلا ما تقدم ذكره بُ ت٫زة
الضمائر: أنا،  أخوان، أخوات، أتٛد، إبراىيم، أشرف، ومثلها بَ أتٝاء، أخ،

 الشرطية، إذْ  الظرفية، أي. إذا أنت، أنتم وبَ الْدوات:
مصدر الرباعى، مثل: إسراع، إنقاذ،  ثلاثي، مثل: الْخذ، وبَوبَ مصدر ال

 الإجابة، إت٫ال.إرادة، 
 في الأفعهال: ( ب
 أكل، أسف هموز، مثل: أبى، أتى، أخذ،ماضى الثلاثي ات١ (ٔ
 أسرع ماضي الرباعي، مثل: أبدى، أجرى، أحسن، (ٕ
 ع، أقبل، أكملأمر الرباعي، مثل: أجب، أسر  (ٖ
"أكتب" أم رباعيا، كما  ثيا، كما بَاضي ثلاع، سواء كان ات١ات١ضار  ت٫زة (ٗ

 "أستحسن". كما بَ "أختار" أم سداسيا، كما بَ بَ "أسافر" أم تٜاسيا،

                           
‌ٓٔ( ص. مٖٔٔٔ/ٛ/ٖٕٙوزارة الاعلام بابها بكتابها رقم ) القواعد الذىبية بَ الإملاء والتًقيم،أتٛد ت٤مود أبو بكر،  54
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 ف:حر في الأ ( ت
التعريفية فهمزتَا ت٫زة وصل، وذلك  كل اتٟروف ت٫زتَا ت٫زة قطع ماعدا "أل"

إن، أم، أو، أن،  التسوية، إذا التعليلية، الاستفهام، ت٫زة النداء، ت٫زة مثل: ت٫زة
 ٘٘أنّ، إلذ، أما، إلا، إذما.

 المفدوم الإجرائي .ب 
 تٖليل الْخطاء ت٫زة الوصل والقطعبُ  ةحثافيما يلي خطوات قام بها الب

 ت٫زة الوصل بُ تٖليل الْخطاء (ٔ
 بُ الْتٝاء‌.أ 

 بُ الْفعال‌.ب 
 بُ الْحرف‌.ج 

 القطع ت٫زة بُ تٖليل الْخطاء (ٕ
 بُ الْتٝاء‌.أ 

 بُ الْفعال‌.ب 
 بُ الْحرف‌.ج 

 الدراسات السابقة .ج 
الإملائية بُ   الْخطاء تٖليل بات١وضوع : " ٕٛٔٓ زولر رتٛوابٌ:  الأول البحث .1

ك سومور وارو امبتا‌"ضل اللهف"تٔعهد لراالفصل الْول الع طالباتل بة ات٢مزةاكت
 طالباتل بة ات٢مزةابُ كتىذه الدراسة فعل ت١عرفة الْخطاء الإملئية " سيدوارجو

. والنتيجة سومور وارو سيدوارجو كامبتا‌"ضل اللهف"تٔعهد لراالفصل الْول الع
مزة لطالبات الفصل ت٢كتابة ا  ملئية بُالإخطاء الْإن أشكال ( ٔت٢ذا البحث: 

تامباك سومور وارو سيدوارجو تتكون من  ""فضل الله عهدتٔ لرول العاالْ

                           
‌ٖٔ-ٕٔ( ص. مٖٔٔٔ/ٛ/ٖٕٙوزارة الاعلام بابها بكتابها رقم ) القواعد الذىبية بَ الإملاء والتًقيم،أتٛد ت٤مود أبو بكر،  55
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الوصل  زةسون خطأ )أي ت٫تٜو  مائة وسبعة بتدائيةلاا مزةت٢كتابة ا  بُ ت٠طاءالْ
مزة ت٢كتابة ا  ت٠طاء بُلْوا خطأ( تسعة وسبعون القطع زةطأ وت٫خ انية وسبعونتٙ
مزة ت٢كتابة ا  ئية بُمبلالإت٠طاء الْأما أسباب ا( ٕ. خطأ سة وستونتٜ توسطةت١ا

" تامباك سومور وارو سيدوارجو "فضل الله مبعهد ول العالرلْلطالبات الفصل ا
خطأ بسبب  تونوس للقواعد الناقص خطأ بسبب التطبيق مائتان وأربعون فهي

 .اطئت٠اض اتً فلاا
تٖليل الْخطاء الإملائية لدى  بات١وضوع : " ٜٕٔٓ فطري ليليالبحث الثاني:  .0

 انج الطلاب بالصف الثامن تٔدرسة اتٟكمة الكرتٯة ات١توسطة الإسلامية تات٧تَ
الإملائية لدى الطلاب بالصف ىذه الدراسة فعل ت١عرفة الْخطاء " اتٞنوبية

والنتيجة اتٞنوبية.  انج كمة الكرتٯة ات١توسطة الإسلامية تات٧تَالثامن تٔدرسة اتٟ
 حوايل زة القطع والوصلكتابة ت٫  بُ ئيةلاملإخطاء االْن أ( ٔت٢ذا البحث: 

آخر  كتابة التاء بُ  وبُ %،ٖٛ،ٓ٘ اللينة حوايل كتابة ألفوبُ   %ٖٓ،ٖٙ
 %ٖٛ،٘ٔ حوايل الشمسية والقمرية كتابة أل  %، وبُ٘،ٕٔ الكلمة حوايل

ب الطلا إن قدرة( ٕ %ٖٜ،ٗٔ الصوت حوايل متشابو بُ رفتٟكتابة اوبُ  
الدرجة  م وصلوا علىنهمتحان ألانتيجهم بعد ا نظرا إلذ ئيةملالإالكتابة ا على

ب الذين ينالون نتيجة لاإن ط( ٖ ٙ،٘ٚىي توسطة ت١ا يدة ونتيجةتٞا
 KKMنتيجة تٖت  والذين ينالون (ـ%ٖٖ،ٖٖطلاب ) ٛىي  KKMفوق
الكتابة  على ضعيف من ىن نعرف أن أكثر منهم (ـ%ٚٙ،ٙٙطالبا ) ٙٔ

كمة تٟدرسة اتٔ (ٛتكبها طلاب الصف الثامن )ير  خطاء التيلْإن ا ئية.ملالإا
ختبار، لاا أجوبتهم بُ ضافة إلذلإنوبية باتٞرانج ات٧تامية لاسلإا توسطةت١ة اتٯالكر 

 ـمزة وألف اللينةت٢كتابة ابُ   طؤونت٥ أن أكثر منهم
تٖليل الْخطاء النحوية  بات١وضوع : " ٕٙٔٓ فاحر كرنيادىالبحث الثالث :  .0

النواسخ الصغرى بُ التعبتَ التحريري )دراسة وصفية تٖليلية  استعمال النواسخ بُ
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ىذه الدراسة " بُ جامعة الكرتٯية لعلوم التًبية سومنب مادورا  جاوى الشرقية(
النواسخ الصغرى بُ التعبتَ  لنواسخاستعمال ا النحوية بُفعل ت١عرفة الْخطاء 

التحريري )دراسة وصفية تٖليلية بُ جامعة الكرتٯية لعلوم التًبية سومنب مادورا  
أن الْخطاء النحوية للطلاب التي ( ٔوالنتيجة ت٢ذا البحث : . جاوى الشرقية(

 وقعت كثتَا بُ وقت الكتابة باستعمال النواسخ الصغرى حينما التعبتَ التحريري
 . تشتمل على نوعان من الْخطاء وت٫ا: الْخطاء الإعرابية والْخطاء التًكيبية( ٕ

 

 وتٯكن التشابهات و الاختلافات بالدراسات السابقة بُ اتٞدول التالر:
 الاختلافات التشابهات نتائج البحث وان البحثععن الباحث/ة الرقم

 زولر .ٔ
رتٛوابٌ   

 الْخطاء تٖليل
بة االإملائية بُ كت

 طالباتل ات٢مزة
الفصل الْول 

ضل ف"تٔعهد لراالع
ك سومور امبتا‌"الله

 وارو سيدوارجو

ملئية الإخطاء الْإن أشكال (ٔٔ
مزة لطالبات الفصل ت٢كتابة ا  بُ
" "فضل الله عهدتٔ لرول العاالْ

تامباك سومور وارو سيدوارجو 
كتابة   بُ ت٠طاءالْتتكون من 

 مائة وسبعة بتدائيةلاا مزةت٢ا
الوصل  زةي ت٫سون خطأ )أتٜو 

 زةخطأ وت٫ انية وسبعونتٙ
خطأ(  تسعة وسبعون القطع

مزة ت٢كتابة ا  ت٠طاء بُلْوا
 خطأ سة وستونتٜ توسطةت١ا

انيةتٙ تطرفةت١مزة ات٢كتابة او   
خطأ. وسبعون  

(أما أسباب الْت٠طاءٕ  

 تٖليل
 الْخطاء

الإملائية 
بة ابُ كت

 ات٢مزة

ىذا البحث 
يبحث عن 

تٖليل 
 الْخطاء

  مزةت٢ا
بتدائيةلاا  

مزةات٢  
وسطةات١ت   
  مزةت٢ا
وأما  تطرفةت١ا

تْثي 
يبحث عن 

تٖليل 
الْخطاء 
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 الإمبلائية بُ كتابة ات٢مزة
لطالبات الفصل الْول العالر 

مبعهد "فضل الله" تامباك 
وارو سيدوارجو فهي  سومور

مائتان وأربعون خطأ بسبب 
التطبيق الناقص للقواعد وستون 
 خطأ بسبب الافتًاض ات٠اطئ.

 

ات٢مزه  
الوصل 
 والقطع

 فطري .ٕ
ليلي   

تٖليل الْخطاء 
الإملائية لدى 

الطلاب بالصف 
الثامن تٔدرسة 
اتٟكمة الكرتٯة 

ات١توسطة الإسلامية 
 اتٞنوبية انج تات٧تَ

بُ ئيةلاملإخطاء االْن أ (ٔ  
  زة القطع والوصلكتابة ت٫  

كتابة وبُ   %ٖٓ،ٖٙ حوايل  
 %، وبُٖٛ،ٓ٘ اللينة حوايل ألف

آخر الكلمة  التاء بُ كتابة
كتابة   %، وبُ ٘،ٕٔ حوايل

 أل
 ٖٛ،٘ٔ حوايل الشمسية والقمرية

 متشابو بُ رفتٟكتابة اوبُ   %
% ٖٜ،ٗٔ الصوت حوايل  

  ب علىالطلا إن قدرة( ٕ
نظرا إلذ ئيةملالإالكتابة ا  

م نهمتحان ألانتيجهم بعد ا   
 وصلوا على

يدة ونتيجةتٞالدرجة ا  

تٖليل 
الْخطاء 
 الإملائية

تٖليل 
الْخطا
ء 

الإملا
ئية بُ 
 كتابة
الشمسية 

 والقمرية.
وأما تْثي عن 

تٖليل 
الْحطاء 

ت٫زة الوصل 
 والقطع
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توسطةت١ا   
ـٙ،٘ٚىي    

ب الذين ينالونلاإن ط( ٖ  
نتيجة فوق  KKM  ٛىي  
ٖٖ،ٖٖطلاب ) % والذين  (ـ

نتيجة تٖت  ينالون KKM 
ٚٙ،ٙٙطالبا ) ٙٔ % من  (ـ

 ىن نعرف أن أكثر منهم
ئية.ملالإالكتابة ا على ضعيف  
تكبهاير  خطاء التيلْإن ا-  
(ٛطلاب الصف الثامن )   

ةتٯكمة الكر تٟدرسة اتٔ   
رانج ت٧تامية لاسلإا توسطةت١ا 

أجوبتهم  ضافة إلذلإنوبية باتٞا
 ختبار، أن أكثر منهملاا بُ
مزة وألف ت٢كتابة ابُ   طؤونت٥

ـاللينة  
فاحر   .ٖ

 كرنيادى
تٖليل الْخطاء 

 النحوية بُ
مال النواسخ استع

الصغرى بُ التعبتَ 
التحريري )دراسة 
وصفية تٖليلية بُ 

أن الْخطاء النحوية ( ٔ
للطلاب التي وقعت كثتَا بُ 

وقت الكتابة باستعمال 
النواسخ الصغرى حينما التعبتَ 

 التحريري
تشتمل على نوعان من ( ٕ

تٖليل 
 الْخطاء

ت٭ليل عن 
النحوية 
لدى 

الطلبة بُ 
قراءة كتب 

وأما  التًاث
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جامعة الكرتٯية 
لعلوم التًبية 

سومنب مادورا  
 جاوى الشرقية(

وت٫ا: الْخطاء  الْخطاء
 .الإعرابية والْخطاء التًكيبية

تْثي 
يبحث عن 
الْخطاء 
عن ت٫زة 
الوصل 
 والقطع
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 الفصل الثالث

 مندجية البحث
 تصميم البحث .أ 

و منهج وصفي ى البحث ذات٢ الباحثة وإن منهج البحث الذي تستعمل
وتوضيح  تَىابظهارة معاصرة بقصد وصفها وتفس و منهج يرتبطىليلي. و تٖ

 ٙ٘.الظاىر ولة اكتشاف الْسباب الكامنة وراءت٤اا و ىومقدار  العلاقة
يكون بطريقة البحث  علومات التي تٖتاج إليها الباحثةوتٞمع البيانات وات١

س البحث الباحثة بتحليل البيانات على أسا اتٟقلي من خلال الاختبار. وقامت
 وتٖليلها. اات٢و البحث الذي يهتم بوصف البيانات تٞمع أحو ىو  الكيفي،

 مكان البحث وزمانه .ب 
للمرحلة  ىداية ات١بتدئتُ اللإسلاميوم بو الباحثة بُ معهد ىذا البحث تق

 ٕٙم حتى  ٕٕٗٓفبراير  ٕٙالثالث. وزمان البحث منذ  الصف بُ متواسطة
 م ٕٕٗٓمايو 

 أفراد البحث وموضوعه .ج 
ىداية ات١بتدئتُ تٔعهد  D لثالثا صفال تلاميذفراد البحث ىو أ

تٖليل الْخطاء الإملائية بُ كتابة ت٫زة الوصل ، وموضوع البحث لإسلاميا
والقطع بُ الدرس الإملاء لدى تلاميذ الصف الثالث تٔعهد ىداية ات١بتدئتُ 

 .الإسلامي تابونج كمبار
 

                           
‌ٜٛٔم( ص. ٕٓٓٓ)الرياض: ات١كتبة العبيكان  البحث بُ العلوم السلوكية، ات١دخل إلذر صالح بن تٛد العساف، و كتو لدا 56
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 مجتمع البحث وعينته .د 
ىداية ات١بتدئتُ تٔعهد  Dلثالث ا صفال تلاميذ ذه تٚيعإن المجتمع ت٢

 وأخذ كلهم تلاميذ ٗٔ الثالث وعددىم بُ الصف متواسطة للمرحلة لإسلاميا
 للعينة.

 وىناك العمدية الطريقة ىي العينة اختيار بَ الباحثة بها التي الطريقة وأما
 ومعرفتها الباحثة بات٠تَ الإختيار أو ات١قصودة، بالطريقة الطريقو ىذه يسمى من
 .البحث ت٣تمع ت٘ثل تلك أو ىذه ات١فردة بأن

 مصادر البيانات .ه 
 ينقسم مصادر البيانات إلذ قسمتُ:

 Dلثالث ا صفال تلاميذلدى  ملاءنصوص الإات١صدر الْساسى :  .1
 .تلاميذ ٗٔالنصوص . وعدد تلك لإسلاميىداية ات١بتدئتُ اتٔعهد 

ذا ات١وضوع خاصة ما كتب ووثائق أخرى التى تربط بهات١صدر الثانوي :   .2
 وتعلق بهذا البحث لكي ت٭صل الباحث على البيانات الصحيحة.

 البيانات وأدواتها طريقة جمع .و 
 اللازمة ات١علومات بها تٕمع التي الوسائل ىي البحث بأدوات وات١راد

 الْدوات بواسطة علوماتات١ وتٕمع .فروضة اختبار أو البحث أسئلة لإجابة
 ىذا بُ فالاختبار .والورق القلم اختبار عليها ماتطلق وىي الاختبار: التالية

 قدرة مدى وت١عرفة لقياس البحث أول بداية بُ ويؤدي العام الاختبار البحث
 .بُ التحرير لاميذالت
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 طريقة تحليل البيانات .ز 
 تستطيع حتى ات١عينة تناالبيا لتحليل مستخدمة طريقة ىو البيانات تٖليل

 تضييق ىو البحث بُ التحليل من وات٢دف هاءعن ات٠لاصة تأخذ أن ةالباحث
 الكيفية تٖليل الباحثة.الاستفادة وكثر  منظمة بيانات لتكون الاكتشافات وتٖديد
. ات١كتسبة البيانات من الوصفية الكلمات يستخدم التحليل طريقة ووى الوصفية
 تٜس من يتكون الْخطاء لتحليل فالدنهج"  ٜٚٛٔ:ٔٚإيليس" عند إيليس

 أثره وشرح ات٠طأ شرح وذلك. وبيائما الْخطاء شرح عملية وىي ، التفاستَ
 .وقوعها أسباب من سبب معرفة إلذ بها ليتوصل معناهء على اتٟابً
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 الفصل الخامس

 الخاتمة
 نتائج البحث .أ 

 عن التحليلات من وماشابهها ناقشاتوات١ السابقة البيانات عرض على اعتمادا
 لإسلاميىداية ات١بتدئتُ ا تٔعهدتلاميذ  لدى والقطع الوصل ت٫زة بُ الكتابة خطاءأ

 :مايلي الباحثة فاستخلصت .تابونج كمبار
عدم  الْتٝاء العشرة،عدم ت٫زة الوصل من الْخطاء بُ كتابة ت٫زة الوصل ىي:  (ٔ

عدم ت٫زة ، أمر الثلاثي عدم ت٫زة الوصل من ماضي ات٠ماسي، ت٫زة الوصل من
 )أل( الشمسية والقمرية. ل منالوص

بُ  الكلمة ت٫زة الوصل من الْتٝاء بُ أول أكثر الْخطاء بُ كتابة ت٫زة الوصل ىي
الْخطاء بُ كتابة أقلّ و ، % ٗ،ٔٚوالكلمة "امرأة"  % ٗ،ٔٚ"اثنان" الكلمة

 بُ ت٫زة الوصل من الْحرف أو ت٫زة )أل( الشمسية والقمرية ت٫زة الوصل ىي
 .% ٙ٘،ٕٛالكلمة "ات١قعدك" 

الْتٝاء عدا الْتٝاء  إت٫ال ت٫زة القطع من الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع ىي: (ٕ
ت٫زة  إت٫ال ت٫زة القطع من ماضي الرباعي،إت٫ال ت٫زة القطع من العشرة، 
إت٫ال ت٫زة  ماضي الثلاثي مهموز، وأختَا بُ إت٫ال ت٫زة القطع من ات١ضارع،

 اتٟروف. القطع من
 الكلمة بُت٫زة القطع من الْتٝاء بُ أول  ت٫زة القطع ىي أكثر الْخطاء بُ كتابة

بُ كتابة  الْخطاء بُ كتابة ت٫زة القطع ىيأقلّ و ، % ٕٙ،ٗٙالكلمة "أتٛد" 
 ها.في خطأ يوجد لا الكلمة "لْنها" ت٫زة القطع من الْحرف بُ
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 الاقتراحات .ب 
 عبرة لتكون الاقتًاحات تفدم أن الباحثة تريد السابقة، ات٠لاصة على بناء

 ت١درس
 :وىي ،لإسلامي تابونج كمبارىداية ات١بتدئتُ ا تٔعهد تلاميذو  العربية اللغة
 كبتَ تمامباى يهتموا أن الإملائية مدرس خاصة العربية اللغة ت١درس (ٔ

 وأن. والقطع الوصل ت٫زة كتابة تعلمخاصة بُ و  تعليم عملية عندما
 حول والفهم والبراعة الكتابة تعليم عملية بُ النجاح إلذ تلاميذال يدفعهم
بٍ مدرس يعطى  .العربية النصوص بُ اتٞملو  للكلمات الصحيح كتابة

ومدرس ات١ادة خاصة بُ تدريس الإملاء ويبينهم عن ت٫زة الوصل والقطع. 
أن يكون نشيطة وذاكية بُ استخدام الطريقة الصحيحة ومناسبة 

لتلاميذ متحسات اللغوية لتكون ا بأىداف التعليم ات١رادة وكفاءة التلاميذ
 عند عملية التعليم الإملاء حتى تقليل الْخطاء بُ كتابة التلاميذ.

يكتبو   أنم وعليه ،الإملائية بُ خاصة العربية اللغة يتعلم أن لتلاميذ (ٕ
 تٯارسمية، و اليو  كتابة بُ الإملاء تدريب من يكثروا أن ، لتلاميذكثتَا

 .العربية كلمة ويستمع العربية اللغة ةكتاب  ليقرأ تلاميذ
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 ع وات١أمول،تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بتُ الواقالدوكتور محمد ت٤ي الدين أتٛد، 
 )دار 

 (ٖٕٔٓالتجديد: ماليزيا، 

 ( ٜٜٛٔ)دمشق: دار الفكري  طرق تدريس اللغة العربي،، الركابي جودت

)القاىرة :دار التوفيقية للتًاث،  الكابُ بُ قواعد الإملاء والكتابة،أتٯن أمتُ عبد الغاني، 
ٕٕٓٔ)  

بتَوت: مؤسسة الرسالة، ط، ) ات١وجو العملى ت١درس اللغة العربية، ات٢اشمي عابد،توفيق 
 (ٖٜٛٔالثالثة، 

)الدمام: مكتبة  التحليل التقابلي وتٖليل الْخطاء: النظية والتطبيق،جاسم علي جاسم، 
 م(ٖٚٗٔدار ات١تنبي، 

والطرق، -والقواعد-علم كتابة اللغة العربية والإملاء، الْصولحستٌ عبد اتٞليل يوسف، 
 (مٕٕٔٓ للطباعة والنشر والتوزيع والتًتٚة )القاىرة : دار السلام الطباعة الْولذ



 
 

)القاىرة دار الفكر  تدريسها صعوبتها، مستوياتَا ات١هارات اللغويةشدي أتٛد طعيمة، ر 
 م( ٕٗٓٓالعربي 

)مكة ات١كرمة،  النحو العصرى دليل ات١بسط لقواعد اللغة العربية،سليمان فياض، 
 م(ٜٜ٘ٔ

)القاىر:  ية وتعليمهابتُ النظرية والتطبيق،تعلم اللغات اتٟ صلاح عبد المجيد العربي،
 (ٜٔٛٔمكتبة لبنان، 

 إضاءات لرفع كفاءة مطمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، عبد الرتٛن إبراىيم الفوزان،
 (۳۱۲۲)الرياض : 

)الرياض:  إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزان، 
 (ٕٔٔٓتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء النشر فهرسة مك

)القاىرة: دار غريب للطباعة  الإملاء والتًقيم بُ الكتابة العربية،عبد العليم إبراىيم،  
 والنشر والتوزيع، ت٣هول السنة(

الْخطأ اللغوية التحريرية لطلاب الدستوى ات١تقدم بُ معهد عبد الله سليمان اتٞربوع، 
 م(ٕٙٓٓ)مكة: شركة مكة للطباعة والنشر:  أم القرى،اللغة العربية تّامعة 

)الإسكندارية : دار ات١عرفة اتٞامعة  علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةى، ت٣عبده الرا
ٜٜٔ٘)  

 م(ٕٛٓٓ)جامعة أم القرى  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،عمر الصديق عبد الله، 

)جامعة أم القرى  العالر، معهد ات٠رطوم الدولر، ت٤ااضرات الدبلومعمر الصديق عبد الله، 
 م(ٕٛٓٓ

 Jurnal ‌تٖليل الْخطاء النحوية بُ استعمال النواسخ الصغرى بُ التعبتَفاحر كرنيادى، 

Kariman, vol 24, no 22, 2216 



 
 

)الرياض: جامعة ات١لك  الذابٌ، للتعليم العربي ات١برامج لنحوا محمد إتٝاعيل صتٍ، وآخرون،
 ‌ (ٜٚٙٔسعود، 

الباط: ) التقابل اللغوي و تٖليل  الْخطاءمحمد اسحاق الْمتُ، تٝاعيل صيتٍ، وإت٤مود 
‌ (ٕٜٛٔجامعة ات١لك سعود: 

 (ٖٜٛٔ)القاىر، دار ات١عارف، ،التوجيو بُ تدريس اللغة العربيةت٤مود على السمان، 

 (ٜ٘ٛٔ)دمشق: دار الفكر،  كيف نعلم ات٠ط العربي،معروف زريق، 

 تَتْث تكميلي غ) ،واد التعليمية لتًقية مهارة الكتابةت١تصميم ا، فى أفنديصطت١ناصح ا
‌ م(ٕٕٔٓ منشور. سورابايا :كلية الدراسة العليا

)لبنان :دارس النفائس،  تعلم الإملاء وتعليمو بُ اللغة العربية،نايف ت٤مود معروف، 
 م(ٜٜٔٔالطبعة ات٠امسة 

)بتَوت : دار النحضة العربية ا، ترتٚة أسس تعلم اللغة وتعليمه، ه. دوجلاس بروان
ٜٜٔٗ) 

ات٢يئة العامة ) عليها، والتدريب والصرف النحو بَ الْساسية القواعد يوسف اتٟمادى، 
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 استمعن واكتبن الكلمات التي قرأت ات١درسة كما يالر

طالب ت٣تهد أنتطالب ذكى و  أتٛد. ٔ  

واجبةفإنها  إبراىيمواجبك يا اكتب. ٕ  

مالوطالب  ،العلمطالب  لا يشبعان: اثنان. ٖ  

تستمع نصيحتا مدرستها جيدا ابنةأنّ . ٗ  

مع فاطمة ات١درسة إلذ أذىب. ٘  

قليلا الْكلبعد  أستًيح. ٙ  

ياساليم ات١قعدكعلى  اجلس. ٚ  

لابنوطعاما  الْب اشتًى. ٛ  

السبورة امسح. يازينب ٜ  

تٚيلة" امرأة لْنهامرنً حب أ.قال سلمان "ٓٔ  

                                                                        

 ت٫زة الوصل الاسم ت٫زة القطع الاسم

علت٫زة القطع الف  ت٫زة الوصل الفعل 

 ت٫زة الوصل اتٟروف ت٫زة القطع اتٟروف



 
 

 التوثيق
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