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 الشكر والتقدير

كالصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله سيدنا كحبيبنا ت٤مد ابن عبد الله كعلى آلو  اتٟمد لله
 كبعد. .كصحبو كمن كالاه

قد تم من كتابة ىذا البحث لتكميل شرط من الشركط ات١قدرة لنيل شهادة على درجة 
ة ات١اجستتَ بقسم تعليم اللغة العربية بالدراسات العليا تٞامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلامي

 اتٟكومية برياك.
كفي ىذه ات١ناسبة يقدـ الباحث جزيل الشكر كالعرفاف إفُ الوالدين المحبوبتُ كهما جوىرم 
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 سلامية اتٟكومية برياك.قاسم الإ
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 في أداء الواجبات الأكادمكية.
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 أصدقائي كزملائي المحبوبوف. .ٓٔ
 .بارؾ الله فيكم كجزاكم الله بأحسن اتٞزاء

 ٕٕٗٓمارس  ٛٔبكنبارك، 
 ٘ٗٗٔرمضاف  ٛ         
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 ملخص البحث

 

أنا ماهر اللغة العربية" لتلاميذ الصف الثالث في تقويم كتاب "(: 2129شوال رزقي أكبر )
 الإبتدائية الأهلية جنديكيا لتحفيظ القرآن بكنبارو.المدرسة 

أنا ماىر اللغة العربية" لتلاميذ الصف الثالث في يهدؼ ىذا البحث إفُ تقونً كتاب "
د الرتٛن بن إبراىيم الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك على كفق معيار عبات١درسة 

مع نوع تٖليل  الكيفي ىو الفوزاف كرشدم أتٛد طعيمة. كات١دخل ات١ستخدـ في ىذا البحث
أف النسبة ات١ئوية من تقونً الكتاب "أنا ماىر اللغة ( ٔالمحتول. كأما نتائج ىذا البحث ىي: 

ناسب كىذه يدؿ % بصفة م ٓٔ,٘ٙالعربية" على كفق معيار عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف ىي 
الإبتدائية الأىلية على أف الكتاب "أنا ماىر اللغة العربية" لتلاميذ الصف الثالث في ات١درسة 

عبد الرتٛن بن إبراىيم جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك بشكل عاـ قد مناسب على كفق معيار 
" على كفق معيار رشدم ( أف النسبة ات١ئوية من تقونً الكتاب "أنا ماىر اللغة العربيةٕالفوزاف. 

% بصفة مناسب كىذه يدؿ على أف الكتاب "أنا ماىر اللغة العربية"  ٘ٛ،ٕ٘أتٛد طعيمة ىي 
الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك بشكل عاـ لتلاميذ الصف الثالث في ات١درسة 

 .قد مناسب على كفق معيار رشدم أتٛد طعيمة

 كتاب أنا ماهر اللغة العربية، الصف الثالث  : تقويم،مفتاحيةالكلمات ال
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ABSTRAK 

 

Syawal Rizki Akbar (2024): Evaluasi Buku “Aku Mahir Berbahasa Arab”  Kelas 3  

MI Tahfizh Cendekia Pekanbaru 

 

Penelitian ini bertujuan untuk mengevaluasi buku “Aku Mahir Berbahasa Arab” 

Kelas 3 MI Tahfizh Cendekia Pekanbaru berdasarkan standar evaluasi yang telah 

ditetapkan oleh Abdul Rahman bin Ibrahim Al-Fauzan dan Rusydi Ahmad Thuaimah. 

Pendekatan penelitian ini adalah kualitatif dengan jenis analisis konten. Hasil penelitian ini 

adalah: 1) Persentase evaluasi buku “Aku Mahir Berbahasa Arab” menurut standar 

evaluasi Abdul Rahman bin Ibrahim Al-Fauzan adalah 65,10% dengan arti sesuai, hal ini 

menunjukkan bahwa buku “Aku Mahir Berbahasa Arab” Kelas 3 MI Tahfizh Cendekia 

Pekanbaru secara umum sudah sesuai dengan standar  yang ditetapkan oleh Abdul Rahman 

bin Ibrahim Al-Fauzan. 2) Persentase evaluasi buku “aku mahir berbahasa Arab” menurut 

standar evaluasi Rusydi Ahmad Thuaimah adalah 52,85% dengan arti sesuai, hal ini 

menunjukkan bahwa buku “Aku Mahir Berbahasa Arab” Kelas MI Tahfizh Cendekia 

Pekanbaru secara umum sudah sesuai dengan standar  yang ditetapkan oleh Rusydi Ahmad 

Thuaimah. 

Kata Kunci: Evaluasi, Buku Aku Mahir Berbahasa Arab, Kelas 3 
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ABSTRACT 

 

 

Syawal Rizki Akbar (2024): The Evaluation of the Book "I'm Proficient in Arabic" for 

Class 3 at MI Tahfizh Cendekia Pekanbaru 

 

This research aims to evaluate the book "I am Proficient in Arabic" Class 3 MI 

Tahfizh Cendekia Pekanbaru based on the evaluation standards set by Abdul Rahman bin 

Ibrahim Al-Fauzan and Rusydi Ahmad Thuaimah. This research approach is qualitative 

with a type of content analysis. The results of this research are: 1) The evaluation 

percentage of the book "I am Proficient in Arabic" according to Abdul Rahman bin 

Ibrahim Al-Fauzan's evaluation standards is 65.10% with appropriate meaning, this shows 

that the book "I am Proficient in Arabic" Class 3 MI Tahfizh Cendekia Pekanbaru 

generally is in accordance with the standards set by Abdul Rahman bin Ibrahim Al-Fauzan. 

2) The evaluation percentage of the book "I am proficient in Arabic" according to Rusydi 

Ahmad Thuaimah's evaluation standards is 52.85% with appropriate meaning, this shows 

that the book "I am proficient in Arabic" Class 3 MI Tahfizh Pekanbaru generally is in 

accordance with the standards set by Rusydi Ahmad Thuaimah. 

Keywords: Evaluation, Book I Am Proficient in Arabic, Class 3 
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 الأول فصلال

 المقدمة

 خلفية البحث .أ 

الكتاب الأساسي للطالب كما يصبح من مواد تعليمية الكتاب ات١درسي ىو 
التًبية كاللغة، كتقدـ للدارستُ لتحقيق  ، كالتي تألف من قبل ات١تخصصتُ فيمساعدة

أىداؼ معينة في مقرر معتُ، في مرحلة معينة بل في صف دراسي معتُ كفي زمن 
 ٕكقيل أنو الكتاب العلمي يستخدمو ات١درس في عملية التعليم. ٔ.ت٤دد

الوحدة مستول ات١نبع الواجب لاستخدامو في كىناؾ رأم آخر يشتَ على أنو 
ات١درسة الابتدائية، كات١توسطة، كالثانوية كاتٞامعية المحتول فيو مادة الدرس لتًقية الإيداف 
كالتقول كالأخلاؽ الكريدة كالشخصية كاستيعاب العلوـ كات١عارؼ كالتكنولوجيا كترقية 

لفتٍّّ كترقية قدرة اتٟركى كالصحة ات١ركب على أساس معيار عميق التفكتَ كقدرة ا
 ٖ.التًبية الوطنية

الكتاب ات١درسي لو دكر كبتَ جدا في عملية التعليم لا سيما في تعليم اللغة 
ىناؾ ثلاث فوائد كبتَة سيتم  ٗ.سواء داخل غرفة الدراسة أك خارجهاالعربية، 

اتٟصوؿ عليها من خلاؿ كجود الكتاب ات١درسي. الفائدة الأكفُ ىي قبل التعلم، 
لدل الطلاب معرفة أكلية بات١واد التي سيتم دراستها قبل بدء عملية التعلم مع ات١علم 

 فتوالفائدة الثانية ىي الفائدة في عملية التعلم، الطلاب قادركف على إعادة بناء معر 
(knowledge reconstruction)  الأكلية كات١عرفة من ات١علم إفُ معرفة شاملة ك الفائدة

                                                             
(، ص: ٜٜٔٔالقاىرة، ناصر عبد الله غافِ، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، )دار الإعتصاـ:  ٔ
ٚ. 

2
 Suwardi Lubis, “Tehnik Penulisan Ilmiah Populer” (2004). 

ٕٛٓٓسنة  ٕنظمة كزير التًبية الوطنية بلاد إندكنيسيا، رقم سم 3  
4
 M Abdul Hamid Et Al., “Pengembangan Bahan Ajar Bahasa Arab Berbasis Teori Belajar 

Konstruktivisme Untuk Mahasiswa Arabi : Journal Of Arabic Studies” 4, No. 1 (2019): 100–114. 
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الثالثة ىي فائدة ما بعد التعلم، يدكن للطلاب تكرار الدركس التي تعلموىا من خلاؿ 
لذلك مهما كاف ات١قرر، يجب أف يدتلك كل الطالب  ٘.الكتاب ات١درسي عندىم

 .أىداؼ التعلمالكتاب ات١درسي للنجاح على 
ات١درسي اتٞيد كات١فيد في تٖقيق أىداؼ التعلم كتوفر الكثتَ  بيسهل الكتا

يحتوم الكتاب ات١درسي على مواد  ٙمن الوقت للمعلمتُ لإشراؼ الطلاب.
كمعلومات كمعرفات يتم ترتيبو بشكل منهجي كفقا لاحتياجات الطلاب لإيجاد 

ة تٖليل الكتاب كتقويدو ىو أمر مهم جودة الكتاب ات١درسي اتٞيد، فلا بد من إقام
لأنو يوفر معلومات حوؿ مدل دقة الكتاب ات١درسي كت٧احو في عملية  ٚ.ليتم تنفيذه

التعلم. يدكن القوؿ أنو يقدـ انتقادات لنقص الكتاب ات١درسي، بالإضافة إفُ تقدنً 
اقتًاحات لتحستُ ىذا الكتاب ات١درسي، كفي النهاية ستحصل على الكتاب 
ات١درسي عالية اتٞودة كفقنا لاحتياجات الطلاب. أظهرت نتائج البحث أف الكتاب 

 ٛ.ات١درسي كاف لو تأثتَ على إت٧ازات الطلاب
كالعلاج،  علماء اللغة كالتًبية في عملية تقونً الكتاب ات١درسي إفُ التشخيص يؤدم

الوقوؼ على  اكلةكات١ساعدة على التحستُ كالتطوير في عملية إعداد الكتب الدراسية، كت٤
تساعد في  ينبغي مواطن القصور فيها ت٦ا يسبب إفُ عدـ ت٧اح عملية التعليم، ثم اقتًاح ت٦ا

                                                             
5 E Kosasih, Pengembangan Bahan Ajar (Bumi Aksara, 2021);  ,إضاءات “عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف

ٙٗٔ(: ٖٔٗٔ” )ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها . 
6
 Safari Daud, “Analysis of History Materials of Teaching Book History of Islamic Culture in Islamic 

Senior High School,” Jurnal Al Bayan: Jurnal Jurusan Pendidikan Bahasa Arab 10, no. 2 (2018): 80. 
7
 Riaz Hussain, “Students’ Views of Impact of Textbooks on Their Achievements,” In Search of 

Relevance and Sustainability of Educational Change : An International Conference at Aga Khan 

University Institute for Educational Development, no. November (2012): 444–452; Azam Ahmadi and 

Ali Derakhshan, “EFL Teachers’ Perceptions towards Textbook Evaluation,” Theory and Practice in 

Language Studies 6, no. 2 (2016): 260; Erlina, “Telaah Buku Ajar Pengajaran Bahasa Arab Di PTAIN,” 

Jurnal Al Bayan 7, no. 2 (2015): 28–46. 
8
 Marlaine E Lockheed, Stephen C Vail, and Bruce Fuller, “How Textbooks Affect Achievement in 

Developing Countries: Evidence from Thailand,” Educational Evaluation and Policy Analysis 8, no. 4 

(1986): 379–392; Stephen P Heyneman, Joseph P Farrell, and Manuel A Sepulveda‐Stuardo, 

“Textbooks and Achievement in Developing Countries: What We Know,” Journal of curriculum studies 

13, no. 3 (1981): 227–246; Ra’ed Masa’deh et al., “Factors Influencing Students’ Intention to Use E-

Textbooks and Their Impact on Academic Achievement in Bilingual Environment: An Empirical Study 

Jordan,” Information 13, no. 5 (2022): 233. 
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كت١ساعدة ات١علمتُ  توظيفها للوصوؿ إفُ الأداء الأفضل في تعليم اللغة ات٢دؼ للناطقتُ بغتَىا،
 .في معرفة طريقة توظيف الكتاب

منذ كضعو في صورة مكتوبة إفُ  ميأصبح التقونً مصاحبا في كل برنامج تعلي
تٕربتو كتطبيقو ميدانيا، كأم برنامج يخلو من التقونً كلو في خطوة من خطوات تنفيذه 

عرؼ نفهو برنامج قاصر، بل إنو فقد أىم مقومات صلاحو كعوامل ت٧احو كبالتقونً 
 ٜ.مدل تٖقيق الأىداؼ التًبوية لبرنامج ما

ذكر رشدم أت٤مد طعمة في كتابو تعليم ىج كما اعناصر ات١ن أحدىو  التقونً
العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبو أف ات١نهج يتكوف من أربعة عناصر ىي 

كالطريقة كالتقونً. كذكر أف التقونً ت٣الات، ىي تقونً الطلاب  الأىداؼ ك المحتول
 الكتاب جزءا كتقونً ات١علم كتقونً ات١نهج كتقونً الكتاب كتقونً الوسيلة. يعتبر تقونً

 ٓٔمن أجزاء تقونً المحتول العلمي الذم يشتمل عليو ات١نهج.
الإبتدائية الأىلية جنديكيا ككاف الكتاب ات١درسي ات١ستخدـ في ات١درسة 

 الذم يؤلفها نور حسنية. لتحفيظ القرآف بكنبارك
"أنا ماىر اللغة  كجد الباحث العديد من العوامل في اختيار ىذا الكتابقد 

 العربية" كما يأتي:
 كجد الباحث الأخطاء في كتابة اتٟركات  (ٔ
 خلوة من الصور اتٞذابة (ٕ
للطبع كالنشر  ٜٕٔٓفي عاـ  KMAتم تنظيمو من  كوف ىذا الكتاب جديد (ٖ

PT QUADRA  ٕٕٕٓعاـ. 

                                                             
 ات١رجع السابق، ص: العربية للجميع، عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، 9

ٔٗ

رمة، رشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، جامعة أـ القرل، مكة ات١ك ٓٔ
  ٖٚـ، ص:  ٜ٘ٛٔ
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كوف ىذا ت٤تول الكتاب لات١هارات اللغوية الأربع منها مهارة الاستماع  (ٗ
 .كمهارة الكتابةكمهارة الكلاـ كمهارة القراءة 

ينبغي أف يكوف ىذا الكتاب قادرا على تسهيل الطلاب في فهم الدرس 
كلكن الواقع أف معظم الطلاب لايزالوا يواجهوف صعوبة في تعليم اللغة العربية. لأف 
ىذا الكتاب خلوة من الألعاب اللغوية اتٞذابة، ككانت الألعاب اللغوية كسيلة لأخذ 

كخلوة من الثقافة الإسلامية كات١لايوية لأف الكتاب  ٔٔات١علومات كحل ات١شكلات.
يستخدـ في ت٤افظة رياك، كخلوة من الصور اتٞذابة التي تساعد الطلاب لفهم 
الدرس، كتصميم الكتاب غتَ جذابة حتى يصيب الطلاب بات١لاؿ عن استخداـ 

سئلة الكتاب، ات١فردات ات١وجودة غربية كغتَ مناسبة باتٟياة اليومية للطلاب، كالأ
 ات١وجودة في التدربات صعوبة للطلاب. 

ضركرم لتحديد ما يجب القياـ بو لتحقيق أىداؼ تعليم  ونًشك أف التق لاك 
 اللغة العربية باستخداـ ىذا الكتاب.

الباحث أف الكتاب يحتاج إفُ  ج ات٠لفية كالظواىر السابقة استنتإفُكاستنادا 
 "أنا ماهر اللغة العربية"تقويم كتاب فبذلك، يكوف موضوع ىذا البحث: " .نًو تق

الإبتدائية الأهلية جنديكيا لتحفيظ القرآن لتلاميذ الصف الثالث في المدرسة 
 "بكنبارو

 مشكلات البحث .ب 

 فأما ات١شكلات ات١وجودة في ىذا البحث فهي كما تلي:
 تعليم اللغة يحتاج إفُ الكتاب ات١درسي لدعم التعلم..أ 
 اتٞذابة.خلوة من الألعاب اللغوية .ب 
 خلوة من الصور اتٞذابة التي تساعد الطلاب لفهم الدرس..ج 
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 خلوة من الثقافة ات١لايوية..د 
 .الكتاب ات١درسي يحتاج إفُ التقونً كالتحليل.ق 

 حدود البحث .ج 

أنا ماىر اللغة العربية لتلاميذ اتٟد ات١وضوعي: موضوع ىذا البحث تقونً كتاب  .ٔ
 جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك الإبتدائية الأىليةالصف الثالث في ات١درسة 

 . معيار رشدم أتٛد طعيمةك  معيار عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزافعلى كفق 
الإبتدائية الأىلية ات١درسة بالصف الثالث في  يجرم ىذا البحث: زمانياتٟد ال .ٕ

 .ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓفي العاـ الدراسي  جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك

 أسئلة البحث .د 

 ات١قدمة ات١ذكورة، تقدـ أسئلة البحث كما يلي:استنادا إفُ 
 في ات١درسة لتلاميذ الصف الثالثكيف تقونً كتاب "أنا ماىر اللغة العربية"  .ٔ

 كفق معيار عبد الرتٛن بن  الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك
 فوزاف؟إبراىيم ال

 في ات١درسة الصف الثالثلتلاميذ كيف تقونً كتاب "أنا ماىر اللغة العربية"  .ٕ
معيار رشدم أتٛد كفق  الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك

 ؟طعيمة

 أهداف البحث .ه 

 يهدؼ ىذا البحث إفُ:
في  لتلاميذ الصف الثالثملائمة تقونً كتاب "أنا ماىر اللغة العربية"  عرفةت١ .ٔ

كفق معيار عبد الرتٛن  الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك ات١درسة
 بن  إبراىيم الفوزاف.
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في  لتلاميذ الصف الثالثكتاب "أنا ماىر اللغة العربية"  ت١عرفة ملائمة تقونً  .ٕ
معيار رشدم كفق  الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك ات١درسة

 .أتٛد طعيمة
 

 البحث فوائد .و 

 أما فوائد ىذا البحث على النحو التافِ:
 النظرية .ٔ

أف يكوف ىذا البحث معينا في تطوير معرفة الباحث كقدرتو ت٨و ات١بادئ .أ 
كالقواعد كالأسس في إعداد ات١واد الدراسية خاصة كتب تعليم اللغة العربية 

 لغتَ الناطقتُ بها.
 أصبحت نتائج ىذا البحث مرجعا للباحث الآخر..ب 
في  النقائص التي تٖتاج إفُ التقونً كالتعديل في إعداد ات١واد الدراسيةلتوصيف .ج 

 الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك. ات١درسة
 التطبيقية .ٕ

 أف يكوف ىذا البحث اقتًاحا لتطوير اللغة العربية.. أ
أف يكوف ىذا البحث سهما قيما كمقتًحا من ات١قتًحات التي ساهمت . ب

 طوير إعداد كتب ات١واد الدراسية.ات١ؤسسة في ت

 توضيح المصطلحات .ز 
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التقونً ىو الوسيلة التي ت٘كننا من اتٟكم على فعالية عملية التعليم بعناصرىا .أ 
كمقوماتها ات١ختلفة؛ ىدفا كمقررا ككتابا كطريقة كما كضع ت٢ذا كلو من فلسفة كما 

 ٕٔرسم لو من الأىداؼ.
لى ت٣موعة من ات١علومات الكتاب ات١درسي ىو الكتاب الذم يشتمل ع .ب 

الأساسية التى تتوفر على تٖقيق أىداؼ تربوية ت٤ددة سلفا )معرفية، كجدانية، 
نفسحركية( كتقدـ ىذه ات١علومات في شكل علمي منظم لتدريس مادة معينة، في 

 ٖٔمقرر دراسي معتُ كلفتًة زمنية ت٤ددة.
للتعليم الرتٝي في  ات١درسة الإبتدائية الأىلية ىي مستول التعليمي الإبتدائي .ج 

 التي تديرىا كزارة الدين.   (SDإندكنيسيا، يعادؿ ات١درسة الإبتدائية )
الصف الثالث ىو أحد الصفوؼ التي يختاره الباحث ليبحث الكتاب ات١ستخدـ .د 

الإبتدائية الأىلية  في ات١درسة لتلاميذ الصف الثالثفي تعليم اللغة العربية 
 .جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك
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 ٓٔ(، ص: ٖٕٓٓدار الوفاء،  :كطرؽ التدريس، )الإسكندرسةفايز مراد دندش، اتٕاىات جديدة في ات١ناىج  ٖٔ
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 لتقويما .أ 

 مفهوم التقويم .أ 

كفي اللغة العربية  "evaluation"أصل الكلمة التقونً ىي من اللغة الإت٧لزية 
ىي التقدير. أما تعريف التقونً من الآراء أىل: رأل كركف لود التقونً ىو العملية 
التي نظاـ خاص تٞمع كتٖليل كتقدنً الإخبار ليقرر الدراجة القدرة الإنساف في 

كقاؿ رالف تيلتَ التقونً ىو عملية تٞمع البيانات ليقرر   ٗٔأىداؼ ات١درسية.
رأل أجات رككاجات التقونً ىو العملية  ٘ٔق ات٧از العملية ات١درسية.ات٢دؼ كتٖقي

تقرير عن جودة قصد يورط اتٟساب التقدير بالبتنات كإخبار الذم تٚع كيحلل 
يطلق التقونً على عملية في تقونً شيء كتقديره على أساس  ٙٔبنظاـ خاص.

كقاؿ ٚٔلك الشيء.ات١عايتَ كالأىداؼ ات١قررة من قبل، كيليها اتٗاذ القرار على ذ
ت٤مد عزيز عيد أف التقونً ىو العملية التي تسمح بالوصوؿ إفُ حكم عن قيمة 

 ٛٔالشيء.
كمن عدد التعريفات ات١ذكورة أعلاه يتم أف التقونً ىو عملية تٖديد 
لقياس أك تدبتَ ما إذا كاف يتم تنفيذ نشاط أك برنامج كفقا للتخطيط أك 

 الأىداؼ التي سيتم تٖقيقو.
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 التقويم  أهمية .ب 

التقونً لو دكر كبتَ في ت٥تلف ميادين اتٟياة. كتأتي ىذه أهمية من ضركرة 
الاعتماد عليو في قياس كتقدير مدل تٖقق الأىداؼ ات١نشودة من كل عملية كفي  
كل ميداف كتٓاصة في ميداف التًبية كالتعليم حيث تظهر أهميتو. تتكوف من: 

سية في أم عملية تربوية، حيث لا يدكن الأكؿ التقونً يعتبر أحد اتٞوانب الأسا
أف تكوف عملية تربوية صحيحة كت٧حة ما فَ يكن ت٢ا تقونً. مبنيا على أسس 
سليمة، ككلما كاف التقونً فاعلا كلما دؿ ذلك على أف العملية التًبية سائرة في 

 ٜٔالطريق ات١رسوـ ت٢ا بغية تٖقيق أىدافها ات١نشودة.
ركاف الأساسية في بناء ات١ناىج الدراسية فأم كالثاني يعتبر التقونً أحد الأ

منهج دراسي لابد أف تصاحبو عملية التقونً تبدأ ىذه العملية مع بداية التخطيط 
لوضع ات١نهج كتنتهي مع آخر مرحلة، ثم تبدأ من جديد كالعرض منها ىو معرفة 
مدل تٖقيق ات١نهج للأىداؼ ات١رسومة لو من عدمو. ككذلك الكشف عن 

 لنقص أك ات٠لل في ت٤اكلة لعاتٞها. جوانب ا
كالثالث امتداد التقونً إفُ تٚيع جوانب شخصية التلميذ كمل يعد 
مقصور كما كاف السابق على قياس التحصيل الدراسي للتلاميذ للمواد الدراسية 

 ات١ختلفة، الأمر الذم أدل إفُ استاع ت٣التو كتنوع طرؽ كأساليبو.
ة في عملية التخطيط تْكم اتصالو الوثيق كالتقونً ىو أحد الأركاف ات١هم

بالنتائج، كقد يكشف التقونً عن كجود عيب أك خلل في ات١ناىج أك الوسائل 
التعليمية أك الأىداؼ، ت٦ا يؤدم إفُ تقدنً توصيات للقائمتُ عبى عملية 

                                                             
ىادم مشعاف ربيع كإتٝاعيل ت٤مد بشتَ، دراسات تربوية في القرف اتٟادم كالعشرين )عماف: مكتبة المجتمع العربي  ٜٔ

  ٖٙٔ-ٕٙٔـ(، ص:  ٕٛٓٓللنشر كالتوزيع، 
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التخطيط لغرض معاتٞة ىذا ات٠لل أك العيب ثم تأخذ ىذه معاتٞة سبيلها إفُ 
 دأ متابعة فالتقونً من جديد. التنفيذ حيث تب

كأما الرابع يساعد التقونً كل من ات١علمتُ كالتلاميذ على مع رفة مدل 
التقدـ اتٟاصل في العمل الدراسي ت٨و بلوغ أىدافو، كعلى بياف كتوضيح العوامل 
التي يؤدم إفُ التقدـ أك تٖوؿ دكنو ثم على دراسة ما قد يلزـ عملو للمزيد من 

 ٕٓالتحسن كالتطور. 

 معايير التقويم .ج 

ريف السايق يدكن لنا أف نشتق معايتَ التقونً اتٞيد في ت٣اؿ في ضوء التع
 تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. من أىم ىذه ات١عيتَ كما يلي:

ارتباط التقونً بأىداؼ ات١نهج: تقونً الطلاب في مادة اللغة العربية ينبغي أف  (ٔ
 يعتمد على تٖليل موضوعي ت١ناىجها، سواء من حيث الأىداؼ العامة أك

 من حيث ات١وضوعات الرئيسية أك الفرعية.
شمولية عملية التقونً: تعليم اللغة العربية لا يستهدؼ تزكيد الطلاب تٔجموعة  (ٕ

من اتٟقائق اللغوية أك الأدبية فقط، كإنما يستهدؼ فوؽ ذلك يحقيق النمو 
 الشامل ات١تكامل للطالب عقليا ككجدانيا كمهاريا.

 عملية تسبق العملية التعليمية كتلزمها كتتابعها.استمرارية التقونً: التقونً  (ٖ
إنسانية التقونً: التقونً اتٞيد يقوـ على أساس احتًاـ شخصية ات١علم  (ٗ

كالطالب. إف كلا منهما شريك في العملية التعليمية. كينبغي أف يأخذ رأم 
 الطالب في قضايا كثتَة خاصة بالتقونً ككذلك ات١علم.

اتٞيد ىو الذم يلتزـ تٓطوات الأسلوب العلميفي عملية التقونً: إف التقونً  (٘
حل ات١شكلات. كىو الذم يلتزـ ات١علم فيو بالأسس العلمية، سواء عند 

                                                             
 ٗٙٔ-ٖٙٔات١رجع السابق، ص:   ٕٓ
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تٖديد أىداؼ التقونً أك إعداد الأدكات أك تطبيقها أك تٚع البيانات أك 
 تٖليلها.

اقتصادية التقونً: التقونً اتٞيد أيضا ىو الذم يساعد على اقتصاد اتٞهد  (ٙ
قت كات١اؿ ليس من اتٟكمة أف يستعمل ات١علم أسلوبا من التقونً يستغرؽ كالو 

   ٕٔكقتا طويلا في إعداد أدكاتو أك في تطبيقها أك في تٖليل نياناتها.

 مجالات التقويم .د 

يرتبط ت٣الات التقونً بهدؼ التقونً نفسو. لذلك إذا كاف موضوع التقونً 
لأمور ات١تعلقة بالتًبوم تصبح يتضمن تٔسائل التي تتعلق بالتًبوم، فإف كل ا

ت٣الات تقونً التًبوم. يجب أف يحيد ت٣الات تقونً التًبوم عن مبادئ كأىداؼ 
 ىذه المجالات تتكوف من: ٕٕالتًبوم نفسو.

 تقونً ات١نهج: كيقصد بو تٖديد مدل قدرة ات١نهج على تٖقيق أىدافو. (ٔ
تول العلمي تقونً الكتاب: يعتبر تقونً الكتاب جزءا من أجزاء تقونً المح (ٕ

الذم يشتمل عليو ات١نهج. إلا أف للكتاب ات١قرر مكانة خاصة بتُ ات١واد 
التعليمية الأخرل جعلت ات٠براء يفردكف لو جانبا مستقلا عند اتٟديث عن 

 تقونً عناصر ات١نهج.
تقونً التلاميذ: كيقصد بو تٖديد مستول التلاميذ بالنسبة للمهارات اللغوية  (ٖ

 ات١ختلفة.
علم: كيقصد بو تٖديد مستول ات١علم كالوقوؼ على مدل كفايتو في تقونً ات١ (ٗ

 عرض ات١ادة العلمية كتٖقيق أىداؼ البرنامج.

                                                             
نظومة الإسلامية للتًبية رشدم أتٛد طعيمة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو، )منشورات ات١ ٕٔ

 ٕٚ(، ص: ٜٜٛٔكالعلوـ كالثقافة: إيسيسكو، 
22

 Junda Miladya, Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, Prosiding Konferensi Nasional Bahasa 

Arab 1, No. 1(2015). 
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 ٖٕتقونً الوسيلة: الوسيلة أيضا عنصر من العناصر الأساسية للمنهج. (٘
 

 خطوات التقويم .ه 

إف التقونً عملية معقدة تٖتوم على كثتَ من الأنشطة كيستَ في عدة خطوات 
 كىي:من أهمها 

 تٖديد ات٢دؼ من التقونً (ٔ
 تقرير ات١واقف التي يدكننا أف ت٧مع منها معلومات تقريبية متصلة بات٢دؼ. (ٕ
 تٖديد كمية ات١علومات التي تٖتاج إليها. (ٖ
تصميم كبناء أدكات كأساليب التقونً. مثل الاختبارات كبطاقة ات١لاحظة  (ٗ

 كقوائم اتٞرد.
 ف المحددة.تٚع البيانات بالأدكات ات١قررة كمن ات١واق (٘
تٖليل البيانات كتسجيلها في صورة يدكن منها الاستدلاؿ كالاستنتاج.  (ٙ

 كيستعاف في ىذه ات٠طوة بالأساليب الإحصائية كالتوضيحية ات١ختلفة.
كتفستَ البيانات في صورة تتضح بها التغيتَات كالبدائل ات١تاحة، ت٘هيدا  (ٚ

 للوصوؿ منها إفُ حكم أك قرار يدرس.
لقرار، كمتابعة تنفيذه. حتى يدكن معرفة مدل جدكم إصدار اتٟكم أك ا (ٛ

ات١علومات التقويدية في تٖستُ ات١وقف أك الظاىرة أك السلوؾ الذم نقومو. 
كتعرؼ ىذه ات٠طوة باسم التقونً كىي تؤكد على الطبيعة أك الصلة الدائرية 

  ٕٗللتقونً التًبوم.

 عناصر التقويم الكتاب .و 

                                                             
ٗٚات١رجع السابق، ص:  مة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو،عيرشدم أتٛد ط 23

 ٖٚرشدم أتٛد طعيمة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو، ات١رجع السابق، ص:   ٕٗ
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 رؼ ات١راحل التي سبقت اخراجأسس إعداد الكتاب. كيقصد بذلك تع (ٔ
الكتاب في شكلو النهائي تٔا في ذلك الدراسات كالبحوث التي يرجع إليها 

 .ات١ؤلفوؼ ككذلك ات١نطلقات التي استندكا اليها
 ت٤تول الكتاب. كيقصد بو ات١ادة اللغوية كالثقافية التي يقدمها الكتاب (ٕ

 ؤلف الكتاب هماالرئيسيتاف اللتاف تشغلاف ذىن م للدارستُ. كالقضيتاف
ىذا  من ىنا فقد تنوعت الأسئلة التي تندرج تٖت .اختيار المحتوم كتنظيمو

القواعد  ات١فردات كالتًاكيب كتعليم)المجاؿ لتسمل ت٥تلف عناصر المحتول 
المحتول أك  سواء فيما يخص اختيار (كنوع اللغة ات١علمة كات١ضموف الثقافي

 .تنظيمو
ات١هارات العامة كالتفصيلية التي يتوخى الكتاب كيقصد بها . ات١هارات اللغوية (ٖ

 .استماعا ككلاما كقراءة ككتابة ،اكسابها للدارستُ
 طريقة التدريس. كيقصد بذلك تعرؼ طريقة تعليم اللغات الأجنبية التي (ٗ

 كتنظيمو. يتبنػاىػا ات١ؤلفوف كالتي تنعكس بدكرىا على اختيار ت٤تول الكتاب
 تعرؼ أنواع التدريبات اللغوية كعددىا كيقصد بذلك. التدريب كالتقونً (٘

 كمدل قدرتها على تثبيت ات١هارات اللغوية التي يسعى لاكسابها للدارستُ
خلالو  ككذلك تعرؼ أسلوب التقونً الذم يشيع في الكتاب كالذم يدكن من

 تعرؼ مدل تٖقيق أىداؼ الكتاب.
كتساعد  كيقصد بها ت٥تلف الأدكات التي تصحب الكتاب. ات١واد ات١صاحبة (ٙ

ككراسة  على تٖقيق أىدافو بكفاءة مثل دليل ات١علم كشرائط التسجيل
 التدريبات كغتَ ذلك من أدكات.

طباعتو أك  إخراج الكتاب. كيقصد بو الشكل ات١ادم للكتاب سواء من حيث (ٚ
 تنظيمو بشكل عاـ أك الوسائل التعليمية التي يوظفها.
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الذم  الكتاب للبرنامجالانطباع العاـ. كيقصد بذلك تعرؼ مدل مناسبة  (ٛ
 .ٕ٘يختار بو ككذلك إحساس ات١علم بالارتياح الاستخدامو

 

 الكتاب المدرسي  .ب 

 تعريف الكتاب المدرسي .أ 

إف كتاب ات١درسي يعتٍ الكتاب الذم يشتمل على ت٣موعة عن 
ات١علومات الأساسية التي تتوخى تٖقيق أىداؼ تربوية ت٤ددة سلفا. )معرفية 

cognitive  أك كجدانيةaffective  أك نفسحركيةpsychomotor كتقدـ ىذه )
ات١علومات في شكل عملي منظم، تدريس مادة معينة، في مقرر دراسي معتُ، 

 ٕٙكلفتًة زمنية ت٤ددة.
الكتاب ات١درسي ىو الكتاب يتضمن ت٣موعة من العوامل كات١عارؼ 
كات١هارة كات١واقف مرتبة بشكل منتظم تْيث أمكن أف يستخدمو ات١درسوف 

 ٕٚ.اللغة العربية الطلاب في تعلمك 
في كتابو "كتاب نصي" أف  Aj Loverldgeمن  Masnur Muslihاقتبس 

الكتاب ات١درسي يحتوم على ات١واد التعليمية. يعتٍ مصطلح الكتاب النصي أك 
الكتاب ات١درسي ببساطة كتابا يحتوم على مادة مرتبة بطريقة ت٘كن الطلاب من 

  ٕٛعملية التعليم ات٠اصة بهم تٖت إشراؼ ات١علم.فهم ات١وضوع بسهولة في 

                                                             
 ٜٖٗ-ٖٚٗرشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  ٕ٘
لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغت أخرل، )مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل،  ت٤مود كامل الناقة، الكتاب الأساسي ٕٙ

.ٕٚ(، ص: ٖٜٛٔ
 ٕٗٓٓت٤مد ت٤مود ات٠والدة، أسس بناء ات١ناىج التًبوية كتصميم الكتاب التعليمي )عماف: دار ات١ستَة كالتوزيع،   ٕٚ

 ٖ٘(، ص: 
28

 Asrofi, S & Pransiska, T). Penulisan buku teks bahasa Arab: Konsep, prinsip, problematika, dan 

proyeksi. (Yogyakarta: Ombak: 2016) h 9 
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الكتاب ات١درسي ىو الكتاب الأساسي الذم تم توزيعو على الطلاب، 
بالعرض أف الطلاب يستعييوف مادتو العلمية كأداء الاختبار النهائي فيو، تْيث 

ات١قررة تتوقع منو تٖقيق أغراضو اللغوية كالتًبوية كالنفسية كالثقافية في ات١دة الزمانية 
لو. الكتاب اشتمل على عدد من الدركس أك الوحدات، صبغ في قالب تثرل أك 
شعرم أك حوارم، كاستند كمولف على الأساس اللغوم كالتًبوم كالنفسي 

الكتاب ات١درسي ىو ت٣موعة ات١واد التعليمية ات١ؤلفة في كتاب كاحد  ٜٕ.كالثقافي
  لتعلم بأنفسهم أك مع ات١علم.على ا منظمة عرض ات١واد ات١وزعة ت١ساعة الطلاب

بناء على الرأم أعلاه، يدكننا أف نستنتج أف ات١قصود بالكتاب ات١درسي 
ىي كتب قياسية )أكلية( ىو الكتاب ات١درسي في ت٣الات معينة من الدراسية، ك 

كيتم تٕميعها من قبل خبراء في ت٣الات تٗصصهم. يدكن تٕهيز الأىداؼ 
افقة كيسهل فهمها من قبل ات١ستخدمتُ في ات١دارس التعليمية تٔرافق تعليمية متو 

بالتدفق  الكتاب ات١درسيكذلك لدعم برنامج عملية التدريس كالتعلم. يتم ترتيب 
وفقنا لتحقيق أىداؼ التعلم الكتاب ات١درسيكات١نطق كفقنا ت٠طة التعلم، كيتم ترتيب 

 .درسيأك الكفاءات. لاحتياجات تعلم الطلاب كيتم ترتيب الكتاب ات١
كاختلف الكتاب ات١درسي من مستول تعليمي لآخر، كما اختلف في 
طريقة عرضو للموضوعات كفق من الطلاب كعمرىم العقلي كمدل خبراتهم 

كباتٞملة. كاختلف في مقركئيتو من حيث السهولة كالصعوبة  السابقة باللغة،
 لها.الأغراض ات١هارية اللغوية التي ألف من أج للمفردات كالتًاكيب كفق

 أهمية الكتاب المدرسي ووظيفته  .ب 

تعتمد عملية التدريس، بغض النظر عن النوع أك الأسلوب أك ات١ادة أك 
المحتول، بشكل كبتَ على الكتاب ات١درسي بالنسبة للمتعلم، تعتبر الكتاب 

                                                             
ناصر عبد الله الغافِ كعبد اتٟميد عبد الله، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، )الرياض: دار   ٜٕ

 ٓٔ(، ص: ٜٜٔٔالغافِ، 
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ات١درسي أساسا دائما لعملية التعلم ات١نظمة، كأساسنا دائمنا لتعزيز ىذه العملية، 
غتٌ عنو للمعرفة السابقة كات١راجعة اتٟالية، كبالتافِ فهي ركيزة مشتًكة كمرافقا لا 

للعملية التعليمية الكتاب ات١درسي ىو مصدر تعليمي يلبي ات١تعلم كالتطبيق ات١باشر 
ت١ا يسمى بالمحتول الأكاديدي أم ات١ناىج الدراسية. لذلك، تعتبر جودة الكتاب 

 ٖٓ.ستول كات١واد التعليمية كطرؽ التدريسبات١ ات١درسي من أىم اىتمامات ات١هتمتُ
كتزداد أهمية الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 

كحاجتنا لذلك تزداد تبعا لذلك عندما ننظر . على أسس لغوية كتعليمية سليمة
إفُ الكتب التي تطرح في ات١يداف سواء قدمت أك أشرفت عليها جهات خارجية 

 ٖٔ.إسلامية عربيةأك ىيئات 
 كظائف كتب تعليم اللغة العربية فيما يلي: كأما

 أف يقدـ للطالب ما يحتاجو من مادة تعليمية تنمي لديو ات١هارات اللغوية.أ 
 الرئيسية استماعا ككلاما كقراءة ككتابة بالشكل الذم يهيئو ت١واجهة
 ؿات١واقف الاجتماعية ات١ختلفة كالتي يحتاج فيها إفُ الاتصاؿ من خلا

 اللغة العربية كحدىا.
 أف تزكد الطالب بالتدريبات التي ت٘ارس من خلات٢ا اللغة كالتي تكشف .ب 

 إفُ درجة كبتَة عن عثراتو فيها.
 أف توضح للطالب غتَ الناطق بها ما ت٘تاز بو ىذه اللغة من خصائص .ج 

 تٕعلها جديرة بإنفاؽ الوقت في سبيلها كبذؿ اتٞهد في تعلمها.
 فة مؤلفي ىذه الكتب من تدريس اللغة العربيةأف تعكس بصدؽ فلس .د 

 كتصورىم للأىداؼ الرئيسية لتعلمها كتعليمها.

                                                             
ت٤مود كامل الناقة، كقائع ندكات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها اتٞزء الثاني، )مكتبة التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج،  ٖٓ

 ٜٖٕ(، ص: ھ ٖٓٗٔ
 ٜٖٕنفس ات١رجع، ص:  ٖٔ
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حأف تعرض الأصوؿ الثقافية إسلاميها كعربية للمضموف اللغوم عرضا 
أمينا يبرز خصائصها كيكشف عن مواطن القوة فيها كىي كثتَة كيوضح العلاقة 

عتبار العربية لغة أعز مقدسات الإنساف الوثيقة بتُ الثقافة العربية كالإسلامية با
 ٕٖات١سلم القرآف الكرنً.

 معايير تأليف الكتاب المدرسي اللغة العربية لغير الناطقين بها .ج 

 البيانات العامة .ٔ
من الطبيعي أف يبدأ التحليل بتوثيق الكتاب أك الكتب موضوع 

طريقة الدراسة أم ذكر البيانات البيليوجرافية ات٠اصة بهذ الكتب، كتٗتلف 
رصد ىذه البيانات في كتب مناىج البحث، إلا أف أكثر ىذه الطرؽ شيوعا 

 تلتزـ بالتًتيب الآتي:
بدىا باسم العائلة في الكتب الأجنبية كبدىا ، اسم ات١ؤلف (ٔ

 .باسم ات١ؤلف نفسو في الكتب العربية
 .عنواف الكتاب (ٕ
 .رقم الطبعة (ٖ
ت٤ققا أك اسم المحقق أك ات١علق أك ات١تًجم )إذا كاف الكتاب  (ٗ

 .معلقا أك متًتٚا(
 .بلد النشر (٘
 .دار النشر أك ات١طبعة (ٙ
 .تاريخ النشر (ٚ
 ٖٖأجزاء الكتاب. (ٛ

                                                             
ات١كرمة، رشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، جامعة أـ القرل، مكة  ٕٖ

 ٖٓـ، ص:  ٜ٘ٛٔ
 ٓٔٔ-ٜٓٔرشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  ٖٖ
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 الإخراج .ٕ

يقصد بو الوصف ات١ادم للكتاب كالشكل الذم صدر فيو سواء 
من حيث طباعتو، تٚو نوع الورؽ، أك غتَ ذلك ت٦ا تتصل بالشكل العاـ 

 ٖٗعناصر كما يلي:للكتاب. كاتٟديث عن الإخراج يتضمن على تسعة 

 عدد الفصل حات (ٔ
 طباعة الكتاب (ٕ
 تشكيل اتٟركؼ (ٖ
 الأخطاء ات١طبعية (ٗ
 مقدمة الكتاب (٘
 فهرس المحتويات (ٙ
 العناكين الداخلية (ٚ
 عدد الدركس (ٛ
 كالرسوـ الصورة (ٜ

 طبيعة ات١قرر .ٖ

إف البحث في طبيعة ات١قرر عند تٖليل الكتاب أك تقويدو يشتمل 
 ٖ٘على ستة عناصر كما يلي:

 ات١ستول اللغوم (ٔ
 نوع البرنامج (ٕ

                                                             
 ٛٔٔ-ٕٔٔات١رجع، ص: نفس  ٖٗ
 ٕٗٔ-ٕٓٔنفس ات١رجع، ص:   ٖ٘



19 
 

 ات١رحلة العمرية للدارسي (ٖ
 ات١واد ات١قتًحة في الكتاب (ٗ
 قنوات الاتصاؿ بتُ الكتاب كالدارسي (٘
 منطلقات الكتاب. (ٙ

 أسس إعداد الكتاب .ٗ

يقصد بها ما يقوـ بو ات١ؤلف من عمليات لازمة لإعداد الكتاب، 
 ٖٙكىذه الأسس تشتمل على سنة عناصر كما يلي:

 الدراسة الأساسية (ٔ
 اللغويةات١واقف  (ٕ
 قوائم ات١فردات (ٖ
 النصوص ات١ختارة (ٗ
 تٖريب كاختبار الكتاب (٘
 بليةقاتال الدراسات (ٙ

 لغة الكتاب .٘

تنوعت العربية إفُ لغات شتى منها العربية العامية كالعربية 
فينبغي أف تكوف  ٖٚ.كالعربية ات١عاصرة، كمنها العربية التخصصية الفصحى،

كمن ثم فعلى ات١ؤلف أف يلتزـ بقواعد  ،يحة كصحيحةصلغة الكتاب ف
 ٖٛة.اللغوي النحو كالصرؼ كالإملاء كسلامة الصياغة

                                                             
 ٖ٘ٔ-ٕ٘ٔنفس ات١رجع، ص:  ٖٙ
الكتاب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، دار الاعتصاـ، ناصر عبد الله الغافِ كعبد اتٟميد عبد الله، أسس إعداد  ٖٚ

ٖٚ-ٖٙص: 

 ٗٗعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٖٛ



21 
 

كت٦ا يتعلق بلغة الكتاب التعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها الأمور 
 الآتية:

 ضبط الكتاب بالشكل.أ 
 ٜٖىناؾ ثلاثة اتٕاىات فيما يخص بضبط الكتاب كما يلي:

 دة اللغويةالاتٕاه الأكؿ: التقسيط الشاـ للما (ٔ
 الاتٕاه الثاني: ترؾ الضبط ت٘اما (ٕ
الاتٖاد الثالث: الضبط اتٞزئي، كيسميو بعضهم  (ٖ

 .الوظيفي
 اللغة الوسيطة.ب 

 مفهوـ اللغة الوسيطة (ٔ
اللغة الوسيطة ىي استخداـ لغة أخرل غتَ ات٢دؼ 
كسيلة لتعليم اللغة ات١نشودة كىي اللغة العربية، كقد تكوف 

للتلاميذ، كقد تكوف لغة ىذه اللغة الوسيطة لغة الأـ 
مشتًكة يفهمها التلاميذ مع اختلاؼ لغاتهم الأـ، كقد 
تكوف لغة يظن أنها شائعة، كاللغة الوسيطة يسميها 
بعضهم "التًتٚة"، كيفتًض مستخدمها أنها ستفيد 

 ٓٗالتلاميذ في تعلم اللغة ات١نشودة.
 ت٣الات استخدامها (ٕ

اللغة الوسيطة، تٗتلف المجالات التي يركف أنها تْاجة إفُ 
 تتكوف من:

 .ترتٚة مفردات الكتاب (ٔ

                                                             
ٚٗنفس ات١رجع، ص:  39

 ٔ٘نفس ات١رجع، ص:   ٓٗ



21 
 

 .)اتٞمل( ترتٚة التًاكيب اللغوية (ٕ
 .إعطاء التعليمات النصوص الكتاب كتدريباتو (ٖ
 .ترتٚة كامل نصوص الكتاب (ٗ
 .ترتٚة ذلك كلو عند بعضهم (٘
يستخدمها ات١درس في الفصل، كإف فَ تكن مثبتة في  (ٙ

 ٔٗ.الكتاب
 لغةاستخداـ اللغة الوسيطة في تعليم ال (ٖ

 يختلف ات١ؤلفوف في استخداـ اللغة الوسيطة بتُ مؤيد
لاستخدامها إما بتوسع أك بصورة ضيقة، كبتُ معارض 

 كلكل من الفريقتُ مبرراتو ات١علنة ،لاستخدامها بإطلاؽ
كات١باشرة أحيانا كمبرراتو ات١خفية كغتَ ات١باشرة أحيانا 

 أخرل.
 مبررات مستخدمي اللغة الوسيطة (ٗ

ق ت٣موعة من الأسباب التي تٖملهم يذكر ىذا الفري
في كتبهم التي أعدكىا لغتَ  إفُ استخداـ اللغة الوسيطة

 كمن ات١بررات: أىلها،
 .لتوضيح معتٌ ات١فردات أك التًاكيب أك غتَهما (ٔ
 لتقريب معتٌ ات١فردات أك التًاكيب أك غتَهما. (ٕ
 .لتوفتَ الوقت في بياف ات١عتٌ (ٖ
 لتوفتَ اتٞهد في ذلك. (ٗ

                                                             
ات١رجع السابق، ص:  العربية للجميع، اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي  41
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للغة كتعليمها لكل من الطالب لتسهيل تعلم ا (٘
 .كات١علم

 .لسرعة تعلم اللغة كتعليمها لكل من الطالب كات١علم (ٙ
 .لإراحة الطالب من بذؿ اتٞهد في التعلم (ٚ
 ٕٗ.لإراحة ات١علم من بذؿ اتٞهد في التدريس (ٛ

 مبررات مانعي استخدامها بإطلاؽ (٘
 كيذكر ىذا الفريق أيضا ت٣موعة من الأسباب التي

اللغة الوسيطة في تعليم  استخداـتٖملهم على تٕنب 
اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ت١ا لاستخدامها من آثار 

كسلبية على عملية التعلم كعلى النظرة للعربية في  سيئة
 نظرىم.

 كمن مبررات تٕنب استخدامها عند ىذا الفريق: 
 لتثبيت العربية في ذىن الدارستُ (ٔ
 ات.لصلاحية الكتاب ت١ختلف اللغات كاتٞنسي (ٕ
لتدريب الدارستُ على بذؿ اتٞهد في اللغة  (ٖ

 .ات٢دؼ
 لتدريب الدارستُ على التفكتَ باللغة ات٢دؼ. (ٗ
استخدامها يفقد الدارستُ التًكيز على اللغة  (٘

 ات٢دؼ.

                                                             
 ات١رجع السابق، ص: العربية للجميع، عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، 42
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يكتسب الأطفاؿ لغتهم الأـ دكف ترتٚة، كطات١ا  (ٙ
أنهم استطاعوا أف يتعلموىا دكف ترتٚة، ففي 

 .لغة أجنبيةالإمكاف فعل نفس الشيء عند تعلم 
 إذا استخدـ الدارس اللغة الوسيطة مر عقلو بعدة (ٚ

مراحل، كإذا فَ يستخدمها يدر عقلو تٔرحلة 
كينصب تفكتَه على اللغة ات٢دؼ  كاحدة،

 ٖٗ.فقط

 

 

 طريقة التعليم .ٙ

كفي تعليم اللغة العربية طرؽ متنوعة ىي طريقة القواعد كالتًتٚة، 
طريقة ك الطريقة السمعية الشفوية ك طريقة القراءة ك الطريقة ات١باشرة ك 

الطريقة ك الإستجابة الكاملة  طريقةك تصالية لاالطريقة اك نتقائية، الإ
 ٗٗ.الصامتة

 ات١فردات .ٚ

ات١فردات من عناصر اللغة التي لابد للطلاب أف يستوعبوىا 
 ٘ٗالإتصاؿ بتلك اللغة. للحصوؿ على مهارة

ا ات١عانى إف ات١فردات من عناصر اللغة ات٢امة تْيث يتضمن عليه
كاستخداـ في اللغة من ات١تكلم نفسو أك من الكاتب، كالشخض تزدادلو 

                                                             
 ٖ٘نفس ات١رجع، ص:   ٖٗ
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مهاراتو في اللغة إذا ازدادت مفرداتو. لأف كفاءة مهارة لغة الشخص 
 متوقف على ات١فردات التي استوعب معانيها اللفطية.

ات١فردات كاحدىا مفردات: اللفظية أك الكلمة التى تتكوف من 
على معتٌ، سواء أكانت فعلا أك اتٝا أك أدات  حرفتُ فأكثر كتدؿ

كيعرؼ ات١فردات بقائمة  كات١فردات في صطلاح القاموس قائمة الكلمات.
العاـ للغة الإندكنيسية ىي مع القواعد، تٔا تتًكب تركيبا كتتوحد  الكلمات.

 في اللغة توحيدا. أما ات١فردات ت٢ا معاني:

ارؼ عن ات١عاني عنصور من عناصر اللغة الشاملة على ات١ع (ٔ
 كاستخدمها في اللغة.

 الكلمات التي يستوعب عليها ات١تكلم كالكاتب. (ٕ
 قائمة ات١كلمات ات١نظمة مع البياف المحوخز مثل القاموس. (ٖ

كنتناكؿ عند تٖليل عنصر ات١فردات عدة أمور منها عدد 
كعدد ات١فردات اتٞديدة في  ، ات١فردات التي يشتمل عليها الكتاب

تقدنً ات١فردات كطريقة عرضها، كنوع ات١فردات كل درس كموقع 
كالتدريب على ات١فردات اتٞديدة، كمدل شيوع ات١تًادفات 

 كات١تضادات في الكتاب.

 المحتول اللغوية .ٛ
 ٙٗإف العناصر اللغوية الأساسية أك مكونات اللغة ثلاثة عناصر:

كىذه العناصر ىي ات١ادة  .الأصوات، كات١فردات كالتًاكيب أك القواعد

                                                             
لرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، العربية للجميع، ات١رجع السابق، ص: عبد ا ٙٗ
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اتٟقيقية التي تعتُ ات١تعلم على تعلم مهارات اللغة، كمن فَ يسيطر عليها لا 
 يتمكن من السيطرة على مهارات اللغة تٔستوياتها ات١تعددة.

 تدريس الأصوات .ٔ
الأصوات على التلاميذ تلك الأصوات التي لا صعب 

ـ، كما يرتبط مثيل ت٢ا في لغتو الأـ، فاتٞهاز النطقي للغة الأ
بو من العادات النطقية يشكل صعوبة كبتَة للمتعلم غتَ 
الناطق باللغة، ت٦ا يتطلب كثتَا من العناية كالتدريب كحينما 
يدرب الطالب على نطق الأصوات العربية، يدرؾ أف عض 
ما يتعلمو من أصوات، ت٥الف ت١ا في لغتو فيحاكؿ تقليده غتَ 

كبات١مارسة ككثرة ات١راف  أنو يجد مشقة في ذلك أكؿ الأمر.
اتٞديد، ليس مطابقا للصوت  -سيدرؾ أف ىذا الصوت 

الذم يعرفو في لغتو، كىذه خطوة تقود إفُ مزيد من اتٟرص 
 ٚٗ.كالتدريب ليصل إفُ الأداء اتٞيد

كتعد التدريبات على الثنائيات الصغرل من أىم 
 ،مستَ/مصتَ، صار/مثل: سار ٛٗتدريبات التمييز كالإنتاج.

ئا بالنطق كلمة كلمة أكلا، ثم زكجا زكجا، كالطلاب مبتد
يرددكف بعده تٚاعة أكلا، ثم أفرادا، كيتوقع أف يخطئ بعض 

 الطلاب في النطق، كعلى ات١درس تصحيح ذلك ت٢م.
كات٢دؼ من تدريبات الأصوات أف يجيد الطالب 
بقدر الإمكاف، نطق الأصوات العربية، كأف يديز بينها كبتُ 

                                                             
 ٔٚٔنفس ات١رجع، ص:   ٚٗ
 ٕٗٔ-ٔٗٔنفس ات١رجع، ص:   ٛٗ
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 ل عند تٝاعو ت٢ا، كنطقو ت٢ا، كليس ات٢دؼالأصوات البدائ
 .كصفها كبياف ت٥ارجها

 ٜٗ، كما يلي:أنواع التدريبات الصوتية

 تدريبات التعرؼ الصوت (ٔ
فإف ىذه التدريبات من التعرؼ مبتدئا بنطق الصوت 
ات١نشود مفردا، كتشمل إيراد ت٣موعة من الكلمات التي 

أك تشمل الصوت ات١نشود، كيتاح للدارس تٝاعو مرة 
أكثر من مدرسو، أك من جهاز التسجيل. كيقوـ 

 ات١درس، أك التسجيل. الطلاب بتكرار الصوت خلف
 تدريبات التمييز الصوت (ٕ

تهدؼ تدريبات التمييز الصوتي إفُ إدراؾ الفرؽ بتُ 
صوتتُ كت٘ييز كل كاحد منهما عن الآخر عند تٝاعو، أك 
 نطقو الصوت ات٢دؼ كالصوت البديل الذم ينطقو

 ات١تعلم.
 تدريبات التجريد الصوتي (ٖ

كىي التعرؼ إفُ الصوت من خلاؿ تٚل، أك مقاطع في 
بعض كلمات ذلك الصوت ات١نشود كدراسة الصوتيات 

 ٓ٘:العربية فوائد تعود على الطالب كىي
تساعده على النطق السليم خاصة في القرآف الكرنً، لأف .أ 

 .اللحن فيها خطر كبتَ

                                                             
 ٗٚٔ-ٖٚٔنفس ات١رجع، ص:  ٜٗ
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 .ة كخاصة الثقافة الإسلاميةت٘كنو من تٖصيل فركع ات١عرف.ب 
 تعرفو الأساليب اتٞيدة من غتَىا مع دراسة البلاغة.ج 
تعرفو أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ لغتو كاللغة العربية  .د 

 عن طريق علم اللغة التقابلي.
فينبغي عند إعداد  ،كلتحقيق ىذه الفوائد لدل الطلاب

 ٔ٘الآتية: الكتاب مراعة الأمور
كعددىا مع ات١قارنة بينها  دراسة الأصوات العربية (ٔ

 .كبتُ اللغات الأخرل
كصف ت٥ارج اتٟركؼ التي تتألف منها اللغة العربية  (ٕ

 .كصفا تشريحيا دقيقا
صفات العامة للأصوات مثل اتٞهر كالشدة  افيب (ٖ

كالاستعلاء كعكسها ات١هموس كالرخاكة كالاستفالة 
 .كغتَ ذلك

اتٟديثة مثل ت٥تبرات  نيةالاستعانة بوسائل التق (ٗ
الأصوات كالتسجيلات كرسم خريطة للمخارج على 

 .أجهزة الإنساف
دراسة ما يسمى بطوؿ الصوت اللغوم، كىو الزمن  (٘

الذم يستغرقها لنطق للصوت كلقد استعاف العرب 
القدامى بالعد على الأصابع حتُ كانت تنقصهم 

 الآلات اتٟديثة.
 تدريس ات١فردات .ٕ

                                                             
 ٔٗنفس ات١رجع، ص:  ٔ٘
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اللغة التي لابد للطلاب أف ات١فردات من عناصر 
 ٕ٘.يستوعبوىا للحصوؿ على مهارة الإتصاؿ بتلك اللغة

ينبغى لنا أف نعرؼ أف مفردات اللغة العربية لدل الطلاب 
  :تنقسم إفُ ثلاثة أقساـ بالنظر إفُ صعوبتوا في أندكنيسي

  ات١فردات السهلة، كىي الكلمات ات١شابهة باللغة
 .ككرسي كغتَ ذلكالأندكنيسية مثل: علماء ككتاب 

  ات١فردات غتَ صعبة، كلو كانت غتَ مشابهة باللغة
الأندكنيسية، مثل : ات١دينة كسوؽ كذىب كغتَ 

 ذلك.
  :ات١فردات الصعبة، بالنظر إفُ أشكات٢ا كنطقها مثل

 غتَ ذلك.ك اختًاع كاستجداء ك تطهر كاستوفُ 

إف معيار الكفاءة في تعليم ات١فردات ىو أف يكوف 
على ىذا كلو بالإضافة إفُ شيء آخر ىو  الطالب قادرا

ات١ناسبة في  أف يكوف الطالب قادرا على استخداـ الكلمة
 ٖ٘.ات١كاف ات١ناسب

معايتَ اختيار ات١فردات لتعليم اللغة العربية لغتَ  (ٔ
 الناطقتُ بها.

ىناؾ معايتَ عامة في اختيار ات١فردات في تعليم اللغة 
 فيما يلي:كما تتمثل  العربية لغتَ الناطقتُ بها
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  يفضل اختيار الكلمة متكررة الاستخداـ في
القرآف الكرنً كاتٟديث النبوم لأف مثل ىذا 
الاختيار يجمع ات١سلمتُ في ت٥تلف الدكؿ كيسهل 
عملية التعليمية ذاتها حيث يبدأ البرنامج تٔا ىو 

 مستًؾ بتُ ىذه الدكؿ.
 ل اختيارىابينبغي التأكد من فصاحة الكلمة ق. 

فما أكثر الكلمات شائعة الاستخداـ فهي في 
 نفس الوقت خطأ لغويا.

   ينبغي التأكد من تعبتَ كلمة عن ات١فهوـ ات١راد أك
 توصيلو. ات١عتٌ الذم يود ات١علم

  ينبغي الدقة في نقل النصوص كاتٞمل ات١ستخدمة
 كالتحقق من صحة التًكيب. في أجهزة الأعلاـ

 تعبر عن مفهوـ ينبغي تفضيل الكلمة العربية التي 
عصرم أك آلة حديثة على الكلمة ات١عربة، كمثاؿ 

 بدلا من كلمة "ات٢اتف"ذلك تفضيل كلمة 
 ."تليفوف"

  تفضل الكلمة الفصيحة ات١ستخدمة في اتٟياة
الفصيحة ات١هجورة ما  العامة بتُ الناس على تلك

 .داـ ات١عتٌ كاحدا كالسياؽ مناسبا
 عتٌ منفردا لا كأختَا تنتقى الكامة التي تؤدم م

 ٗ٘يؤديو غتَىا.
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 أسس اختيار ات١فردات (ٕ
 الشيوع. 
 ُالارتباط تْاجات الدارست. 
 الارتباط بعافَ الدارستُ ات١عرفي. 
 الارتباط مستول الدارستُ العمرم. 
 الأهمية الاتصالية. 
 الصحة اللغوية كالفصاحة. 

 عدد ات١فردات التي يشتمل عليها الكتاب. (ٖ
في ميداف تعليم اللغة ات٢دؼ كجدنا تفاكتا في 
عدد ات١فردات التي يشتمل عليها الكتاب، كمن ثم 
ينبغي على القائم بتحليل الكتاب لتعليم العربية لغتَ 
الناطقتُ بها أف يتعرؼ على ات١فردات الواردة في 

لمامو غالكتاب، ثم يعتمد على رأيو ات٠اص في ضوء 
الكتاب لو، كفي ضوء بأىداؼ ات١قرر الذم ألف 

غمكانات الدارستُ، كفي ضوء طبيعة ات١يداف الذم 
 ٘٘يدكر حولو برنامج تعليم العربية.

 عدد ات١فردات اتٞديدة في كل الدرس (ٗ
في تٖليل الكتاب ات١قرر ينبغي على القائم 
بتحليلو النظر إفُ عدد ات١فردات اتٞديدة كذلك 
ا تْساب ات١فردات اتٞديدة في كل درس ثم تقسيمه

على ت٣موعة الدركس مع ملاظة درجة التفاكت في 
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تقدنً ات١فردات اتٞديدة، أما في ت٣اؿ التقونً، فلا 
يوحد القياس الصحيح يحدد لنا العدد الأمثل 

 ٙ٘.للمفردات اتٞديدة في كل درس
 نوع ات١فردات اتٞديدة (٘

 من ات١مكن ت٘ييز ات١فردات اتٞديدة بتُ ثلاثة
تُ من ات١فردات  نوع تصنيفات يضم كل كاحد منها

 كما يلي:
 مفردات حسية (Concrete) كت٣ردة (Abstract). 
  مفردات نشيطة(Active)  كحاملة(Pasive). 
  كلمات ت٤تول(words Content)  ككلمات

 .(Funcion words)كظيفية 

كعند تٖليل الكتاب أك تقويدو ينبغي النظر إفُ 
الإبتدائي في ات١ستول الكتاب، أما إذا كاف الكتاب للمستول 

الكلمات  تعليم اللغة مكاف الكلمات المحسوسة مقدمة على
 ٚ٘.المجردة، كالكلمات النشيطة مقدمة على الكلمات اتٟاملة

 تدريس النحو .ٜ
النحو قواعد يعرؼ بها كظيفة كل كلمة داخل اتٞملة كضبط 

 ككيفية إعرابها. كقد كضع الدكتور ناصر عبد الله أكاخر الكلمات
موضوعات النحو في كتب  الأسس في اختيار الغافُ كصاحبو

 تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ىي:
 .عدـ الغلو في دراسة القواعد كالتعمق في تفصيلها (ٔ

                                                             
 ٖٛٔنفس ات١رجع، ص:  ٙ٘
 ٗٛٔنفس ات١رجع، ص:   ٚ٘
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 .عدـ التًكيز على الطريقة التى توفُ عناية كاىتماما للقواعد (ٕ
تعليم القواعد الوظيفية أل القواعد الضركرية التي يوظفها  (ٖ

كيحتاجوف إليها كىذا ما تنادل بو التًبية التعبتَ  الطلاب في
 .اتٟديثة

أف لا تطغى دراسة القواعد النحوية على الأىداؼ الأخرل  (ٗ
 .للغة

 .أف لا تقدـ القواعد في صورة يلتفت الانتباه عن ات١عتٌ (٘
أف تستبعد ات١صطلحات النحوية عند تقدنً القواعد النحوية  (ٙ

 .الضركرة القصول إلا عند
يس القواعد النحوية إلا بعد التأكد من يفضل أف لا يتم تدر  (ٚ

 قدرة الدارس على التمييز بتُ الأصوات كنطق ات١فردات.
الإكثار من التدريباب التي تثبت القواعد النحوية عند  (ٛ

 ٛ٘الدارستُ.
 الاختبارات اللغوية .ٓٔ

 مفهوـ الاختبارات اللغوية (ٔ

الاختبار اللغوم بأنو ت٣موعة من الأسئلة التي يطلب من 
ت٢ا، بهادؼ قياس مستواه في مهارة لغوية  يستجيب التلميذ أف

 ٜ٘.معينة كبياف مدل تقدمو فيها كمقارنتو بزملائو

                                                             
: (، صٜٜٔٔناصر عبد الله غافِ، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، )دار الإعتصاـ: القاىرة،  ٛ٘
ٗ٘-ٗٙ 
رشدم أتٛد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، مناىجو كأسالبو، ات١ناظمة الإسلامية للتًبية كالتعليم كالثقفة،  ٜ٘

 ٕٚٗ، ص: ٜٜٛٔالرباط، إسيسوكو، 
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كقد اتفق التًبويوف على أهمية الاختبارات على أنها 
العملية التعليمية ات١تمثلة في تٚيع  أسلوب من أساليب تقونً

مستول  الأعماؿ التي يقوـ بها ات١علموف من أجل اتٟكم على
 ٓٙالطلاب.

 مواصفات الاختبار اتٞيد (ٕ
 للاختبار اتٞيد مواصفات أساسيات فيما يلي:

 (Validity)الصدؽ .أ 
كات١راد بالصدؽ ب ىأف يقيس ما كضع لقياسو، أم 
عدـ التذبذب في الاختبار إذا ما قصد بو أف يكوف 
تٔثابة ات١قياس. فات١قياس ات١تًم مثلا يدكن أف تقيس بو 
الطوؿ كالعرض لعدة أشياء، كيدكن بعد فتًة أف تقيس 
الأشياء نفسها بات١قياس ات١تًم نفسو كتٖصل على 

بذب ما داـ الطوؿ كالعرض كما النتائج نفسها دكف تذ
 ٔٙ.هما فَ يتغتَ

 (Reliability)الثبات .ب 
الاختبار يعطي نفس النتائج لنفس المجموعة من الأفراد 

في نفس الظركؼ كتعد مسافة  إذا ما طبق مرة أخرل
 قصتَة.

 (Objectivity)ات١وضوعية .ج 
 (Practicality) العملية.د 

                                                             
، ٜٙٛٔ، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ، جامعة أـ القرل، القسم الثاني، رشدم أتٛد طعيمة 61

ٕٓٚص: 

 ٕٔٚ-ٕٓٚنفس ات١رجع، ص:   ٔٙ
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جهدا كبتَا كات١راد بها أف الاختبار لا يطلب من ات١علم 
 .تطبيقو أك تصحيحو سواء في كضعو أك

 (Discrimination)التمييز .ق 

 كات١راد تٔا أف الاختبار يستطيع أف يبرز الفركؽ بتُ
 الطلاب فيبتُ لنا الأقوياء من الضعفاء. كيتطلب ىذا

من  أف يكوف ىناؾ مدل كاسع بتُ السهل كالصعب
 الأسئلة. كاسع بتُ السهل كالصعب من الأسئلة.

 كظائف الاختبار (ٖ

 للاختبار كظائف مهمة كما يلي:
 .قياس مستول تٖصيل الطلاب .ٔ

 .كتشخيص نقاط القوة كالضعف لديهم .ٕ

 .تصنيف الطلاب في ت٣موعات .ٖ

 كقياس مستول تقدمهم في ات١ادة. .ٗ

 .التنبؤ بأدائهم في ات١ستقبل .٘

الكشف عن الفركؽ بتُ الطلاب )ات١تفوقتُ،  .ٙ
 .(كالعاديتُ، كبطيئي التعلم

دافعيو التعلم، كالنقل من صف لآخر، كمنح تنشيط  .ٚ
 ٕٙ.الدرجات كالشهادات

 أنواع الإختبار (ٗ

 للاختبار أنواع متعددة كما يلي:
 تصنيفو حسب غرض الاختبار، كينقسم إفُ: .ٔ

 الاختبار التحصيلي -

                                                             
 ٙ٘ٔ-٘٘ٔ، ص: ٕٓٓٓت٤مد علي ات٠وفِ، أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفلاح للنشر كالتوزيع، الأردف،  ٕٙ
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 اختبار الكفاءة -
 اختبار الاستعداد اللغوم -

 تصنيفو حسب منتج الاختبار، كينقسم إفُ: .ٕ
 الاختبار ات١قنن -
 اختبار ات١علم -

 تصنيفو حسب نوع التقدير، كينقسم إفُ: .ٖ
 اختبار ات١قاؿ -
 الاختبار ات١وضوعي، كىو أربعة أنواع: -

 الاختبار من متعدد 
 اختبار الصواب كات٠طأ 
 ات١زاكجة 
 ٖٙالتكملة 

 
 المحتول الثقافية .ٔٔ

 تعريف الثقافة.أ 

كلقد أثبتت الدراسات أف معظم الطلاب يعلموف أف 
الثقافية ىدؼ أساسي من أىداؼ أم مادة ات١علومات كات١عارؼ 

تعليمية لتعلم اللغة أيض الأجنبية، كما يعلموف أيضا أنها عامل مهم 
كلمة "ثقافة في    ٗٙ.من عوامل النجاح في تعلم اللغة كاستخدامها

ات١صدر الثلاثي )ثقف( بكثر الثاء تعتٍ ات٠دمة كالفطنة كالنشاط، 

                                                             
-رشدم أتٛد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، مناىجو كأسالبو، ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالتعليم كالثقافة،  ٖٙ

  ٕٓ٘-ٕٗٛ، ص: ٜٜٛٔالرباط،  -إسيسكو
 ٜ٘ ، ص:ٖٔٗٔعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، العربية للجميع،  ٗٙ
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كللثقافة مفهوماف: خاص  يقاؿ ثقف الرمح تثقيفا أم ساكاه كعدلو
 كعاـ.

كأما ات١فهوـ ات٠اص للثقافة ففي العربية ات١عاصرة تعتٍ تدؿ 
على بلوغ الفرد مستول تعليميا معينا، كأف يقاؿ رجل "مثقف" إذا 
حصل على شهادة دراسية أك درجة علمية، كىنا تدؿ الكلمة على 

شطرا من حياتو فيو، كما  -نوع التخصص الذم قضى إنساف 
خدـ الكلمة لتدؿ على شخص ات١تحدث عنو كما يقاؿ ىو تست

"مثقف" أم أف لديو سعة في الأفق كنيلا في ات٠لق كتٝاحة في الطبع 
 ٘ٙ.كتٝوا عن صغائر الأمور كمعرفة في اتٟركة

أما ات١فهوـ العاـ الثقافة فيتسع مفهومها حيث يشتمل على ك 
 (Taylor)تيلور ت٥تلف أنواع التفاعل بتُ الإنساف كبيئتو، فقد عرفها 

بأنها ذلك الكل ات١ركب الذم يشتمل على ات١عارؼ كالعقعند كأشكاؿ 
الفنوف كالقانوف كالعادات كالتقاليد بل تٚيع القدرات التي يكتسبها 

 ٙٙ.الإنساف كعضو في ت٣تمع

 خصائص الثقافة .ب 

أما خصائص الثقافة فهي أنها مكتسبة كمتغتَة كتشبع ك 
 ٚٙد ككل متكاملة.كنسبية ككل معق حاجات الإنساف

 الثقافة الإسلامية.ج 

                                                             
خرل، جامعة أـ القرل مكة ات١كرمة، القسم أرشدم أتٛد طعيمة، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات  ٘ٙ

 ٕٖٔ، ص: ٜٚٛٔالأكؿ، 
 ٖٖٔنفس ات١رجع، ص:  ٙٙ
 ٕٗٔ-ٖٖٔنفس ات١رجع، ص:  ٚٙ
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 إف اصطلاح الثقافة الإسلامية يعبر عن نمط خاص من
العلاقة بتُ الإنساف كنفسو، كبتُ الإنساف كالمجتمع، كبتُ الإنساف 
كالكوف، كبتُ الإنساف كخالقو، كيستلهم ىذا النمط ركح الإسلاـ 

كيستند ىذا النمط من مصدر  العلاقة،صورة  في كل صورة من
 ٛٙ.إت٢ي

 الثقافة العربية كتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها..د 
كاف كتاب تعليم اللغة يد لا لو أف يحقق أكبر قدر من 
حاجات الطلاب الذين يستخدموف الكتب على اكتساب ات١هارات 
اللغوية ات١نشودة، كعلى معرفة اتٞوانب اللغوية التي يريدكف الإت١اـ بها، 

 ٜٙ.لموف لغتهاكعلى فهم الثقافة التي يتع
إف الكتاب افَ ؤلف لتعليم العربية لن يكوف ت٣رد كسيلة 
لتنمية مهاراتها أك إتقاف استعمات٢ا كإنما ىو ناقل لتاريخ أمة عريقة 

 .ات١لامح التًاث، كمعتَ عن حضارة شعب متميز
الثقافة ىي  كثقافة اللغة العربية التي ينبغي أف تٖوبها اللغة

معلم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها يجب أف فإف ثقافة  الإسلامية.
تعميق ات١فهوـ اللغوم، كتنمية ات١هارات  تبتٌ على بو ما يتحقق

اللغوية لدل الدارستُ، من أجل تعميق ات١فهوـ الديتٍ لديهم على 
 ٓٚأسس سليمة.

 الأسس الثقافية لتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها. .ق 

                                                             
 ٕٚٔنفس ات١رجع، ص:  ٛٙ
 ٓٙعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، ات١رجع السابق، ص:  ٜٙ
 ٔٙات١رجع، ص: نفس  ٓٚ
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كمعايتَ يجب الالتزاـ بها عند إف للمحتول الثقافية أتٝا 
تأليف ات١قرر الدراسي التعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كىذه 

 الأسس كات١عايتَ تتمثل في الأمور التالية:

 أف يكوف المحتول الثقافي عربيا إسلاميا. (ٔ
أف يتضمن المحتول الثقافي عناصر الثقافة ات١ادية كات١عنوية  (ٕ

 .لاب الأجانبكأغراض الط بصورة تتناسب
أف يهتم المحتول الثقافي بالتًاث العربي كخصائصو التي على  (ٖ

 الإنساني كرفع مكانة العلم كالعلماء. رأسها الطابع
فُ طلاب كاىتمامهم إانتقاء الثقافة العربية في ضوء حاجات  (ٗ

 .اللغة كالثقافة من تعلم
الات٘اـ بالثقافة الإسلامية كتوظيفها في تصحح ات١فاىيم  (٘

 الطلاب الأجانب. ة عندات٠اطئ
 مراعاة التغتَات الثقافية كالاجتماعية التي تطرأ على ثقافتها. (ٙ
 تقدنً صور من عموميات الثقافة العربية كخصوصياتها.  (ٚ
إف للطلاب أغراضا من تعلم اللغة كالثقافة. كلكن لأصحاب  (ٛ

اللغة أيضا أغراضا من تعليم لغتهم كنشر ثقافتهم. لذا 
 ٔٚاتٞانبتُ أمر مهم جدا. تٖقيق فاتٟرص في ات١ادة على

 أشكاؿ المحتول الثقافية كموضوعاتو.ك 
 أشكاؿ المحتول الثقافي (ٔ

فمن أشكاؿ المحتول الثقافية التي قاـ بدراستها يونس عاـ 
ـ، ككاف من بتُ أىدافها معرفة ات١واقف التي يحتاج إليها  ٜٜٚٔ

                                                             
ناصر عبد الله الغافِ، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، دار الاعتصاـ، الرياض، الطبعة الثانية،  ٔٚ

 ٕٚ، ص: ٖٜٛٔ
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 الطالب عند زيارتو للدكؿ العربية، كأف من ات١واقف التي يحتاج
السكن، العمل، السفر، السوؽ،  ٕٚإليها الطالب ىي:

ات٠دمات، كقت الفراغ الصحة كالأمراض، تٖية الناس، التعارؼ، 
أنواع الأطعمة كات١شركبات ات١طعم، التاريخ الإسلامي، الأداب 
 ، العربية، بعض التشريعات الإسلامية، بيانات شخصية، العلوـ

 الإسلامية، الأفكار الإسلامية. السلوؾ
 وضوعات المحتول الثقافيةم (ٕ

ات١وضوعات الثقافية التي ينبغي على ات١ؤلف أف يقدمها 
للطلاب الأجانب موضوعات الأتية: مفهوـ الإسلاـ كأركانو، 

تعريفها، )حوؿ القرآف الكرنً )نزكلو كسوره(، السنة النبوية 
مستَة الرسوؿ ت٤مد صلى الله  (،تدكينها، مكانتها في الإسلاـ

الإسلامي، العلاقة  ص الأنبياء، مصادر التشريععليو كسلم، قص
بتُ اللغة العربية كالإسلاـ، حقوؽ الزكج كالزكجة في الإسلاـ، 

 ٖٚكغتَ ذلك من ات١وضوعات ات١تعلقة بالثقافة العربية الإسلامية.
اللغة كعاء الثقافية، كلا ميكن للقائم بتحليل كتب تعليم 

 الذم يتناكلو اللغات أف يغفل اتٟديث عن المحتول الثقافي
الكتاب. كاتٟديث عن المحتول الثقافي يقتضي تناكؿ عدة أمور 
منها: طريقة تقدنً ات١فاىم الثقافية، كالنماذج الثقافية ات١قدمة، 
 كمدل استخداـ الأتٝاء العربية كالأنطباع العاـ الذم يخرج بو

 القارل، عن الثقافة العربية كمدل الارتباط بالثقافة الإسلامية.
 التدريبات اللغوية .ٕٔ

                                                             
 ٕٛنفس ات١رجع، ص:  ٕٚ
 ٕ٘نفس ات١رجع، ص:  ٖٚ
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كتتناكؿ عند تٖليل التدريبات لغوية عددا من الأمور منها: 
لغة تعليمات التدريبات، كمدل تنوع التدريبات كالتدريبات الصوتية 

 النحو كالكتابة. كالتدريب على الإملاء كتدريبات
 الوسائل التعليمية .ٖٔ

يقصد بالوسائل التعليمية كل ما يبتعتُ بو ات١علم على تفهيم 
 الوسائل التوضيحية ات١ختلفة. التلاميذ من

 مصاحبات الكتاب .ٗٔ

كات١راد تٔا صاحبات الكتاب ىي ات١واد التعليمية ات١ساعدة 
تٖقيق أىداؼ مناىج تعليم اللغة، كت١صاحبات  التي تهدؼ إفُ

 ٗٚ:الكتاب أنواع كما يلي

 مرشد ات١علم (ٔ
 كتاب القراءة الإضافية (ٕ
 كراسة التدريبات (ٖ
 كتاب المحادثة (ٗ
 التسجيلات الصوتية كات١عجم (٘

 معايير الكتاب المدرسي الجيد .د 

 ٘ٚمن علامة الكتاب ات١درسي اتٞيد، يعتٍ:
 الدقة ىي اتٟزـ فى تقدنً ات١ادة كاتٟق فى تقليم نتائج البحث. نظر اللغة.أ 

 بالنظرية التطورية اتٟديثة كمدخل العلم ات١عتُ.

                                                             
جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة، رشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية،  ٗٚ

 ٕ٘ٗ، ص: ٜ٘ٛٔ
75

 Sa’dun Akbar, Instrumen Perangkat Pembelajaran, (Bandung : Remaja Rosdakarya, 2013) h. 34-36 
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 كاىلية ت٢ا الرغبة مناسب الكتاب ات١درسيات١ناسبة؛ كانت ات١ناسبة بتُ  .ب 
 بات١واد، كعميق البحث كاىلية البحث كات١ناسبة موجود فيها بتُ ات١واد،
.  كالوظيفة، كالأمثلة، كالتدريبات كالأسئلة كتكامل الفك كتوصيح بالرسوـ

 الاتصالية؛ تعرّض كتاب اتصافِ بسهل للقراءة نظامية الكتابة، صريح.ج 
 التوضيح، كلا تٖمل الأخطاء اللغوم.

 تكامل الكتاب كنظاـ الكتابة؛ تعرّض تكامل الكتاب بتضمتُ اىلية.د 
كاىداؼ التعليم، كفوائد التعليم، كتقدنً دفتً المحتويات، كدفتً ات١كتبة، 

 كفك
 فُ الصعبة.إات١واد ات١ناسب بستَ الفكرة من السهلة 

التوجيو على الطلاب؛ شجّع الكتاب دكافع النفس الطلاب في فهم .ق 
التعامل بتُ الطلاب مع مورد التعليم حتى يكوف اف يبتٌ  ات١ادة، كتكوين

ات١عرفة بنفسو كيتعلّم مع فرقتو، كيطابق ات١واد اكاتٟكم من القراءة في 
 يوميتو.

اىتم بإيديولوجية البلد؛ كاف الكتاب مليء بالمحتويات "بات٧اسيلا" كلا .ك 
 على ما مناسب بها ليغضد التًبية في اندكنيسية. ت٘ليء

اللغة الصحيحة؛ تقدّـ الكتاب تٔجاء، كمصطلح، كتركيب القواعد .ز 
 .صوايا

 .تقدـ الكتاب مناسب بفهم الطلاب ؛ات١قركءة.ح 

 لغير الناطقين بها لعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان ب تعليم اللغةاتقويم كت .ه 

أصبح التقونً مصاحبا لأم برنامج تربوم منذ كضعو في صورة مكتوبة إفُ 
ا، كأم برنامج يخلو من التقونً كلو في خطوة من خطوات تنفيذه كتطبيقو ميداني تٕربتو
برنامج قاصر، بل إنو فقد أىم مقومات صاتٟو كعوامل ت٧احو. كبالتقونً نعرؼ  فهو

 .تٖقيق الأىداؼ التًبوية لربنامج ما مدل
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 استمارة تقويم كتاب تعليم اللغة لغير الناطقين بها .أ 

 ٙٚالرتٛن بن إبراىيم الفوزاف ىي:البنود في درجة التقونً كما ذكر عبد 

 :تتكوف ،: أحكاـ عامةأكلا
 حجم الكتاب .ٔ
 عدد صفحات الكتاب .ٕ
 عدد الدركس .ٖ
 إخراج الكتاب  .ٗ
 حجم حركؼ  .٘
 ات١ادة التعليمية .ٙ
 الدرس الواحد .ٚ
 لغة الكتاب  .ٛ
 تراعي لغة الكتاب مراحل نمو التلاميذ .ٜ

 يخلو الكتاب من الأخطاء الطباعية .ٓٔ
 الأخطاء اللغوية .ٔٔ
 الثقافيةالأخطاء  .ٕٔ
 الأخطاء العلمية .ٖٔ
 اللغة الوسيطة .ٗٔ
 علامات التًقيم  .٘ٔ
 طريقة التدريس  .ٙٔ
 ضبط الكلمات  .ٚٔ
 مضبوطة الكلمات .ٛٔ

                                                             
 ٔٛ-ٖٚعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٙٚ
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 ات١قدمة عن فهم فلسفتو كطريقتو .ٜٔ
 ات١قدمة عن فئة ات١تعلمتُ العمرية .ٕٓ
 ات١قديدة عن مستول ات١تعلمتُ اللغوم .ٕٔ
 الفهارس ات١لاحقة .ٕٕ
 القائمة بات١فردات اتٞديدة .ٖٕ
 اتٞديدة القائمة بالتًاكيب .ٕٗ
 عناكين الكتاب الداخلية كالفرعية تساعد على فهمو  .ٕ٘
 الوسائل التعليمية .ٕٙ
 صور الكتاب مناسبة .ٕٚ
 الصور بالوضوح كالبساطة .ٕٛ
 الصورة بالتشويق كاتٞماؿ .ٜٕ
 الصورة ترتبط بشكل مباشر بات٢داؼ منها .ٖٓ
 الصورة تناسب مستول .ٖٔ
 الصورة متفقة مع القيم الإسلامية .ٕٖ
 ات١ادة التعليمية من نصوص كتدريباتيخدـ ات١ؤلف ات١درس في تقدنً  .ٖٖ
 تْرص الكتاب على تكامل عناصر الوحدة الدراسية .ٖٗ
 ٚٚ.التلاميذ يراعي الكتاب خصائص الفئة ات١ستهدفة من .ٖ٘
 التكامل بتُ ات١واد التعليمية ات١صاحبة .ٖٙ
 ىناؾ توازف بتُ كحدات ات١قرر .ٖٚ
 كثافة ت٤تول كل صفحة  .ٖٛ
 تٗلو تدريبات الكتاب من اتٟشو .ٜٖ
 على تعليم اللغة لا على تٖليلها ككصفهايركز الكتاب  .ٓٗ

                                                             
ٔٛ-ٖٚإبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  عبد الرتٛن بن ٚٚ
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 صعوبة الكتاب .ٔٗ
 سهولة الكتاب .ٕٗ
 يعد الكتاب تطورا طبيعيا ت١ا سبقو من كتب السلسلة .ٖٗ
 تكامل بتُ كتاب التلميذ كالكتب ات١صاحبة لو.  .ٗٗ

 :: معاتٞة الأصوات، تتكوفثانيا

 الأصوات بصورة جيدة (ٔ
 يهتم الكتاب يجميع الأصوات الصعبة (ٕ
 ات بصورة متدرجةيهتم الكتاب بالأصو  (ٖ
 الأصوات على ت٘ييزىا كالتعرؼ عليها ةيشرح الكتاب معاتٞ (ٗ
 يشرح الكتاب معاتٞتها على نطقها كأدائها (٘
 يشرح الكتاب ات١د كاتٟركة كالتمييز بينهما. (ٙ

 : معاتٞة ات١فردات تتكوف :ثالثا

 عدد ات١فردات اتٞديدة (ٔ
 التدريب على ات١فردات (ٕ
 عدد اتٞديدة (ٖ
 مقبوؿعرض ات١فردات بتدرج  (ٗ
 تعزيز ات١فردات السابقة بدرجة كافية (٘
 عرض ات١فردات اتٞديدة بتًاكب معركفة (ٙ
 ق ات٢داؼ يالتعريف بات١فردات اتٞديدة بوسائل تٖق (ٚ
 ٛٚتٗتار ات١فردات في ات١وضوع الواحد بناء على الشيوع. (ٛ

 :: معاتٞة التًاكيب تتكوفرابعا
                                                             

 ٔٛ-ٖٚعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٛٚ
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 التًاكيب بناء على مبدأ الشيوع  (ٔ
 التًاكيب اتٞديدةعدد  (ٕ
 مقبوؿ يتم عرض التًاكيب بتدرج (ٖ
 يتم التدريب على التًاكيب بصورة كافية (ٗ
 تقد التًاكيب اتٞديدة تٔفردات معركفة (٘
 يتم تعزيز التًاكيب السابقة بدرجة كافية (ٙ
 يتم التدريب على التًاكيب كظيفيا في أكائل الدركس (ٚ
 يقدـ النحو نظريا تٔرحلة مناسبة (ٛ
 اللغوية الأساسية ات١ناسبة للمستول.يغطي الكتاب القواعد كالتًاكيب  (ٜ

 :: معاتٞة ات١هارات بصفة عاـ، تتكوفخامسا
 بهتم الكتاب بات١هارات اللغوية كلها (ٔ
 يذكر الكتاب ات١هارات اللغوية بصورة متكاملة (ٕ
 ذكر الكتاب ات١هارات اللغوية مفصولةي (ٖ
 يذكر الكتاب كل مهارة على حدة مع التكامل بينها (ٗ
 دكاحدة في الوقت الواحيقدـ الكتاب مهارة  (٘
 يبدأ الكتاب تٔهارة الاستماع (ٙ
 يبدأ الكتاب تٔهارة القراءة (ٚ
 يركز الكتاب على مهارة الاستماع (ٛ
 يركز الكتاب على مهارة القراءة (ٜ
 التي يركز عليها عامة ينص الكتاب على ات١هارة (ٓٔ
 ينص الكتاب على ات١هارة التي يركز عليها في الدرس الواحد. (ٔٔ

 ٜٚ:تماع، تتكوف: معاتٞة الاسسادسا

                                                             
 ٔٛ-ٖٚتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص: عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغ ٜٚ
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 يهتم الكتاب تٔهارة الاستماع (ٔ
 الاستماع بصورة متدرجة يذكر معاتٞة (ٕ
 يدرب التلاميذ على فهم ات١سموع (ٖ
 عدد النصوص ات١سموعة (ٗ
 طبيعة النصوص ات١سموعة (٘
 .عدد التمارين (ٙ

 :: معاتٞة الكلاـ، تتكوفسابعا
 يهتم الكتاب تٔهارة الكلاـ (ٔ
 يذكر معاتٞة الكلاـ بصورة متدرجة (ٕ
 التدريب عليها من خلاؿ حوارات طبيعيةيتم  (ٖ
 يتم التدريب عليها من خلاؿ تٚل متفرقة يرددىا التلاميذ (ٗ
 يتم التدريب على صحة نطق الأصوات كالكلمات (٘
 يتم التدريب على التعبتَ عن ات١وضوعات التي مرت بالتلاميذ (ٙ
 يتم التدريب على التعبتَ عن موضوعات جديدة (ٚ
 نوع التمارين (ٛ
 .عدد التمارين (ٜ
 ٓٛ:: معاتٞة القراءة، تتكوفامناث

 يذكر الكتاب بالقراءة (ٔ
 يذكر معاتٞة القراءة بصورة مناسبة (ٕ
 يذكر معاتٞة القراءة بصورة متدرجة (ٖ
 عدد النصوص ات١قركءة (ٗ
 طبيعة النصوص ات١قركءة (٘

                                                             
 ٔٛ-ٖٚعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٓٛ
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 عدد التمارين ات١صاحبة (ٙ
 التدريب على القراءة لا يشتمل على مفردات جديدة (ٚ
 كلا يشتمل على تراكيب جديدة (ٛ
 ت٘كن التلاميذ من الربط بتُ ات١عتٌ ات١ناسب كالرمز )اتٟرؼ( الكتابي (ٜ
 التعرؼ إفُ معاني الكلمات من خلاؿ السياقات (ٓٔ
 معرفة دلالات علامات التًقيم (ٔٔ

 :: معاتٞة الكتابة، تتكوفاتاسع

 يهتم الكتاب تٔهارة الكتابة (ٔ
 يدرب الكتاب على ما قبل الكتابة (ٕ
 يدرب الكتاب على الكتابة الآلية (ٖ
 رب الكتاب على الكتابة الإبداعيةيد (ٗ
 تبدأ تدريبات الكتابة بالآلية  (٘
 يتم التدريب على الكتابة الإبداعية تٔرحلة مناسبة (ٙ
يتم التدريب على كتابة اتٟركؼ العربية كإدراؾ العلاقة بتُ شكل اتٟرؼ  (ٚ

 كصوتو
 يتم التدريب على كتابة اتٟركؼ العربية متصلة في مواقعها ات١ختلفة  (ٛ
 ينعدد التمار  (ٜ
 .التمارين نوع (ٓٔ

 ٔٛ:: معاتٞة الأمور الثقافية، تتكوفاعاشر 
 الثقافة العربية كالإسلامية بصورة مناسبة (ٔ
 الكتاب يحتوم من الكتاب كالسنة (ٕ

                                                             
 ٔٛ-ٖٚعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٔٛ
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 ملاءمة المحتول الثقافي لعمر الدارستُ (ٖ
 ات١ستول الدارستُ التعليمي (ٗ
 ات١ستول الدارستُ اللغوم (٘
 المحتول الثقافي يلبي حاجات الدارستُ (ٙ
 الإسلاـفهم  (ٚ
 يخلو الكتاب من ات١خالفات الثقافية كالإسلامية (ٛ
 المحتول ثرم بات١فردات الإسلامية الشائعة (ٜ

 تتفق كتتكامل مع مفاىيم الثقافة الإسلامية (ٓٔ
 مدل تنوع المحتول الثقافي (ٔٔ
 يهتم الكتاب بعرض نماذج حقيقية من الثقافة الإسلامية (ٕٔ
 الإسلامية ات٠ضارة (ٖٔ
 يجابي عن الثقافة الإسلامية.يخرج الدارس للكتاب بانطباع إ (ٗٔ

 
 ٕٛ:ادم عشر: نصوص الكتاب، تتكوفح
 تشيع في الكتاب النصوص اتٟوارية (ٔ
 يبدأ الكتاب بعرض النصوص القرائية تٔرحلة مناسبة (ٕ
  طوؿ اتٟوارات كالنصوص (ٖ
 حوارات الكتاب مأخوذة من ات١واقف اليومية الشائعة  (ٗ
 حوارات الكتاب كاقعية (٘
 الكتاب مصطنعة نصوص (ٙ
 الكتاب النصوص الأصلية يشيع في (ٚ
 ترتبط النصوص في الكتاب باىتمامات ات١تعلم كخبراتو (ٛ

                                                             
 ٔٛ-ٖٚلرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص: عبد ا ٕٛ
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 نصوص الكتاب على تربية القيم الإسلامية (ٜ
 نصوص الكتاب باتٞاذبية كالتشويق  (ٓٔ
 ات١علومات في الكتاب صحيحة كدقيقة. (ٔٔ

 :ثاني عشر: الأنشطة كالتدريبات كالتقونً تتكوف
 عدد التدريبات في الكتاب (ٔ
 ات في كل درس عدد التدريب (ٕ
 التدريبات النمطية (ٖ
 التدريبات الاتصالية  (ٗ
 تدريبات ات١عتٌ  (٘
 بتدريبات الأنماط (ٙ
 تناسب الأنشطة كالتدريبات عمر التلاميذ (ٚ
 تعليمات التدريبات مناسبة ت١ستول التلاميذ (ٛ
 إرشادات كاضحة ككافية لتأدية النشاط (ٜ

 إعطاء أمثلة (ٓٔ
 تتسم الأنشطة بالتنوع كالتجديد  (ٔٔ
 الاتصالية متعددةالتدريبات  (ٕٔ
 شتمل الكتاب على عدد كاؼ من اختبارات التحصيلي (ٖٔ
 تشتمل الاختبارات على مواد خارج ما درسو التلاميذ (ٗٔ
 تعزز كحدة ات١راجعة ات١هارات اللغوية في الوحدة السابقة (٘ٔ
 تقود النشاطات ات١قتًحة إفُ تٖقيق ات١هارات اللغوية (ٙٔ
 أساليب تقونً متنوعة. (ٚٔ

لرشدي  أسس إعداد الكتاب المدرسي الجيد على تقويم الكتاب المدرسي .و 
 أحمد طعيمة
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تٖليل ت٤تول كتب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها على إف ات١تأمل في أداة 
أساس إعداد الكتاب ات١درسي اتٞيد لرشدم أتٛد طعيمة، يجد أنها تشتمل على ت٦ا 

 ٖٛيلي: 

 ت٤تول الكتاب  .ٔ
الدراسات التي أجريت كأساس  يتناكؿ باتٟديث ىنا عدة أمور منها

لتأليف الكتب، كأسس اختيار المحتول كتنظيمو التي تتناسب مع الفركؽ 
تنوعت الأسئلة التي تندرج ىذا المجاؿ لتشتمل  ىنا فقد كمن .الفردية

 عناصر المحتول سواء فيما يختص اختيار المحتول أك تنظيمو.
 مفردات  .ٕ

ور منها: عدد ات١فردات التي كنتناكؿ عند تٖليل عنصر ات١فردات عدة أم
تشتمل عليها الكتاب، كعدد ات١فردات اتٞديدة في كل درس، كموقع 
تقدنً ات١فردات كطريقة عرضها، كنوع ات١فردات، كالتدريب على ات١فردات 

 في الكتاب.
 تدريس النحو .ٖ

كنتناكؿ ىنا عدة أمور منها: كيف عرض القواعد اللغوية، كتقدنً 
يقة تدريس القواعد النحوية كتوظيف التًاكيب ات١صطلحات النحوية، كطر 

 اتٞديدة.
 المحتول الثقافي .ٗ

كنتناكؿ ىنا عدة أمور منها: طريقة تقدنً ات١فاىيم الثقافية كالنماذج 
 كالثقافة ات١قدمة العربية، كمدل الارتباط الإسلامية.

 ات١هارات اللغوية  .٘

                                                             
 ٕٕٛ-ٕٕٚرشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  ٖٛ
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راد اكتسابها نتناكؿ ىنا عددا من الأمور فيما يخص ات١هارات اللغوية ات١
للدارستُ. من ىذه الأمور ات١هارات التي يتم تعليمها كات١هارات التي يتم 
التًكيز علبها في الكتاب كلو، كات١هارات التفصيلية التي يتناكت٢ا الكتاب 
كات١هارات الصوتية كتٕريد اتٟركؼ ككيفية تقدنً ىذه ات١هارات. أيضا 

حى، معاصرة، عامية( أك من تناكؿ ىنا من حيث نوع اللغة ات١تعلقة )فص
 حيث صحة اللغة ات١علمة أك من حيث اللغة الوسيطة  ات١ستخدمة.

 طريقة التدريس  .ٙ
كاتٟديث عن طريقة التدريس في الكتاب تتطلب أف تتناكؿ عدة أمور 
منها: تقدنً ات١ادة التعليمية، كمن الأمور أيضا نوع طريقة التدريس 

تدرج ات١ادة التعليمية كالفركؽ  كمدل كعناصر الدرس كالكتابة الصوتية
 الفردية.

 التدريبات كالتقونً .ٚ
كتتناكؿ عند تٖليل التدريبات اللغوية عددا من الأمور منها: لغة تعليمات 

كمدل تنوع التدريبات أيضا ىنا عددا من الأمور منها: خطة  التدريبات،
 كتقونً. التقونً كنوع الاختبارات

 ات١واد ات١صاحبة .ٛ
أمور منها دليل ات١علم، كيهمنا عند تٖليل دليل ات١علم أف  كتتناكؿ ىنا عدة

تبتُ دكره في ات١ساعدة على فهم الكتاب كاستخدامو أيضا نوع الوسائل 
التعليمية ات١ستخدمة في الكتاب، مدل استخداـ الكتاب ات١علم اللغات 

 ات١ستخدمة في الكتاب.

على وفق أسس ة" "أنا ماهر اللغة العربيالكتاب المدرسي  قويمت استمارة .أ 
 لرشدي أحمد طعيمة إعداد الكتاب المدرسي الجيد
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 49محتوى الكتاب (0
إفُ أم مدل يتناسب تنظيم ات١ادة التعليمية مع اتٞدكاؿ ات١درسي كتنظيم  -ٔ

 اتٟصص؟
يتم ات١ادة التعليمية إفُ دركس ت٤ددة لا يرتبك معها اتٞدكؿ ( ٕ)

 .ات١درسي
 .كحدات يتصرؼ ات١علم بشأنهايتم عرض ات١ادة التعليمية في شكل ( ٔ)
 .تتًاكم ات١ادة التعليمية دكف ت٤اكر كاضحة ت٢ا أك تقسيم ت٤دد( ٓ)

 إفُ أم مدل يتحقق التدرج في عرض ات١ادة التعليمية؟ -ٕ
يتدرج عرض ات١ادة التعليمية في كل من ات١فردات كالتًاكب  ( ۲)

 .كلا يشعر القارئ مفاجئة في أم عنصر منها كات١فاىيم  كالنصوص
يتدرج عرض ات١ادة التعليمية في بعض العناصر السابقة كيشعر ( ٔ)

 .القارئ بانتقالات مفاجئة في بعضها الآخر
يتأرجع عرض ات١ادة التعليمية في بعض العناصر السابقة، فتارة تزيد ( ٓ)

 .في بعض الدركس، كتارة تقل دكف تدرج أك نظاـ ثابت
 على تعرؼ جوانبها ؟إفُ أم مدل يساعد تنظيم ات١ادة التعليمية  -ٖ

تتمتع ات١ادة التعليمية بتنظيم جيد يساعد القارئ على أف يجد ما ( ۲)
 .كاف يلتزـ عرض الدركس نظاما ثابتا  -بسهولة كيسر  يريده

يتم عرض ات١ادة التعليمية بطريقة تٕعل من العستَ الوقوؼ على ( ٔ)
 .بعض ات١علومات في الكتاب

التعليمية نظاما، كما أف الكتاب غتَ مزكد لا يلتزـ عرض ات١ادة ( ٓ)
 .بكشافات تيسر للقارئ اتٟصوؿ على ما يريد
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إفُ أم مدل تناسب ات١ادة التعليمية مع ات١رحلة العمرية للدارستُ كتتفق  -ٗ
 مع اىتماماتهم؟

ات١ادة التعليمية مناسبة ت٘اما للدارستُ كأعمارىم ت٦ا يشعر القارئ ( ۲)
 .هوره، كيقتدر اىتمامهمات١ؤلف يحتـً عقلية تٚ بأف

( ترد في ات١ادة التعليمية بعض التًاكب كات١واقف التي لا تتفق مع ٔ)
الدارستُ ت٦ا يشعر القارئ بأف ات١ؤلف يعامل الكبار أحيانا  خصائص

 .على أنهم أطفاؿ أك العكس
( يشيع في ات١ادة التعليمية اتٕاه لا يتناسب مع أعمار الدارستُ أك ٓ) 

 .اىتمامهم
دية بتُ الدارستُ في عرض ات١ادة التعليمية ر ؽ الفك الفر  يأم مدل تراعإفُ  -٘

 الكتاب على مواجهتها ؟ كيعمل
 يعطي الكتاب درجتتُ إذا توفرت فيو الأساليب الآتية:( ۲)

  إعادة شرح بعض ات١فاىيم النحوية أك القواعد الإملائية ت٦ا
 .التعلم يساعد بطيء

  مستويات ت٥تلفة من تعدد أنواع التدريبات تْيث تناسب
 الدارستُ

  تقدنً مواد قراءة إضافية يستثمرىا ات١تقدموف في تعلمهم 
 تعدد أنواع الأنشطة كالوسائل التعليمية ات١ستخدمة 
  ذكر أتٝاء مراجع ككتب القراءات حرة أك إضافية 
 ترتٚة بعض ات١فهومات كات١صطلحات عالية ات١ستول في التحريد 

إذا توفرت فيو بعض الأساليب  يعطي الكتاب درجة كاحدة( ٕ)
 .السابقة

 .لا يعطي الكتاب شيئا إذا فَ يتوفر فيو أم من الأساليب السابقة (ٓ)
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إفُ أم مدل يعتمد ات١ؤلف على ات١درس في تقدنً ات١ادة التعليمية نصوصا  -ٙ
 كتدريبات؟

يشتمل الكتاب على مادة تعليمية إضافية تساعد الدارس على ( ۲) 
 .كيقتصر دكر ات١علم أحيانا على النمذجة كالتوجيوالذاتي  التعلم

( ات١علم ت٤ور الاىتماـ في الكتاب كيتوفُ إفُ حد كبتَ مسؤكلية تقدنً ٔ) 
  .التعليمية كحل بعض التديبات ات١ادة

( يلقى ات١ؤلف العبء كاملا على ات١علم تاركا لو مهمة تقدنً ٓ) 
 .كافة التدريبات النصوص كحل

 41المفردات (2
 كثافة ات١فردات ات١قدمة في الدركس الأكؿ من الكتاب؟  ما مدل  -ٚ

ات١فردات قليلية نسبيا في الدركس الأكفُ في الوقت الذم يتزايد ( ۲)
 .ات١ؤلف فيو بتعليم التًاكب اللغوية كطريقة استخداـ ات١فردات اىتماـ

 ( يتزايد اىتماـ ات١ؤلف في الدركس الأكفُ بات١فردات كاستخداماتها فئ)
 .كذلك على حساب كمية التًاكب اللغوية ات١عملةسياقات 

 ( تقتصر الدركس الأكفُ على تقدنً مفردات مقدمة في شكل قائمةٓ)
 .الدارس كخطوة ت٨و استخدامها يستظهرىا

 ما نوع ات١فردات ات١ستخدمة في عرض التًاكيب اللغوية اتٞديدة؟ -ٛ
لقديدة التي يعتمد ات١ؤلف عند عرض التًاكيب اللغوية على ات١فردات ا( ۲)

 .للدارس فهمها كتعلم طريقة استخدامها سبق
( يستعاف أحيانا عند عرض التًاكيب اللغوية ببعض ات١فردات اتٞديدة ٔ)

 .يضطر ات١ؤلف لاستخدامها التي
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( ينطلق ات١ؤلف عند عرض التًاكيب اللغوية في استخداـ ات١فردات ٓ)
 .دكف التزاـ بعددىا أك مستول تٕريدىا اتٞديدة

 يتم التدريب على ات١فردات اتٞديدة كتثبيت معنها ؟كيف  -ٜ
يتم توظيف ات١فردات في النص كالتدريبات، كيحرص ات١ؤلف على ( ۲)

 ات١فردات التي سبق تعليمها. استثمار
( ترد ات١فردات اتٞديدة في النصوص كالتدريبات اللاحقة بها كلا ٔ)

  .ات١ؤلف إلا قليلا منها في الدركس التالية يستثمر
 ( يقتصر في ذكر ات١فردات اتٞديدة على النصوص الأساسية كبعضٓ)

 .التدريبات
 ما مدل شيوع ات١فردات غتَ ات١فهومة في التدريبات الصوتية؟ -ٓٔ

يقتصر ات١ؤلف عند تدريس الأصوات العربية على ات١فردات ات١فهومة ( ۲)
 .سبق للدارس تعلمها كالتي

الأصوات العربية إفُ ( يضطر ات١ؤلف أحيانا عند تدريس بعض ٔ)
  .مفردات نادرة الاستخداـ في العربية ات١عاصرة استخداـ

( يشيع في التدريبات الصوتية استخداـ ألفاظ غربية الشكل كلا دلالة ٓ)
 .سبيل التدريب على أصوات معينة ت٢ا في

 42تدريس النحو (1
 ت٨وية كصرفية كإملائية(؟)عرض القواعد اللغوية كيف يتم  -ٔٔ

استقراؤىا من ات١فردات كالتًاكيب التي سبق تعلمها في سياقاتها يتم ( ۲)
الطبيعية دكف تكلف كيتدرج تعليم القواعد اللغوية بعد منتصف الكتاب 

 .تقريبا
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 ( يتم استقراؤىا ت٦ا سبق تعلمو من مفردات كتراكيب، كتعرض القواعدٔ)
ه توفر الأمثلة ات١طلوبية كيستخدـ ات١ؤلف لغة كسيطة لشرح ىذ بعد

 .القواعد أحيانا
( يحظي تعليم القواعد باىتماـ ات١ؤلف كينطبق في شرحها باللغة ٓ)

 .كدكف تقيد تٔا سبق تعلمو من مفردات كتراكيب الوسيطة،
  كيف يتم تقدنً ات١صطلحات النحوية؟ -ٕٔ

 .يتأخر تقدنً ات١صطلحات النحوية مبتدأ، خبر، فاعل .. إفُ( ۲)
 .الدركس الأكفُ ترد بعض ات١صطلحات النحوية في (۱)
 .يكثر كركد ات١صطللحات النحوية المجردة ابتداء من الدركس الأكؿ( ٓ)

إفُ أم مدل تسمح ات١فردات كالتًاكيب ات١قدمة باستخدامات لغوية  -ٖٔ
 متعددة؟

 يشتمل الكتاب على مفردات كتراكيب ذات إنتاجية عالية ت٘كن من( ۲)
 .استخدامات لغوية ت٥تلفة

 مفردات كتراكيب تٖقق قدرا ت٤دكدا من( يشتمل الكتاب على ٔ)
  .استخدامات ات١فردات كتنوعا إفُ حد ما في تراكيب اتٞمل

 ( يشتمل الكتاب على مفردات كتراكيب جامدة لا ت٘كن من تنوعٓ)
 .الاستخدامات سواء في ات١فردات أك في التًاكيب

 43محتوى الثقافيال (9
 كالإسلامية؟كيف يتم عرض ات١فاىيم الثقافة العربية  -ٗٔ

ترد ات١فاىيم العربية بشكل يتكامل مع نصوص الكتاب، كيخصص ( ۲)
 بعض الدركس الأختَة أك أجزاء منها لعرض ات١فاىيم الثقافة ات١ؤلف
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( يقتصر في عرض ات١فاىيم الثقافة على استنباطها من ثنايا اتٞمل ٔ)
 .ات١قدمة كالنصوص

 عامة ات٠الية من ات١ضموف).( يقتصر ات١ؤلف على ذكر اتٞمل كالعبارات ال
 الثقافي )) أكل الولد الطعاـ .. الكتاب على الكرسي .. إفٍ ((

إفُ أم مدل تشيع النماذج اتٟقيقية للثقافة العربية الإسلامية )أتٝاء  -٘ٔ
كخرائط كصفحات من القرآف الكرنً كصور للملابيس أك  أشخاص كبلاد

 الصحف العربية أك غتَىا؟
 النماذج اتٟقيقة للثقافة العربية الإسلاميةتشيع في الكتاب ( ۲)
 ترد بعض النماذج اتٟقيقة للثقافة العربية الإسلامية( ۱)
( تشيع أنماط الثقافة الغربية أتٝاء بلاد أشخاص كملابس .. إفٍ( كلا ٓ)

 .شيئا من النماذج اتٟقيقة للثقافة العربية الإسلامية تقدـ
ثقافة الشائعة من الانساف إفُ أم مدل يتحرر الكتاب من النمطية ال -ٙٔ

يسكن في ات٠ياـ كيعيش في الصحراء كيدارس اتٟياة البدكية في أكؿ  العربي
 كأبسط أشكات٢ا؟ مراحلها

يبرز الكتاب معافَ التقدـ اتٟضارم في الوطن العربي متحررا بذلك ( ۲)
 .يشيع عن الإنساف افِ من أفكار كمفاىيم ت٦ا
الإنساف العربي أحيانا بات١فاىيم تٗتلط ات١فاىيم التقليدية عن ( ۱)

 .ات١عاصرة كاتٟقائق
 .( تشيع في الكتاب ات١فاىيم التقليدية عن الإنساف العربيٓ)

 ما الانطباع تٗرج بو القارلء عن الثقافة العربية الأسلامية؟ -ٚٔ
 .يحتـً ات١ؤلف الثقافة العربية الإسلامية كيقدرىا( ۲)
يو العبارات العامة غتَ ات١رتبطة يلتزـ ات١ؤلف موقفا ت٤ايدا كتشيع لد( ۱)

 .بثقافة ما
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 .( يشيع في الكتاب ازدراء الثقافة العربية الإسلامية كات٢جوـ عليهآ)
 44المهارات اللغوية (1

 ما ات١هارة التي يبدأ الكتاب تعليمها ؟ -ٛٔ
 يهتم على ات١هاراة الاستماع.( ۲)
 التوازف على الأربعة ات١هارات اللغوية( ٔ)
 .ات١هارة ات٠اصةيهتم على ( ٓ)

 ما ات١هارات اللغوية الرئيسية التي يركز عليها الكتاب؟ -ٜٔ
يستهدؼ الكتاب اكتساب الطالب ات١هارات اللغوية ات١ختلفة كإف  ( ۲)

 .مهارتا الاستماع كالكلاـ يحظياف بالاىتماـ الأكبر كانت
يتساكل كزف ات١هارات اللغوية الأربع كلا يبدك في الكتاب اىتماـ ( ۱)

 .بات١هارات الصوتيةخاص 
).( يستهدؼ الكتاب تعريف الطالب تٓصائص العربية في نظامها 

 .كالنحوم دكف اىتماـ باكتساب الطالب مهارات لغوية معينة الصوتي
 ما موقف الدركس الأكؿ من ات١هارات الصوتية؟ -ٕٓ

 يبدأ الكتاب بعدد من الدركس الصوتية مصحوبة بشريط مسجل( ۲)
مهارات الاستماع كت٘كتُ الطالب من أف يألف يستهدؼ تنمية بعض 

 .الصوت العربي قبل تعرفو عليو مكتوبا
 ( يبدأ الكتاب بعدد من الدركس التي تدرب الطالب على نطق بعضٔ)

  .اتٟركؼ أك الكليات ات١كتوبة معتمدا على ات١علم
( لا يوفِ الكتاب أم اىتماـ باتٞانب الصوتي في دركسو الأكفُ كيبدأ ٓ)

 .الطالب مهارتي القراءة كالكتابة فقط بتعليم
 كيف يتم تٕريد اتٟركؼ كالأصوات العربية؟ -ٕٔ
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 يتبع الكتاب نظاما ثابتا في تٕريد اتٟركؼ كالأصوات العربية كبتدرج( ۲)
عرضها كتأتي في سياؽ طبيعي دكف تكلف في ذكر كلمات معينة تشتمل 

 .أك الأصوات ات١طلوبة على اتٟركؼ
تٕريد اتٟركؼ كالأصوات، إلا أنو لا يتبع نظاما ( يتدرج الكتاب في ٔ)

عرضها، كما ترد أحيانا كلمات غربية لاستيفاء أصوات أك  ثابتا في
  .حركؼ معينة

 ( لا يتبع الكتاب نظاما كاضحا في تٕريد اتٟركؼ كما يشوب التجريدٓ)
 .أخطاء معينة، فضلا عن شيوع الكلمات الغربية

 كلاـ؟كيف يتم التدريب على ات١هارة ال -ٕٕ
عن طريق حوارات طبيعية يدثلها الدارس كتزكيده بتدريبات مصاحبة ( ۲)

 .تساعد على التعبتَ المحدكد ثم التعبتَ اتٟر ت٢ا
( عن طريق تٚل متفرقة يطالب الدارس تٔحاكاة نطقها خلف ات١علم ٔ)
 .يجيب شفويا على أسئلة ت٤دكدة بعدىا ثم
على الكلاـ كلا تقدـ فرصا ( لا تساعد نصوص الكتاب كلا تدريباتو ٓ)

 .أنشطة يستطيع ات١علم استثمارىا في ذلك أك
 ؟ةكيف يتم تدريس الكتاب -ٖٕ

يبدأ التدريب على مهارة الكتابة من اليمتُ عن طريق خطوط ( ۲)
 .معينة ثم تتدرج الكتابة من ت٤اكاة إفُ كتابة حرة إفُ تعبتَ كاشكاؿ

 يبدأ بعدىا التدريب على( يستغرؽ التدريب على المحاكاة فتًة قصتَة ٔ)
 .الكتابة اتٟرة

( يكلف الطالب بكتابة إجابات عن أسئلة كردت في الدركس الأكفُ ٓ)
 .أف يسبقها تدريب على المحاكاة أك تدرج في الكتابة دكف

 كما مدل صحتها؟ ابما اللغة تعلمها الكت -ٕٗ
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يتميز الكتاب بالاستخداـ اللغوم اتٞديد للعربية الفصحى كالذم ( ۲)
 .كجود خطأ لغوم في الأصوات أك ات١فردات أك التًاكيب أك القواعد يبدك

( ترد أحيانا بعض الأخطاء اللغوية التي تشيع على ألسنة الناس أك ٔ)
 .تعزم إفُ جهل ات١ؤلف تٔواطن ات٠طأ التي

( تشيع في الكتاب اتٞمل التقليدية ات١أخوذة من كتب التًاث كالتي لا ٓ)
معينة بصرؼ النظر عن حيويتها أك كاقعيتها، كما  تٗدـ إلا قاعدة لغوية

 .اللغوية تشيع فيو الأخطاء
 إفُ أم مدل يستوفي الكتاب عرض خصائص اللغة العربية؟ -ٕ٘

يعطي الكتاب درجتتُ إف توفر فيو عرض ات٠صائص اللغوية  -( ۲)
 :مبسط من كل ت٦ا يأتي. بأسلوب

 النظاـ الصوتي -
 النظاـ الصرفي -
 النظاـ النحوم -
 الدلافِ النظاـ -
 الشدة، التنوين، ات١دة()الكتابة العربية  -

يعطي الكتابة درجة كاحدة إف توفر فيو بعض خصائص العربية في ( ۱)
 .السابقة، إلا أنو افتقد بعض أساسياتها الأنظمة

( لا يعطى الكتاب درجة إف اقتصر على تعليم الدارستُ بعض ٓ)
العربية من خلاؿ أنظمة اللغوية البسيطة أك شرح أنظمة اللغة  ات١هارات

 .لغوية أخرل
 إفُ أم مدل يشيع استخداـ اللغة الوسيطة في الكتاب؟ -ٕٙ

 ات١ؤلف يستخدـ اللغة العربية بكفاءة كفي مواقف لا يحتاج فيها إفُ( ۲)
 .استخداـ لغة كسيطة
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( ات١ؤلف يستخدـ أحيانا اللغة العربية الوسيطة خاصة في ات١واقف التي ٔ)
  .عنها بالعربيةعن التعبتَ  يعجز

 ( ات١ؤلف يكثر من استخداـ اللغة الوسيطة في الوقت الذم كاف يدكنٓ)
 الاستغناء عنها في بعض ات١واقف.

 45طريقة التدريس (2
 ريقة التدريس التي يتبناىا ات١ؤلف؟طإفُ أم مدل يدكن التعرؼ على  -ٕٚ

يتحدث ات١ؤلف عنها بوضوح )) سواء في ات١قدمة أك في مرشد ات١علم ( ۲)
 .كما يدكن الاستدلاؿ عليها بسهولة من ثنايا الكتاب ((
( فَ يشر ات١ؤلف إليها، إلا أف خبراء تعليم اللغات يستطيعوف بعد ٔ)

  .أجزاء من الكتاب التعرؼ عليها فحص
( فَ يتحدث عنها ات١ؤلف، كما أف من العستَ جدا الاستدلاؿ عليها ٓ)

 .يقة معينةخلاؿ الكتاب، ت٦ا يوحي بعدـ اتباع ات١ؤلف طر  من
إفُ أم مدل تتناسب طريقة التدريس التي يتبناىا ات١ؤلف مع ىدؼ  -ٕٛ

الكتاب كفلسفة )كم ىذه الطرؽ: النحو كترتٚة، كالسمعية الشفهية.. 
 إفٍ(؟

تتناسب الطريقة ات١ستخدمة ت٘اما، من حيث اتٝها كتطبيقاتها مع ( ۲)
لف ت٢م ات١هارات اللغوية ات١راد تعليمها كخصائص الدارستُ الذين أ

 .الكتاب كات١دة الزمنية ات١قتًحة
( اختار ات١ؤلف طريقة تدريس مناسبة ت٢دؼ الكتاب كخصائص ٔ)

 .إلا أنو تٕاكز في تطبيق بعض مبادئها الدارستُ
( لا تتناسب طريقة التدريس مع ات١هارات اللغوية ات١راد تعليمها ٓ)

 .الدارستُ كخصائص

                                                             
ٖٕ٘-ٖٕٓأتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  رشدم ٜٛ
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نصوص الكتاب كمناسبتها ما مدل طوؿ اتٟوارات التي تشتمل عليها  -ٜٕ
 للدارس؟

 .اتٟوارات مناسبة كقصتَة يستطيع الدارس فهمها كاستيعابها( ۲)
 .بعض اتٟوارات طويلة كإف كانت بسيطة التًاكيب( ۱)
( اتٟوارات طويلة جدا كمتعددة التًاكيب ت٦ا يجعل فهمها كاستيعابها ٓ)

 .متعذرا
 الكتاب؟ ما مدل كاقعية اتٟوارات التي تشتمل عليها نصوص  -ٖٓ

 تستَ اتٟوارات بشكل تلقائي، كفي مواقف طبيعية ت٘اثل ما يقوـ بو( ۲)
 .متحدثو اللغة

تشبو اتٟوارات ما يقوـ بو متحدثو اللغة إلا أف بعضها يتسم ( ۱)
 بالتكلف

( يتعسف ات١ؤلف في تصميم اتٟوارات كاختيار مواقفها كما يغلب ٓ)
تًاكيب خدمة لغرض لغوم على معظمها التصنع في اختيار ات١فردات كال

 معتُ
إفُ أم مدل يشيع شكل اتٟركؼ في الكتاب، كما مدل مساعدتو على  -ٖٔ

 العربية كالانطلاؽ في قراءة كلماتها؟ تعلم
اتٟركؼ مشكلة في الدركس الأكفُ، كيتم التخفيف من شكل ( ۲)

الدركس التالية حتى يقتصر على اتٟركؼ التي يحتمل مع  اتٟركؼ في
 .قراءتها اللبس

( اتٟركؼ مشكلة في تٚيع الكتاب، ت٦ا لا يساعد الدارس على ٔ)
الانطلاؽ في قراءة ات١واد ات٠ارجية غتَ ات١شكلة، أك قد تكوف غتَ مشكلة 

قراءة بعض الكلمات خاصة في الدركس  ت٘اما ت٦ا يربك الدارس في
 .الأكفُ
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( لا يأخذ شكل اتٟركؼ نظاما معينا. فتارة تشكل بعض اتٟركؼ ٓ)
غفل شكلها، ككثتَا ما يغفل شكل حركؼ يلتبس الإنساف في كتارة ي
 .قراءتها

 51التدريبات والتقويم (3
 ما اللغة تكتب بها تعليمات التدريبات اللغوية؟ -ٕٖ

تبدأ الدركس الأكفُ بتدريبات لا تتطلب تعليمات لغوية معقدة ( ۲)
 .الدارس أداءىا في ضوء نماذج مقدمة كيستطيع

بعض التدريبات التي تستخدـ في  تشتمل الدركس الأكفُ على( ۱)
 .تعليماتها لغة كسيطة صياغة

( تكتب تعليمات التدريبات باللغة العربية الفصحى التي لا يستطيع ٓ)
 .فهمها دكف ترتٚة من ات١علم الدارس

 إفُ أم مدل تتنوع التدريبات بالشكل الذم يخدـ ت٥تلف عناصر اللغة؟ -ٖٖ
ت ات١نوعة التي تثبت ات١هارات الدركس مزكدة بعدد كبتَ من التدريبا( ۲)

 .ات١ختلفة اللغوية
 نوعة التي تثبت مهارات لغويةت( الدركس مزكدة بعدد من التدريبات ات١ٔ)

 .ت٤ددة
 ( الدركس مزكدة بتدريبات تقليدية لا تثبت إلا مهارات لغوية بسيطةٓ)

إفُ أم مدل تساعد التدريبات اللغوية على تنمية القدرة على الاتصاؿ  -ٖٗ
 الدارستُ؟ عند

التدريبات الاتصالية متعددة كتساعد الدارس على التفكتَ باللغة ( ۲)
 .العربية كالانطلاؽ في استخدامها

                                                             
ٖٕ٘-ٖٕٓأتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  رشدم ٜٓ
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( التدريبات الاتصالية قليلة، كبعضها يساعد الدارس على التفكتَ ٔ)
 .العربية باللغة

( يشيع في الكتاب تدريبات نمطية لا تثبت إلا مهارات آلية لتعليم ٓ)
 .)تکرار، استبداؿ، تٖويل .. إفٍ(() اللغة

إفُ أم مدل يشتمل الكتاب على كاجبات منزلية مناسبة يقوـ الطالب  -ٖ٘
 منفردا؟ بها
يشتمل الكتاب على عدد كبتَ من الواجبات ات١نزلية في مقدكر ( ۲)

 .أداءىا منفردا ت٦ا يعطيو إحساسا بالنجاح كالقدرة على الات٧از الطالب
ات١نزلية أعلى من مستول الطالب كلا تتناسب مع بعض الواجبات ( ۱)

 .تدريسو ما سبق
( أعدت معظم الواجبات ات١نزلية بطريقة يصعب على الطلاب أداءىا ٓ)

 .يسبب ت٢م إحساسا بالإحباط كالعجز عن حلها ت٦ا
 ما خطة الكتاب من حيث الاختبارات كالتقونً؟ -ٖٙ

الوقوؼ على مدل تشتمل الدركس على أسئلة اختبارية تستهدؼ ( ۲)
 .اكتسب الطالب من مهارات لغوية، كيتبع التقونً خطة كاضحة ما
تشتمل بعض الدركس على أسئلة اختبارية، إلا أف الكتاب يخلو من ( ۱)

 .كاضحة لتقونً مستول الطلاب خطة
 ( تقتصر الدركس على أسئلة اختبارية، إلا أف الكتاب يخلو من خطةٓ)

 .كاضحة لتقونً مستول الطلاب
 المواد المصاحبة (4

إفُ أم مدل يساعد دليل ات١علم ات١صاحب للكتاب على فهم فلسفة  -ٖٚ
 كطريقة استخدامو؟
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يساعد دليل ات١علم إفُ حد كبتَ على فهم فلسفة الكتاب كتعرؼ ( ۲)
 .طريقة استخدامو

( يفتقد دليل ات١علم بعض ات١علومات التي تساعد على فهم فلسفة ٔ)
 .استخداموالكتاب جيدا كتعرؼ طريقة 

 .).( لا يوجد دليل للمعلم مصاحب للكتاب
 إفُ أم مدل يتحقق التكامل بتُ ات١واد التعليمية ات١صاحبة؟ -ٖٛ

تتكامل ات١واد ات١صاحبة شريط التسجيل، كراسة التدريبات ( ۲)
 .الشرائح .. إفٍ مع دركس الكتاب كلا يوجد بينها تفاكت، الاختبارات

مفقودة أحيانا بتُ ات١واد ات١صاحبة يشعر القارئ أف ىناؾ حلقات ( ٔ)
 .للكتاب

 ٜٔ.لا تصحب الكتاب مواد تعليمية( ٓ)

 الدراسات السابقة .ز 

كات١قارنة لابتعاد التقليد عن الكتابة تْث مستخدـ  الدراسات السابقة ىي 
 .كلتأكيد البحث الذل قاـ بو الباحث

 طالب الدراسات العلياىو  ٖٕٕٓالدراسة الأكفُ تْث ت٤مد أزىر سنة 
بقسم تعليم اللغة العربية بات١رحلة ات١اجستتَة اتٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية 

. موضوع تْثو تقونً كتاب علم الصرؼ للمبتدئتُ لأبي رازين كاـ رازين اتٟكومية برياك
منهج البحث ىو البحث الكيفي تٔعيار ككالة معايتَ التعليم الوطنية الإندكنيسية. 

أف كتاب علم الصرؼ لأبي رازين كأـ رازين  كنتيجة البحث بنوع تٖليل ات١ضموف.
. (BNSP)يتوفر كيناسب بات١عايتَ التي قررىا ككالة معايتَ التعليم الوطنية الإندكنسية 

كالفرؽ بتُ ىذا البحث بالبحث اتٟاضر أف تْث ت٤مد أزىر يتًكز في تٖليل كتاب 

                                                             
ٖٕ٘-ٖٕٓلبرامج تعليم العربية، ات١رجع السابق، ص:  شدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليميةر   ٜٔ
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تٟاضر يتًكز بكتاب أنا ماىر علم الصرؼ للمبتدئتُ لأبي رازين كاـ رازين كالبحث ا
اللغة العربية للصف الثالث الذم ألفها نور حسنية. كىناؾ مساكة في منهج البحث 

 ٕٜكىو البحث الكيفي بنوع تٖليل ات١ضموف.
، ىي طالبة الدراسات العليا ۲۲۲۲تْث ميساف ديوم سنة  ثانيةالدراسة ال

اتٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية بقسم تعليم اللغة العربية بات١رحلة ات١اجستتَة 
اتٟكومية برياك . موضوع تْثها تقونً كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الرابع في 
ات١درسة الابتدائية مداني الإسلامية الأىلية بكنبارك، منهج البحث ىو البحث الكيفي 

ل الرابع صافٌ بنوع تٖليل ات١ضموف. كنتيجة البحث أف كتاب تعليم اللغة العربية للفص
لاستخدامو كلكنو فَ يستوؼ على بعض الأسس كات١عايتَ . من حيث المحتويات 
اللغوية كالثقافية كالتًبوية كت٤تويات ىذا الكتاب تتوفر على معظم ات١عايتَ كأسس 

كالفرؽ بتُ ىذا البحث بالبحث  .إعداد الكتاب ات١درسي اتٞيد لتعليم اللغة العربية
ديوم يتًكز في تٖليل كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الرابع اتٟاضر أف تْث ميساف 

كالبحث اتٟاضر يتًكز بكتاب أنا ماىر اللغة العربية للصف  في ات١درسة الابتدائية
الثالث الذم ألفها نور حسنية. كىناؾ مساكة في منهج البحث كىو البحث الكيفي 

 ٖٜبنوع تٖليل ات١ضموف.
، ىي طالبة الدراسات العليا ۲۲۲۲انتي سنة تْث سرم ماري لثةكالدراسة الثا

بقسم تعليم اللغة العربية بات١رحلة ات١اجستتَة اتٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية 
اتٟكومية برياك موضوع تْثيها تقونً كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ في ات١درسة 

كيفي بنوع تٖليل   الابتدائية تٖفيظ أىل القرآف كمبار. منهج ىذا البحث تْث
ات١ضموف. كنتيجة البحث أف كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ صافٌ 

                                                             
ت٤مد أزىر، تقونً كتاب علم الصرؼ للمبتدئتُ لأبي رازين كاـ رازين تٔعيار ككالة معايتَ التعليم الوطنية الإندكنيسية،  ٕٜ

 ٖٕٕٓرسالة ات١اجستتَ تٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية اتٟكومية برياك سنة 
مسناف ديوم، تقونً كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الرابع في ات١درسة الابتدائية مداني الإسلامية الأىلية بكنبارك،   ٖٜ

 ٕٕٕٓرسالة ات١اجستتَ تٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية اتٟكومية برياك سنة 
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لاستخدامو كلكنو فَ يستوؼ على بعض الأسس كات١عايتَ من حيث المحتويات اللغوية 
كالثقافية كالتًبوية، كت٤تويات ىذا الكتاب تتوفر على معظم ات١عايتَ كأسس إعداد 

تعليم اللغة العربية. كالفرؽ بتُ ىذا البحث بالبحث اتٟاضر الكتاب ات١درسي اتٞيد ل
أف تْث سرم مرينتي يتًكز في تٖليل كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ في 

كالبحث اتٟاضر يتًكز بكتاب أنا ماىر اللغة العربية للصف الثالث ات١درسة الابتدائية 
كىو البحث الكيفي بنوع  الذم ألفها نور حسنية. كىناؾ مساكة في منهج البحث

 ٜٗ.تٖليل ات١ضموف
وضوع تٖليل ات١تٖت  ٕٚٔٓكالدراسة الرابعة تْث مائدة سافطرم سنة 

ت٤تول الكتاب التعليمي )كتاب التدريب دركس اللغة العربية التمهيدية منهج 
متكامل لفهم كترقية ات١فردات( كفق ات١نهج ات١تكامل. منهج ىذا البحث الوصفي 

ت١دخل الكمي. كنتيجة ىذا البحث أف تٖليل ت٤تول كتاب التدريب التحليلي على ا
دركس اللغة العربية التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ات١فردات على أساس إعداد 

بتحصيل  الكتاب التعليمي اتٞيد لتعليم اللغة العربية بإعداد رشدم أتٛد طعيمة
لتدريب دركس اللغة % بصفة ناقص كفي تٖليل ت٤تول كتاب ا ٜٜ،ٜٕالنتيجة 

العربية التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ات١فردات كفق ات١نهج ات١تكامل بتحصيل 
كالفرؽ بتُ ىذا البحث بالبحث اتٟاضر أف تْث % بصفة ناقص.  ٕٔ،ٕٚالنتيجة 

ت٤تول كتاب التدريب دركس اللغة العربية التمهيدية منهج يتًكز في مائدة سافطرم 
كالبحث اتٟاضر يتًكز بكتاب أنا ماىر اللغة العربية  كترقية ات١فرداتمتكامل لفهم 

للصف الثالث الذم ألفها نور حسنية. كمنهج تْث مائدة سافطرم على ات١دخل 

                                                             
ة الابتدائية تٖفيظ أىل القرآف كمبار، رسالة سرم ماريانتي، تقونً كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ في ات١درس  ٜٗ

ٕٕٕٓات١اجستتَ تٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية اتٟكومية برياك سنة 
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الكمي كمنهج تْث اتٟاضر البحث الكيفي. كىناؾ مساكة في نوع البحث كىو 
 ٜ٘تٖليل ات١ضموف.

 المفهوم الإجرائي .ح 

 ٜٙما ذكر عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف ىي:البنود في درجة التقونً ك
 أحكاـ عامة .ٔ
 معاتٞة الأصوات .ٕ
 معاتٞة ات١فردات  .ٖ
 معاتٞة التًاكيب .ٗ
 معاتٞة ات١هارات بصفة عاـ .٘
 معاتٞة الاستماع .ٙ
 معاتٞة الكلاـ  .ٚ
 معاتٞة القراءة .ٛ
 معاتٞة الكتابة  .ٜ

 معاتٞة الأمور الثقافية .ٓٔ
 نصوص الكتاب  .ٔٔ
 الأنشطة كالتدريبات كالتقونً  .ٕٔ

 :ىي رشدم أتٛد طعيمةالبنود في درجة التقونً كما ذكر ك 
 ت٤تول الكتاب  .ٔ

                                                             
مائدة سافطرم، تٖليل ت٤تول الكتاب التعليمي )كتاب التدريب دركس اللغة العربية التمهيدية منهج متكامل لفهم  95

سالة ات١اجستتَ تٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج سنة كترقية ات١فردات( كفق ات١نهج ات١تكامل، ر 
ٕٓٔٚ

 ٔٛ-ٖٚعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١رجع السابق، ص:  ٜٙ
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 مفردات  .ٕ
 تدريس النحو .ٖ
 المحتول الثقافي .ٗ
 ات١هارات اللغوية  .٘
 طريقة التدريس  .ٙ
 التدريبات كالتقونً .ٚ
 ات١واد ات١صاحبة .ٛ
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 تصميم البحث .أ 

الكيفي. كأما منهجو فأما ات١دخل ات١ستخدـ في ىذا البحث فهو البحث 
أحد ات١ناىج في البحث العلمي الذم يعتمد على تْث أحواؿ طائفة  كصفي كىو

 ٜٚالناس أك ات١وضوع الذم يوجد في الواقع.

 زمان البحث ومكانه .ب 

، كمكانو في ٕٕٗٓ مارسإفُ  ٖٕٕٓ ديسمبرفأما زماف البحث فهو شهر 
 نبارك.ات١درسة الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بك

 أدوات جمع البيانات .ج 

 (observation)ات١لاحظة  (ٔ

تعرؼ ات١لاحظة بأنها ات١راقبة ات١نهجية كتسجيل الأعراض التي تظهر على 
يعمل حيث  ٜٜإجراء ملاحظات على أساس غتَ مشارؾ. ٜٛموضوع البحث.

مباشرة  يتم أخذ ات١لاحظات فقط كمراقب للظاىرة قيد الدراسية. الباحث
في  مرتبة  ات١لاحظات .ثبحالتًكيز بصلة  للحصوؿ على صورة كاملة ذات

في شكل الركتينية كالزمانية  ةت٤تويات ات١لاحظات ات١يداني. ملاحظة ميدانية
كالفاعل كالأحداث التفستَ. في ىذه اتٟالة عقد الباحث ملاحظات مباشرة تٔعتٌ 

ىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك إبداء ات١لاحظات في ات١درسة الإبتدائية الأ
ت١راقبة حالة ات١دارس كات١علمتُ كالتلاميذ كات١رافق ات١ملوكة، كات٢يكل التنظيمي، 

                                                             
97

 Imam Gunawan, Metodologi Penelitian Kualitatif (Jakarta: Bumi Aksara, 2013), h.81 
98

 Safrilsyah Syarif dan Firdaus M. Yunus, Metode Penelitian Sosial (Aceh: Ushuluddin Publishing, 

2013), h. 100 
99

 Arikunto, Op.Cit, h. 229 
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تنمية الشخصية التي ككذلك ص، اخبشكل كأنشطة التعلم في تعليم اللغة العربية 
 يدلكها التلاميذ ات١درسة.  

 ( documents)الوثائق  (ٕ

على ات١علومات التي يتضمنها كتاب أنا ماىر اللغة استخداـ الوثائق لعثور 
العرببية لتلاميذ الصف الثالث الذم ألفها نور حسنية. ثم باستخداـ استمارة 

 . كرشدم أتٛد طعيمة تٖليل الكتاب عند عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف

 طريقة جمع البيانات .د 

لأف ىذه الطريقة ىي تعد طريقة تٚع البيانات من الأشياء ات١همة في البحث، 
استًاتيجية أك طريقة يستخدمها الباحثوف اتٞمع البيانات اللازمة في أتْاثهم، كيهدؼ 

  ٓٓٔتٚع البيانات إفُ اتٟصوؿ على مواد كمعلومات كحقائق كمعلومات موثوقة.
 .طريقة تٞمع البيانات كىي تٖليل الوثيقة أك التوثيقا البحث ستخدـ ىذي

لغة العربية لتلاميذ الصف الثالث، يستخدـ الباحث لتقونً كتاب أنا ماىر ال
 ات٠طوات. فيما يلي:

 القراءة كات١طالعة كتاب أنا ماىر اللغة العربية للصف الثالث. .ٔ
 تٖليل كتاب أنا ماىر اللغة العربية للصف الثالث كتقويدو. .ٕ
 كصف البيانات. .ٖ
 .استنتاج البحث .ٗ

 

 

 

                                                             
100  Eko Putro Widoyoko, Teknik Penyusunan Instrumen Penelitian, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2015), H. 33 
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 مصادر البيانات .ه 

 البحث تنقسم إفُ قسمتُ:كأما مصادر البيانات في ىذا 
ات١صدر الأساسي كىو كتاب ات١قرر لتعليم اللغة العربية لتلاميذ الصف الثالث في  .ٔ

 .ت١درسة الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنباركا
ات١صدر الثانوم، كىو الذم يتمثل في كتب ككثائق أخرل ذات علاقة بات١وضوع  .ٕ

حة، منها: ات١رجع في تعليم اللغة العربية ليحصل الباحث على البيانات الصحي
للناطقتُ بلغات أخرل لرشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية 
لبرامج تعليم العربية لرشدم أتٛد طعيمة كتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات 

ا لعبد أخرل لمحمود كامل الناقة ك إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ به
 الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف. 

 تحليل البيانات أسلوب .و 

كأما نوع طريقة تٖليل البيانات في ىذا البحث فهي تٖليل مضموف البيانات 
(content analysis)   أم القراءة كات١طالعة كالدراسة الوصفية، حيث يقوـ الباحث

 ٔٓٔبتحليل مضموف البيانات كتوصيفها.
 استمارة تٖليل الكتاب باستخداـ:كتٖليل البيانات من 

Pنسبة مئوية : 
F :عدد النتيجة 

N:  عدد الأسئلة 
مناسب جدا أك مناسب أك ثم تعيتُ نتائج البيانات من عناصر التقونً التي  

 ٕٓٔ.ناقص أك غتَ مناسب 

                                                             
 ٔٔ(، ص: ٖٜٜٔأتٛد أكزم، تٖليل ات١ضموف كمنهجية البحث، )الرباط ات١غرب: الشركة ات١غربية  ٔٓٔ

102 Riduwan,Skala Pengukuran Variable-Variabel Penelitian،( Bandung: Alfabeta, 2012). H. 15 
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 بيان لنسبة المئوية %ا
 مناسب جدا ٓٓٔ-ٙٚ
 مناسب ٘ٚ-ٔ٘
 ناقص ٓ٘-ٕٙ
 غتَ مناسب ٕ٘-ٓ
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 نتيجة البحث .أ 

بعد أف يحلل الباحث كتاب "أنا ماىر اللغة العربية" فخلص الباحث نتيجة 
 البحث:

أف النسبة ات١ئوية من تقونً الكتاب "أنا ماىر اللغة العربية" على كفق  .ٔ
% بصفة مناسب  ٓٔ,٘ٙمعيار عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف ىي 

كىذه يدؿ على أف الكتاب "أنا ماىر اللغة العربية" لتلاميذ الصف 
الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك الثالث في ات١درسة 

 عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف.بشكل عاـ قد مناسب على كفق معيار 
أف النسبة ات١ئوية من تقونً الكتاب "أنا ماىر اللغة العربية" على كفق  .ٕ

% بصفة مناسب كىذه يدؿ  ٘ٛ،ٕ٘معيار رشدم أتٛد طعيمة ىي 
اللغة العربية" لتلاميذ الصف الثالث في على أف الكتاب "أنا ماىر 

الإبتدائية الأىلية جنديكيا لتحفيظ القرآف بكنبارك بشكل عاـ ات١درسة 
 .قد مناسب على كفق معيار رشدم أتٛد طعيمة

 المقترحات  .د 

كما   قتًحاتبناء على عرض كمناقشة البيانات السابقة، يقدـ الباحث ات١
 يلي:

ات١درسي عند إعداد الدراسية أف ينبغي للمؤلف خاضة مؤلف الكتاب  .ٔ
يهتم على أسس إعداد الكتاب ات١درسي اتٞيد لتعليم اللغة العربية لغتَ 

 الناطقتُ بها، كليس فقط مناسبتو على ات١نهج ات١ستخدـ.
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يتمكنوا من استكماؿ ما في ىذا الكتاب من أف  كينبغي للمدرس .ٕ
كات١فردات  ات١واد ات١صاحبةكيب ك ا النحو كالتً منها تدريس نقائص ال

حتى يتمكنوا من مساعدة الطلاب على فهم  كالأمور الثقافية كالتدريبات
 اللغة العربية كدعمهم في حفظ القرآف الكرنً.

تٖتاج تٖليل الأخطاء للكتاب "أنا ماىر اللغة العربية" من جانب اللغة  .ٖ
الكتاب، لأنو كثتَة الأخطاء في تركيب النحو كالصرؼ. كسوؼ ىذا 

 ا صحيحا للمدرس كالدارس.الكتاب مراجع
إف ىذا البحث يهتم على تقونً الكتاب ات١درسي على كفق معيار عبد  .ٗ

الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف كرشدم أتٛد طعيمة، لذا يرجو أف يكوف ىذا 
 البحث مرجعا من ات١راجع للبحوث اللاحقة ات١تعلقة بهذا البحث.
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 المراجع

 

 المراجع باللغة العربية

 .ٖٜٜٔ .الشركة ات١غربية ،الرباط ات١غرب. أتٛد أكزم، تٖليل ات١ضموف كمنهجية البحث
رشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية، جامعة أـ 

 .ٜ٘ٛٔالقرل، مكة ات١كرمة، 
كت٤مود كامل الناقة، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ  __________،

 ق. ٖٜٛٔبلغات الأخرل، مكة ات١كرمة، جامعة أـ القرل، 
____________ طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، الرباط، إيسيسكو، ،

ٕٖٓٓ. 
كأسالبو، ات١نظمة الإسلامية __________، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، مناىجو 

 .ٜٜٛٔالرباط،  -إسيسكو-للتًبية كالتعليم كالثقافة، 
__________، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو، منشورات 

 .ٜٜٛٔات١نظومة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة: إيسيسكو، الرباط، 
ة العربية للفصل الأكؿ في ات١درسة الابتدائية تٖفيظ أىل سرم ماريانتي، تقونً كتاب تعليم اللغ

القرآف كمبار، رسالة ات١اجستتَ تٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية اتٟكومية 
 ٕٕٕٓبرياك سنة 

عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف. إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. العربية 
 ق. ٖٔٗٔللجميع،  
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______، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. دكف مكانة ________
 .ھ ٕٛٗٔالطباعة، 

 
دار الوفاء،  :فايز مراد دندش، اتٕاىات جديدة في ات١ناىج كطرؽ التدريس، الإسكندرسة

ٕٖٓٓ. 
فتحي علي يونس كآخركف، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للأجانب من النظرية إؿ التطبيق، 

 .ٖٕٓٓالقاىرة: مكتبة كىبة، 
مائدة سافطرم، تٖليل ت٤تول الكتاب التعليمي )كتاب التدريب دركس اللغة العربية 
التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ات١فردات( كفق ات١نهج ات١تكامل، رسالة ات١اجستتَ 

 .ٕٚٔٓتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج سنة 
تقونً كتاب علم الصرؼ للمبتدئتُ لأبي رازين كاـ رازين تٔعيار ككالة معايتَ  ت٤مد أزىر،

التعليم الوطنية الإندكنيسية، رسالة ات١اجستتَ تٞامعة السلطاف شريف قاسم الإسلامية 
 ٖٕٕٓاتٟكومية برياك سنة 

 ت٤مد علي ات٠وفِ، أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفلاح للنشر كالتوزيع، الأردف،
ٕٓٓٓ. 

ت٤مد ت٤مود ات٠والدة، أسس بناء ات١ناىج التًبوية كتصميم الكتاب التعليمي، عماف: دار 
 .ٕٗٓٓات١ستَة كالتوزيع، 

ت٤مود كامل الناقة، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغت أخرل، مكة 
 .ٖٜٛٔات١كرمة: جامعة أـ القرل، 

_________، كقائع ندكات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها اتٞزء الثاني، )مكتبة 
 .ھ ٖٓٗٔالتًبية العربي لدكؿ ات٠ليج، 
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مسناف ديوم، تقونً كتاب تعليم اللغة العربية للفصل الرابع في ات١درسة الابتدائية مداني 
السلطاف شريف قاسم الإسلامية الإسلامية الأىلية بكنبارك، رسالة ات١اجستتَ تٞامعة 

 ٕٕٕٓاتٟكومية برياك سنة 
ناصر عبد الله غافِ، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، دار الإعتصاـ: 

 .ٜٜٔٔالقاىرة، 
ىادم مشعاف ربيع كإتٝاعيل ت٤مد بشتَ، دراسات تربوية في القرف اتٟادم كالعشرين، عماف: 

 ـ. ٕٛٓٓنشر كالتوزيع، مكتبة المجتمع العربي لل
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 الملاحق

صورة كتاب "أنا ماهر اللغة العربية" لصف الثالث في المدرسة الإبتدائية الأهلية 
 كيا لتحفيط القرآن بكنبارويجند
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 ون الكتاب "أنا ماهر اللغة العربية" لصف الثالث في التعليمصور التلاميذ يستخدم
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 التلاميذ في المدرسة الإبتدائية الأهلية جنديكيا لتحفيط القرآن بكنباروالأنشظة  صور
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 في المدرسة الإبتدائية الأهلية جنديكيا لتحفيط القرآن بكنباروساتيذة  صورة الأ






























  



  



  



  



  



  



  



  



  



  



  



 



133 
 

PROFIL PENULIS 

 

Syawal Rizki Akbar, lahir di Pematang duku, Kecamatan 

Bengkalis, Kabupaten Bengkalis Riau pada hari Rabu 26 

Desember 2001 bertepatan 1 Syawal 1421 H. Ia merupakan 

anak dari Johari dan Ismaniar dan merupakan anak ketiga dari 

empat bersaudara. Memulai Pendidikan dasar di SDN 39 

Bengkalis pada tahun 2006 dan MDTA Islamiyyah pada tahun 2007, lalu melanjutkan 

Pendidikan di MTs Daarussalam Bengkalis pada tahun 2012 dan MA Daarussalam 

Bengkalis pada tahun 2016. Pada 2018, Penulis melanjutkan Pendidikan ke jenjang S1 

Program Studi Pendidikan Bahasa Arab di STAIN Bengkalis, lalu pada tahun 2022 

melanjutkan Pendidikan S2 Program Studi Pendidikan Bahasa Arab di Universitas 

Islam Negeri Sultan Syarif Kasim Riau. 











 


