
اللغة العربية )الداىر في الدفردات( على أساس الددخل  ر الكتاب الددرسي لتعليمتطوي
 ورياالسياقى لدى الطلاب في فصل الأول بمدرسة الإبتدائية الصّفا تمبيلاحان 

 
 البحث التكميلى

إلى كلية الدراسات العليا بعامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية ابغكومية رياو  مقدم
شرط من الشروط ابؼقررة على درجة ابؼاجستتَ لاستيفاء  

بقسم تعليم اللغة العربية   
 

 

 
 

 

 :مو الطالبقدّ 

 فبريانشح ىارما

 ٜٕٕٗ٘ٔٗٔٚٓٔرقم التسجيل :

بالدراسة العلياقسم تعليم اللغة العربية   

 لجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية بكنبارو رياو

ه ۱ٗٗٗ ⁄م  ۰۲۰۲
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 الاستهلال
 قال الله تعالى

ُ بماَ تَ عْمَلُونَ خَبِيرٌ   ُ الهذِينَ آمَنُوا مِنكُمْ وَالهذِينَ أُوتوُا الْعِلْمَ دَرجََاتٍ ۚ وَاللَّه  (ٔٔ)المجادلة:   يَ رْفَعِ اللَّه
 (ٕسورة يوسف، الأية: رَبيًِا لَعَلهكُمْ تَ عْقِلُوْنَ )إِنَّه أنَْ زَلْنَوُ قُ رْآنًَّ عَ 

 
 عن أبي درداء رضي الله عنه، أن رسول الله ص.م قال :

 "كُنْ عَالِداً، أَوْ مُتَ عَلِّمًا، أَوْ مُسْتَمِعًا، أَوْ لزُِبًّا وَ لَا تَكُنْ خَامِسًا فَ تَ هْلَكً"
 )في الإبانة الكبرى لابن بطة(

 قال النبي صلى الله عليه وسلم
 من سلك طريقا يطلب بو علما سهّل الله لو طريقا إلى ابعنة

 
 

 
ابغمدلله الصلاة والسلام على رسول الله سيدنا محمد ابن عبد الله وعلى الو وصحبو ومن والاه، 

 اما بعد
قد تم الباحث كتابة ىذا البحث لتكميل شرط من الشروط ابؼقررة لنيل شهادة ابؼرحلة 

م تعليم اللغة العربية كلية التًبية والتعليم جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية ابعامعية في قس
 ابغكومية رياو.

 
 
 
 
 
 
 



 

 ج 
 

 الشكر و التقدير
 

 و في ىذه ابؼناسبة يقدم الباحث جزيل الشكر والعرفان إلى صاحب الفضيلة :
مية ابغكومية الأستاذ الدكتور ابغاج ختَ الناس مدير جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلا .ٔ

 رياو.
 الدكتور ابغاج إلياس حوستي  مدير كلية الدراسات العليا .ٕ
 الدكتور ابغاج مسرون رئيس قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا .ٖ
 في كتابة ىذا البحث.مشرفان ابغاج مسرون و الدكتور  أغوستيارالدكتور  .ٗ
 اه ابؼاجستتَابونا الفاضل في قسم تعليم اللغة العربية أبضد ش .٘
 بصيع المحاضرين وابؼوظفتُ في كلية الدراسات العليا .ٙ
أصدقائي وصديقاتي المحبوبون في ابراد الطلاب بقسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات  .ٚ

 العليا
 الرسالة ىذه خاصة للأم التي قدمت التشجيع لإكمال .ٛ

 أتوكل وأشكره على نعمة القوة ى  باركهم الله ولعل الله أن بهزيهم جزاء وافقا وآختَا إلى الله
 كتابة ىذا البحث وبصيع نعم أخرى.

 
 

 ىـ  ٗٗٗٔذوالقعدة  ٕٔبكنبارو ، 
 م ٖٕٕٓ يونيو ٜ

 
 
 
 
 
 



 

 د 
 

 الإىداء
 

o إلى والدي المحبوب الفاضل ربضو الله 
o إلى والدتي المحبوبة المحتًمة حفظها الله 
o إلى أساتذ الكرام و الفضلاء 
o إلى أسرتي المحبوبة 
o ع الأصحاب في قسم تعليم اللغة العربيةإلى بصي 
o إلى بصيع الأصحاب في كلية الدراسات العليا 
o إلى بصيع الأصحاب في جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية ابغكومية رياو 
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 مستخلص البحث

ابؼفردات( على أساس ابؼدخل السياقى لدى  تطوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في م. ٖٕٕٓ فبريانشح ىارما
 .والطلاب في فصل الأول بددرسة الإبتدائية الصّفا بسبيلاحان ريا

 كتاب تعليم، تعليم اللغة العربية، أساس ابؼدخل السياقي  الكلمات الأساسية:

ية كدرس المحتوى المحلي ابؼهتم في كان مدرسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو, أحد ابؼدارس التى جعلت تعليم اللغة العرب 
منهج ابؼدرسة. وتعليم اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة يهدف إلى قدرة الطلاب في فهم مفردات اللغة العربية اليومية وبواولون في 

تاب تعليم ك  صميمبؿادثتهم. ولكن الواقع أن في تعليم اللغة العربية لم تستوف الأىداف ابؼرجوة. ومن ثم، سعى الباحث إلى ت
ابؼفردات للغة العربية على أساس ابؼدخل السياقي. واستخدم الباحث ىذا ابؼدخل لأن تركيز ىذا ابؼدخل إلى الكفاءة الاتصالية 

 فعالية وعملية وكانت موادىا تتعلق بحياة الطلاب حتى يفهموا على ما يتعلموا.

إستيعاب و  التعلم نشاطلتًقية اس ابؼدخل السياقي وسائل الصورة على أسعرفة كيفية تصميم بؼ( ٔيهدف ىذا البحث: 
وسائل الصورة على أساس معرفة والتحليل صلاحية ( ٕللطلاب الفصل الأوّل  بددرسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو.  ابؼفردات

 (ٖالصّفا بسبيلاحان رياو.  للطلاب الفصل الأوّل  بددرسة الإبتدائيّة إستيعاب ابؼفرداتو  التعلم نشاطلتًقية  ابؼدخل السياقي
للطلاب الفصل الأوّل   إستيعاب ابؼفرداتو  التعلم نشاطلتًقية  وسائل الصورة على أساس ابؼدخل السياقيمعرفة والتحليل فعالية 

 بددرسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو.

( بنموذج Research and Developmentإن ابؼنهج ابؼستخدم بؽذا البحث ىو منهج البحث والتطوير )
ADDIE والأساليب بعمع البيانات ابؼستخدمة فيو تشمل  ابؼلاحظة وابؼقابلة والاستبانة والاختبار. وفي برليل البيانات الكيفية ،

ببرنامج  Paired Sample t-Testوالبيانات الكمية استخدم الباحث رموز  Skala Likertاستخدم الباحث رموز 
SPSS  ٕ٘الإصدار. 

ىذا كتاب تعليم يتكون من تركيز ابؼواد من الأنشطة اليومية للطلاب والثقافية  تصميم( ٔىذا البحث ىي:  ونتيجة
( صلاحية بؽذا الكتاب ٕالمحلية، وتركيز تعليم اللغة على أساس ابؼدخل السياقي الذي يتعلق بتُ ابؼواد وحياة الطلاب اليومية. 

ىي  .sig( Tailed-ٕ)( وأما فعاليتها فجد الباحث أن نتيجة ٖ% للتصميم. ٜٚ% للمواد و ٜ٘جيد جدا بنتيجة 
كتاب تعليم اللغة العربية   تصمبممعتٌ ذلك أن  (٘ٓ،ٓ% = )٘ standart significant t-table( أصغر من ٓٓٓ،ٓ)

 .درسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياوبدالأوّل فعال لتًقية كفاءة الطلاب الصف 

 

 

 

 

 

 



 

 و 
 

ABSTRACT 

 
Febriansyah Harma 0202, Developing the textbook for teaching the Arabic language (skilled in 

vocabulary) based on the contextual approach for students in the first class at As-shofa 

Tembilahan Riau Elementary School. 

Keywords: Teaching Book, Arabic Language Teaching, Contextual Teaching and Learning. 

 SD IT As-Shofa Tembilahan Riau, is one of the schools that teaches Arabic as a local content 

subject of interest in the school curriculum. Teaching Arabic at this school aims to enable students to 

understand everyday Arabic vocabulary and try to communicate with them. But in reality, teaching 

Arabic does not fulfill the desired goals. Therefore, researchers are trying to design Arabic education 

books based on contextual learning. Researchers use this approach because the focus of this 

communication efficiency approach is effective and practical, and the material is adapted to students' 

lives so they understand what they are learning. 

 This study aims: 1) To find out how to design a drawing tool based on a contextual approach 

to improve learning activities and vocabulary comprehension for first grade students at SD IT As-

Shofa Tembilahan Riau. 2) Knowing and analyzing the validity of picture media based on a 

contextual approach to improve learning activities and vocabulary comprehension of first grade 

students at SD IT As-Shofa Tembilahan Riau. 3) Knowing and analyzing the effectiveness of picture 

media based on a contextual approach to improve learning activities and vocabulary comprehension 

of first grade students at SD As-Shofa Tembilahan Riau. 

 The method used for this research is the research and development method using the ADDIE 

model, and the data collection methods used in it include observation, interview, questionnaire, and 

testing. In the qualitative data analysis, the researcher used Skala Likert codes, and for quantitative 

data, the researcher used Paired Sample t-Test codes using SPSS version 25. 

 The results of this study are: 1) the design of this textbook consists of focusing material on 

students' daily activities and local culture, as well as focusing on language teaching based on a 

contextual approach that relates material to students' daily lives. 2) The validity of this book is very 

good with a score of %59 for materials and %79 for design. 3) As for the effectiveness, the researcher 

found that the sig. (2-Tailed) is (00000) smaller than the t-table standard significance of 59 = (0005). 

This means that the design of Arabic textbooks is effective in increasing the efficiency of grade I 

students at SD IT As-Shofa Tembilahan Riau. 
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  ABSTRAK 

 
Febriansyah Harma 0202. Mengembangkan buku ajar bahasa Arab (terampil dalam kosakata) 

berbasis pendekatan kontekstual untuk siswa kelas satu SD As-shofa Tembilahan Riau. 

Kata Kunci: Buku Ajar, Pembelajaran Bahasa Arab, Contextual Teaching and Learning. 

 SD IT As-Shofa Tembilahan Riau , merupakan salah satu sekolah yang menjadikan 

pengajaran bahasa Arab sebagai mata pelajaran muatan lokal yang diminati dalam kurikulum sekolah. 

Pengajaran bahasa Arab di sekolah ini bertujuan agar siswa mampu memahami kosa kata bahasa Arab 

sehari-hari dan mencoba berkomunikasi dengan mereka. Namun kenyataannya dalam pengajaran 

bahasa Arab tidak memenuhi tujuan yang diinginkan. Oleh karena itu, peneliti berupaya mendesain 

buku pendidikan bahasa Arab berbasis pembelajaran kontekstual. Peneliti menggunakan pendekatan 

tersebut karena fokus pendekatan efisiensi komunikasi ini efektif dan praktis, dan materinya 

disesuaikan dengan kehidupan siswa sehingga mereka memahami apa yang mereka pelajari. 

 Penelitian ini bertujuan: 1) Untuk mengetahui bagaimana merancang alat gambar berdasarkan 

pendekatan kontekstual untuk meningkatkan aktivitas belajar dan pemahaman kosa kata untuk siswa 

kelas satu di SD Al-Safa Tembilahan Riau. 2) Mengetahui dan menganalisis validitas sarana gambar 

berdasarkan pendekatan kontekstual untuk meningkatkan aktivitas belajar dan pemahaman kosa kata 

siswa kelas satu di SD Al-Safa Tembilahan Riau. 3) Mengetahui dan menganalisis keefektifan sarana 

gambar berdasarkan pendekatan kontekstual untuk meningkatkan aktivitas belajar dan pemahaman 

kosa kata siswa kelas satu di SD Al-Safa Tembilahan Riau. 

 Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah metode penelitian dan pengembangan 

dengan menggunakan model ADDIE, dan metode pengumpulan data yang digunakan meliputi 

observasi, wawancara, angket, dan tes. Dalam analisis data kualitatif, peneliti menggunakan kode 

Skala Likert, dan untuk data kuantitatif, peneliti menggunakan kode Paired Sample t-Test 

menggunakan SPSS versi 25. 

 Hasil dari penelitian ini adalah: 1) desain buku ajar ini terdiri dari pemusatan materi pada 

kegiatan sehari-hari siswa dan budaya lokal, serta pemusatan pengajaran bahasa berdasarkan 

pendekatan kontekstual yang menghubungkan materi dengan kehidupan sehari-hari siswa. 2) 

Validitas buku ini sangat baik dengan skor %5% untuk materi dan %7% untuk desain. 3) Adapun 

efektivitasnya, peneliti menemukan bahwa hasil sig. (2-Tailed) adalah (00000) lebih kecil dari t-tabel 

signifikansi standar 59 = (0005). Artinya desain buku ajar bahasa Arab efektif untuk meningkatkan 

efisiensi siswa kelas I di SD IT As-Shofa Tembilahan Riau. 
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 الفصل الأول

 اساسيات البحث

 مةالدقد - أ

في ىذا الأيام، كتاب التعليمي مفضلة لدى بعض ابؼعلمتُ، وىم لم يهتمون باحتياجات 

الطلاب. وأما كتاب التعليمي ابؼنتشرة في حياتنا لم تكن كتاب مثالية لبعض طلاب. وىذا ابؼيول 

ابؼعلم إلى كتاب التعليمي  بييت ابكتار ابؼعلم في تطوير الكتاب والاستًاتيجية التعليمية لأن اعتماد

التقليدية. ىذه ظاىرة متأثر من قلّة معلومات ابؼعلم عن كتاب التعليمي وابؼصدر المحتاج. في 

ابغقيقة، كل معلم لو الكفاءة في تطوير كتاب التعليمي ، ولكن لم يعاىد نفسو ولم يكن لديو 

 ٔتاب منهجية.معلمات في تصميم كتاب التعليمي ثم إعدادىا حتى تكون الكتاب ك

بالرغم من وجود كثتَ من الإبتكارات في تكنولوجيا التعليم وآلاتو وأدواتو ابعديدة، يبقى 

للكتابة والنقرّر أبنيتها العالية في عملية التعليم. وابؼادة التعليمية أيضا من أىم الوسائل التي تساىم 

عدة الطلاب على فهم ابؼادة وتزوده نسبة عالية في بقاح عملية التعليم، إذ ىي وسيلة مثالية في مسا

بدعرفة يقرأىا الطلاب في أي مكان وفي أي زمان شاء. ويعتمد بصيع عملية التدريس أي كان 

نوعها أو بمطها أو مادتها وبؿتواىا اعتمادا كبتَا على الكتاب ابؼدرسي فهو بيثل بالنسبة للمعلم 
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دائما لتعزيز ىذه عملية ومرافقا لا يغيب أساسا باقيا لعملية التعلم، وبالنسبة للمتعلم أساسا 

 ٕللإطلاع السابق وابؼراجعة التالية.

من صفة ملتزمة للمعلم ىي تطوير كتاب التعليمي، فتطوير كتاب التعليمي واجبة على 

ابؼعلم في عملية التعليمية. وغرض من تطوير كتاب التعليمي ىي جعل التعليم ساريا، فعاليا، 

ساسية. وقدرة على تطوير كتاب التعليمي واجبة على ابؼعلم، ولكن من ولابييل من الكفاءة الأ

بعض ابؼعلمتُ لم يستوعب على تطوير كتاب التعليمي ، وتكون عملية التعليمية تقليدية. وأثار من 

التعليم التقليدية ىو دور ابؼعلم في عملية التعليمية معظما من دور ابؼتعلم لأن ابؼتعلم يقوم  

ك التعليم غتَ استمالي بسبب باقئها، ووجود التطوير ليغتَ التعليم بأن يكون كابؼستمع. وكذل

 أحسن تعليما.

إن تعليم اللغة العربية، بوتاج إلى مدخل التعليم بؼساعدة الطلاب وابؼعلم في استيعابها، و 

من ومدخل التعليم اللغوي عنصر مهم لابد ان يستعملها ابؼعلم في تسهيل تعليم اللغة الأجنبية. و 

بعض ابؼدخل ابؼعاصر التي يستطيع ابؼعلم استخدامهم في تعليم اللغة العربية على أساس ابؼدخل 

السياقي في تعليم اللغة الثانية. أن ابؼدخل السياقي ىو التعليم بؼساعدة ابؼعلم في ربط ابؼادة التي 

يقول   ٖياتهم يومية.يتعلمها ابؼتعلم بأحوال حياتهم ابغقيقة ولبدافعهم في ربط بتُ معلوماتهم وح

أبضد التعليم السياقي ىو عملية التًبوية التدربهية لدفع الطلاب عن فهم معاني من تلك ابؼادة 

                                                             
 ٕٙٔ( ص ٕ٘ٔٓ، )الرياض: العربية للجميع، إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهاعبد الربضن بن إبراىيم الفوزان،  ٕ

3
 Nur Hadi, dkk, Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and Learning/CTL) dan 

Penerapannya Dalam KBK, (Malang: UM, 2004), p. 33 



 

ٖ 
 

ويرتبطون بغياتهم اليومية وصار الطلاب بيلكون ابؼعلومات بابؼرونة وتطبيقها من مسائل السياقي 

 ٗإلى ابؼسائل السياقي الأخري.

ية التعليم التي تهدف إلى مساعدة الطلاب لنظر معتٍ التعليم بددخل السياقي بأنو عمل

ابؼواد ابؼدروسة عن طريق ترتبط ابؼواد بدحتوى ابغياة اليومية أو السياقي الشخصي والاجتماعي 

والثقافي. بالكلمة الأخرى إن التعليم بددخل السياقي كان التدريس ليس برويل ابؼعلومات من 

ظريات ابؼنفصلة عن ابغياة الواقعية، ولكن الضغط على ابؼعلم إلى ابؼتعلم من خلال حفظ الن

تسهيل الطلاب للبحث عن قدرتهم من ابؼعلومات ابؼدروسة والتعليم لا ينظر من إنتاجو بل من 

 عمليتو.

ىي أصوات يعبرىا كل قوم عن أعراضهم، واللغة  ل عبد الغفار حامد ىلااللغة كما قال 

عرفية يتعامل ويتعاون بواسطتها أعضاء بؾموعة عند الاجتماع ىي نظام من رموز ملفوظة 

الاجتماع ابؼعينة. فهي الأداة الفعالة التي تربط بتُ أفراد المجتمع وبقعل منو وحدة متماسكة، وابؼعبرة 

عن أفكارىم، وعن احتياجاتهم، وعن كل ما يهمهم في ىذه ابغياة لأن اللغة أىم في ىذه ابغياة 

  ٘لكي نعرف أعراض كل قوم.
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وكانت اللغة العربية ىي لغة . ا العرب عن أغراضهمبهالتي يعبر  ةغة العربية ىي الكلماللو 

أنّ كافة ابؼسلمتُ في بصيع بقاع العالم  يعتٍ  ٙناه قرآنا عربيّا لعلّكم تعقلون(ل)إنّا أنز القرآن الكرنً،

 لا توجد مثلها في  اللغة ابؼقدسة التي ىوالقرآن الكرنً و لقرآن الكرنً، يفهموىا لفهم ا أن لابدّ بؽم

اللغة العربية ىي أجود  لعالم سوى اللغة العربية، كما أنّ كافة الأمم، فليس ىناك لغة مقدسة في ا

م اللغة تعلمن ن الكرنً فهما تاما لا ينفصل كان فهم القرآ  واللغات من سائر لغات أخرى. 

 ٚ.العربية ىي لغة القرآن الكرنًلأن اللغة  واجب،اللغة العربية  تعلّم ىذه االعربية وإتقانها، إذً 

أبضد ل اسلام فيو. كما قإندونيسيا مع دخول الإ ةدنتشر تعليم اللغة اللعربية في بلقد ا

الكرنً،  ويدرسونها لفهم القرآن ويقرؤونها ىذه ابغالة بذعل المجتمع الإندونيستُ بوبونها بأن ىداية الله

  ٛ.كتاب الله ابؼنزل باللغة العربيةلأن القرآن  

م لتعللتًقية نشاط الطريقة ابؼباشرة درسا جيدًا باستخدام ا درسفي التعلم شرح ابؼو 

يجب أن يفهم الطلاب ابؼفردات جيدًا ولكن العدد من الطلاب لا ف،  ابؼفردات إستيعابو

لذلك سيساعد الباحث الطلاب على أن يكونوا أكثر بضاسًا  درسابؼيفهموا ابؼفردات التي أعطها 

 إتقان ابؼفردات عن طريق تصميم وسائل الصورة.في التعلم و 
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في  ةابغماس ناقصالطلاب  الأول أنّ  فصلال لباحث من ابؼشكلات ابؼوجودة فيوجد او 

 تكلاالباحث وجد أيضًا مش ضافة إلى أنّ عملية التعليم والتعلم في دروس اللغة العربية بالإ شاركةم

حتى لا عربية وجعلها ابؼدرس صعبة عليهم في التنفيذ بالتعليم بأن الطلاب لم يفهموا اللغة ال متعلقة

 في عملية التعلم الباحث شكلات التي وجد، من بتُ عدد من ابؼبوبوهلا بالدرس و  يستمتعوا

ويرى   في درس اللغة اللعربية ضعيفة.، فإن الدرجات الأكادبيية للطلاب بددرسة الإبتدائيّة الصّفا

عدة طرق أن عملية التعليم والتعلم تتطلب بالفعل  الباحث من دلال ابؼلاحظة للمشكلات

 .واستًاتيجيات في التدريس

، وطريقة التدريسقبل أداء التعليم كإعداد  يعد بعض الأمور بد أنلنحاح ابؼعلم في تعليمو لا

 ج إليها في نشاط التعليم والنجاحتا بوومن أىم الأمور التي  ،التدريس، ووسائل الإيضاح وغتَ ذلك

ل التعليمية أو يسمي أيضا في بعض الأحيان بوسائل الإيضاح وىي عبارة عن الوسائل الوسائ ىي

إزالة إلى إيضاح ابؼعلومات والأفكار و  ومن ضروريتها تهدف ،ستعتُ بها ابؼدرس في التدريسيتي ال

 .الغموض في عملية التعليم

 

 

 

 



 

ٙ 
 

نتائج الطلاب في لأن  ،الأولفصل ال في ابؼدرسة الإبتدائيّة الصّفاى ىذه  اختار الباحث

 .يعتٌ درس اللغة العربية ىذ الدرس ابوبو  ولا لا ينشطوالأن أكثرىم ، ضعيفةاللغة العربية  مادة

أحد ابؼدارس التى جعلت تعليم اللغة العربية كدرس  ,رياو الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحانكان مدرسة و 

العربية في ىذه ابؼدرسة يهدف إلى قدرة المحتوى المحلي ابؼهتم في منهج ابؼدرسة. وتعليم اللغة 

 الطلاب في فهم مفردات اللغة العربية اليومية وبواولون في بؿادثتهم. 

ولكن الواقع أن في تعليم اللغة العربية لم تستوف الأىداف ابؼرجوة. ومن ثم، سعى الباحث 

ستخدم الباحث ىذا للغة العربية على أساس ابؼدخل السياقي. وا ابؼفردات إلى تطوير كتاب تعليم

ابؼدخل لأن تركيز ىذا ابؼدخل إلى الكفاءة الاتصالية فعالية وعملية وكانت موادىا تتعلق بحياة 

 الطلاب حتى يفهموا على ما يتعلموا.

إذا كانت معلوماتهم في اللغة العربية كثتَة بؼاذا يتم تعليمهم اللغة لك اختار الباحث الذو  

في  ةتعزيز ابغماسو  ،طلابالرفع كفاءات يومن مزاياىا يعتٍ  وسائل الصورة باستخدام العربية

درة على قا، لطلاباضوع الذي يتم تسليمو أكثر إثارة لاىتمام يعبر ابؼو  ،أنشطة التدريس والتعلم

قادر على برستُ نتائج تعلم الطلاب لتحقيق مستوى اكتمال ، ط وبفتعيخلق جو تعليمي نش

 .التعلم

أنشطة  وكذالك فيتزيد بضاستهم في التعلم   ئل الصورةارأي الباحث أن ىذه وس ومن

وبعد إستعمال وسائل الصورة ابؼفردات اللغة العربية أكثر من الطلاب يهتمون ، التدريس والتعلم
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في درس اللغة  على برستُ نتائج الطلاب اقادر و ، ابفتع وجعل التعلم ويلاحظون في التعليم والتعلم،

 .العربية

تطوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية  وعموض اختار الباحث، فمن خلال ما سبق

)ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس ابؼدخل السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة الإبتدائية 

 .الصّفا بسبيلاحان رياو

 أسئلة البحث -ب

 عن أسئلة كما يلى:ث حدد الباح ،خلفية البحثبناءا على ما سبق من    

طوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس ابؼدخل تكيف  .ٔ

 ؟لإبتدائية الصّفا بسبيلاحان رياوالسياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة ا

الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس  صلاحية كيف .ٕ

 ؟لإبتدائية الصّفا بسبيلاحان رياوفصل الأول بددرسة ا ابؼدخل السياقى لدى الطلاب في

الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس فعالية استخدام  ما .ٖ

 ؟ لإبتدائية الصّفا بسبيلاحان رياوابؼدخل السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة ا

 

 أىداف البحث -ج 

 دف ىذا البحث إلى :هي
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تطوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس  معرفة كيفية  .ٔ

 ابؼدخل السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة الإبتدائية الصّفا بسبيلاحان رياو.

الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على معرفة والتحليل صلاحية  .ٕ

خل السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة الإبتدائية الصّفا بسبيلاحان أساس ابؼد

 رياو.

الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس معرفة والتحليل فعالية  .ٖ

 ابؼدخل السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة الإبتدائية الصّفا بسبيلاحان رياو.

  لبحثأهمية ا  - د

يتمتٌ الباحث أن يأتي بحثو بابؼنافع خاصة للباحث وعامة للمهتمتُ بهذا العلم. وأبنية 

 البحث ما يلي:

 الأهمية النظرية  -ٔ

أن يكون ىذا البحث زيادة ابؼعاومات للباحث خصوصا وللقارئتُ عموما في نظريات  .(أ 

الإبتدائيّة وسائل الصورة على أساس ابؼدخل السياقي للطلاب الفصل الأوّل  بددرسة 

  الصّفا بسبيلاحان رياو

 تعليم اللغة العربية ليكون بؽذا البحث إسهام في المجال العلمي وخصوصا في بؾال .(ب 
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 الأهمية التطبيقية -ٕ

أن يكون ىذا البحث تدربيا وخبرة مفيدة في إعداد ابؼواد التعليمية للباحث:  .(أ 

لطلاب الفصل وسائل الصورة على أساس ابؼدخل السياقي لبة، خصوصا في ابؼناس

 .الأوّل  بددرسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو

زيادة الدافع لتعلم اللغة العربية، والفعالية، والشجاعة للتعبتَ عن الآراء، للطلاب:   ( ب

بحيث باستخدام وسائل الصورة  لطلاب بذارب جديدة في فهم ابؼواديكتسب ا

 .كفاءة الطلابو  دة نشط يكون بؽا تأثتَ على برستُ نتائج تعلم الطلاب وزيا

 .مىذا البحث تقييما بؽ واأن بهعل تُيرُجى من ابؼدرسللمدرّستُ:   ( ت

 جودةفي برستُ  درسةفي برستُ أنشطة التعلم كمدخل للم لاسهاماللمدرسة:   ( ث

 .واللغة في

 فرضية البحث -ه

فروض البحث ىو فروض تتكون من العلاقة والتأثتَ، إما في الوضعي أو السلبي  و

وسائل الصورة على تصميم بذلك يفتًض الباحث أن  ٜغتَين أو أكثر عن نظرية.ابؼتبتُ 

 أساس ابؼدخل السياقي للطلاب الفصل الأوّل  بددرسة الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو

 .اللغة العربيةمناسبا وفعالا لتًقية كفاءتهم في 
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 حدود البحث - و

وسائل  تطوير وضوعية بؽذا البحث وىيبردد الباحث ابغدود ابؼ :ابغدود ابؼوضوعية .ٔ

 الصورة على أساس ابؼدخل السياقي

الأوّل  بددرسة بردد الباحث ابغدود ابؼكانية بؽذا البحث في الفصل ية: ابغدود ابؼكان  .ٕ

 .الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو

 م. ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓالعام الدراسي الأوّل في الفصل  الباحث بهر ىذا  ة:ابغدود الزماني  .ٖ

 طلحاتتحديد الدص - ز

استخدم الباحث بعض ابؼصطلحات ابؼهمة بؽذا البحث، لتسهيل ابؼفاىم حول 

 ابؼوضوع، ومنها:

 ، أوٓٔإدخال تقنية جديدة بسامًا أو النظام الذي يتم تطويرهالتطوير ىو : تطوير  .ٔ

 التحستُ وصولا إلى برقيق الأىداف ابؼنشودة بصورة أكثر كفاءة. وابؼراد بو في ىذا

 .ابؼواد القواعد على أساس ابػريطة الفكريةالمجال ىو تطوير 

ىي الأخبار والآلة وابؼقالة التي يستعملها ابؼدرستُ في العملية ابؼواد التعليمية:  .ٕ

، وىذه ابؼواد تساعد ابؼدرستُ في التعليم بكو الطلاب. وىي بؾموعة من ٔٔالتعليمية
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 Nusa Putra S, Research & Development- Penelitian dan Pengembangan: Suatu Pengantar 

...hal.73 
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Daryanto & Aris Dwi Cahyono , 2014. Pengembangan Perangkat Pembelajaran ( Silabus, RPP . 

PHB , Bahan Ajar ).Yogyakarta : Gaya Media . H.171. 
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ة ووجودىا لإبهاد البيئة التعليمية ابؼواد مرتبة في منهجها، مكتوبة أو غتَ مكتوب

 للطلاب.

في البيئة مباشرة مناسبا  وابؼدخل الساقي بدعتٌ أن الطلاب سيعلمون: ابؼدخل السياقي .ٖ

روسة عنها بدوضوع ابؼادة التعليمية. وتساعد ابؼعلم في جعل العلاقة بتُ ابؼواد ابؼد

 ب بتعليم مهارة الكلامبؼدخل مناسأن ىذا ا وابؼواقف الواقعية للطلاب. ويرى الباحث

 .لأنو يعطى ابؼعلم فرصة للطلاب بحرية في تقدنً الأفكار

نتائج التعلم ىو مكونات تربوية تطابق ىدف التًبية، فإن نتائج التعلم تقاس من أجل  .ٗ

 معرفة حصول ىدف التًبية من خلال عملية التعليم.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 التعليميةالدبحث الأول: الدواد 

 الدواد التعليميةو  تصميممفهوم  - أ

التصميم لغة العزم وابؼضي على أمر بعد دراسة الأمور من بصيع جوانبها، وىو مشتق 

، واصطلاحا بدعتٌ عملية بزطيط منهجية تسبق التنفيذ أو ىندسة لشيء ما وفق ٕٔمن صمم

التعليميــــة وإمكانيــــة . والتصــــميم الفعـــال يعــــد عــــاملا رئيســــيا في تقبـــل ابؼــــواد ٖٔمعـــايتَ بؿــــددة

 .ٗٔالاستفادة منها

أي شيء يصبح بؿتوى ابؼناىج  (learning materialsابؼواد أو ابؼوضوع )

يلم بها الطلاب وفقا للاختصاص الأساسية في برقيق معايتَ الدراسية التي بهب أن 

تعليمية معينة. ابؼوضوع ىو جزء مهم في عملية التعليم الكفاءة في كل كوضوع وحدة 

(subject-centered teachingوحتى في التدريس التي تت ،) ،محور حول ابؼوضوع

التعليمية ىي المحتوى التعليمي الذي  وابؼواد ٘ٔوابؼوضوع ىو في تصميم أنشطة التعلم.

أىداف تعليمية معرفية أو مهارية أو وجدانية.  نرغب في تعليمو للطلاب بغرض برقيق

                                                             
 .(2114دار المشرق, ) ، المنجد فً اللغة الأعلام، الطبعة السادسة والأربعون ,جامعة ام القرى 12
 .(1424دار الحرٌجً للنشر والتوزٌع, ) تصمٌم التدرٌس ، الطبعة الأولى ، الرٌاض ,عبد الحافظ محمد سلامة 13
 .(2116المرجع السابق, ) مٌتطوٌر مناهج تعل ,جاك رٌتشارد 14
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 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran, Cetakan ke lima, (Jakarta: 
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ٖٔ 
 

عة ابػبرات التًبوية أو ىي بؾمو  ٙٔلم ما.في عوىي ابؼضمون الذي يتعلمو الطلاب 

ويد الطلاب بها، والابذاىات والقيم التي يراد تنميتها وابغقائق وابؼعلومات التي يرجى تز 

مو الشامل ابغركية التي يراد إكسابها إياىم، بهدف برقيق النعندىم، أو ابؼهارات 

ابعيد على أن ابؼواد  وعرفها عبد ٚٔابؼتكامل بؽم في ضوء الأىداف ابؼقررة في ابؼنهج.

 .التعليمية ىي كل ما يستعملو ابؼعلم في عملية التعليم إما كانت مكتوبة أو غتَ مكتوبة

ىي ابؼواد التى تتكون من معرفة وجدانية ونفس حركية  أما ابؼواد التعليمية للغة العربية

 ٛٔتعملها ابؼعلم والطالب في عملية التعليم.التى تتبع بنظام خاص حتى يس

التعليمي، فقد يكون مادة مطبوعة في الكتاب وع صورة ىذا المحنوى تتن

قات، وقد يكون مواد مصورة كالصور الثابتة أو وابؼقررات التعليمية أو سبورات أو ملص

ذ أشكالا أخرى من البسيط إلى ابؼعقد، وقد تكون غتَ مألوفة للطلبة الأفلام، وقد يتخ

ىا. ويتطلب ابؼوجودة في ابؼيدان بوتاج إلى اختيار حد سواء. فتعيتُ ابؼواد وابؼعلمتُ على 

سب بابؽدف التعليمي الذي يذكر فيو ىذا إلى ميزانية المحتوى. فهي لابد من أن تتنا

كها التلاميذ. فابؼواد من احدى مكونات ابؼنهج التي الكفاءة التي لابد من أن بيتل

                                                             
 ٔٔٔص مرجع النفس، ن بن إبراىيم الفوزان، عبد الربض 16

، )مكة: جامعة أم القرى، دون السنة( ص القسم الأولالدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، رشيد أبضد طعيمة،  ٚٔ
ٕٖٓ 
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ور معتمدا لتلميذ ابؼتطبدحتوى ابؼنهج. وقد تتمثل بالكتاب ابؼدرسي أو كتاب اتسمى 

 19على ابؼنهج ابؼقرر.

 تنظيم لزتوى الدواد التعليمية - ب

مية أو ترتيب ما تم اختياره من معارف ومهارات، ىناك تنظيم تلك ابؼواد التعليو 

لية لو معتٌ واستمرارية بيكن تقدبيو للمتعلم، وبوقق أىداف التًبية بأكبر فعاحتى يكون 

ئمة للتعليم والتعلم، ويكون برنابؾا تربويا متماسكا ر ملاوكفاية بفكنة، ولكي لايكون أكث

يتَ رئيسية وأما ابؼعايتَ للتنظيم الفعال لمحتوى ابؼواد الدراسية فهناك عدة معا متاسقا متوازنا.

ابؼواد التعليمية جنبا إلى جنب عند ينبغى ابزاذ القرار بشأنا عند التفكتَ في تنظيم بؿتوى 

 .ستمرار والتتابعه ابؼعايتَ ىي: المجال أو النطاق والتكامل والاالتفكتَ في الأىداف، وىذ

 (scope) المجال النطاق -ٔ

 يتعلق بداذا تعلم وماستشملو ابؼواد وما ىي الأفكار الرئيسيةيعتٍ ابؼعاير الذي 

و والمجالات التي يتضمنها ومدى التي تتضمنها ابؼواد، نطق ابؼواد يتناول اتساعة وعمق

وما ينبغي على كل الطلاب تعىلمو، وما بيكن أن يتعلمو الات، التعمق في ىذه المج

 الطلاب ولا يتعلمو البعض الآخر، وما لا بهب أن يضمن منهج ابؼدرسة. بعض

 

                                                             
1%

 Ida Prayatni, Teaching English for Young Learners, Jurnal Ilmiah Profesi Pendidikan, Vol. 4, 

No. 2, Desember 201%, p. 10% (DOI: 1002%303/jippv4i20%0) 
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 ( Integrationالتكامل ) -ٕ

اىج أو أجزاء المحتوى وىو ابؼعيار الذي يبحث في العلاقة الفقية بتُ خبرات ابؼن

أكثر توحدا توجو سلوكو وتعاملو بفعلية لم على بناء نظرة للمواد التعليمية بؼساعدة ابؼتع

 مع مشكلات ابغياة.

 ( Continuityالاستمرارية ) -ٖ

مهما  وىي التكرار الرأسي للمفاىيم الرئيسية في ابؼنهج، فإذا كان مفهوم الطاقة

العلوم فينبغي تناولو مرات في منهج العلوم، وإذا كان ابؽجاء السليم مهما فمن الطبيعي 

 عليو وتنمية مهاراتو على امتداد الزمن. ىتمام بو والتأكيدلاا

 (Sequenceتابع )ال -ٗ

 على امتداد الزمن ويرتبط التتابعوىو التًتيب  الذي يعرض بو المحتوى 

إليو  بالاستمرارية، فهناك تداخل بينهما، ولكن التتابع يذىب إلى أبعد بفا تذىب

ت، فلا ن أن يعالج بنفس ابؼستوى مرات ومراالاستمرارية، فنفس ابؼفهوم أو العنصر بيك

 ٕٓتبطة.بودث بمو في فهمو، أو في ابؼهارات أو الابذاىات ابؼر 
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 الدادة التعليميةأهمية  -ج 

لأن ابؼواد التعليمية ىي التي يتم استخدامها أثناء العمليات التعليمية، فهي  نظراً 

تي بشارىا حقاً.كل ما ىو لم أن تؤ أبنية كبتَة بحيث بيكن للعلاقة بتُ التعليم والتعذات 

ابؼناسبة للمنهجية التي خطط ابؼعلم لتطبيقها.  بدثابة مادة تعليمية يسمح بتهيئة الظروف

التي بيكن للمعلم من خلابؽا إتقان معتُ في خلق بيئة مناسبة لتحقيق  إنها الطريقة الأنسب

 ٕٔددة داخل فصلو.الأىداف المح

سس اتصالات بتُ ابؼعلم والطلاب لتعلم، وتؤ تسهل ابؼادة التعليمية عملية ا

يث بيكن بذربة التقدم. ىذا ىو السبب وتسمح بابغصول على بنية ذات بؿتوى منظم بح

 رداً مهماً لأي عملية تعليمية.في أنها تصبح مو 

 خصائص الداة التعليمية  -د 

 . فليس من سهلة أن تقدم ابؼادةيتخذ عرض ابؼادة التعليمية على عدّة أشكال

 ٕٕستُ.تقدبيها بتدرج يتناسب مع خصائص الدار التعليمية دفعة واحدة، ولكن لابد من 

في كتاب "تطوير مناىج تعليم اللغة" مؤلف  ٜٜٛٔ، (Thomlinsonويري طملينصان )

 ٖٕ(، ىذه ابػصائص كما يلي:Jack C Richards) جاك ريتشارذز

                                                             
 ٓٙٔ( ص ٜٜٔٔالطبعة الثالثة، )القاىرة: دار ابؼعارف،  الدنهج وعناصره،إبراىيم بسوني عمتَة،  ٕٔ
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 ٜٕ٘( ص  ٕٚٓٓدار نشر جامعة ابؼلك سعود،  :)الرياض، مناىج تعليم اللغةتطوير جاك ريتشاردز،  
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 ينبغي أن تتًك ابؼواد التعليمية أثرا  -ٔ

 الشعور بالربضةابؼواد التعليمية ابؼتعلمتُ على ينبغي أن تساعد   -ٕ

 ة بالنفسينبغي أن تساعد ابؼواد التعليمية ابؼتعلمتُ على تنمية الثق  -ٖ

 عموينبغي أن تتطلب ابؼواد التعليمية الأستثمار الذاتي من ابؼتعلم وتد  -ٗ

وابؼواد التعليمية ينبغي أن بذعل ابؼتعلمتُ يتعرضون للغة في استخدامات   -٘

 يلةأص

جو ابؼسؤولتُ عن عتبر إعداد ابؼواد التعليمية واختيارىا من أصعاب الأمور التي تواي

 موعة من ابؼعايتَ والضوابط والشروطالبرامج التعليمية، وذلك لأن أيا من ابؼتعلمتُ بوتاج لمج

بدونها تصبح عملية غتَ علمية. فإذا نعمل عملية إعداد ابؼواد التعليمية، وابؼواصفات التي 

والكتاب ابؼطروحة، في ىذه ابغالة ( إما أن بلتار من ابؼواد ٔ) ٕٗبأمور فيما يلي: نتصلس

د وىي: ما وُجّو إلى ىذه ابؼواد والكتب من انتقادات كثتَة، وعدم وجو تقابلنا بالصعوبتان 

م بإعداد مواد جديدة، وفي ىذه ( إما أن نقو ٕمعايتَ إجرائية متفق عليها للاتيان السليم. )

. فلأجل ىذا ليس بلنا بالصعوبات تتمثل في قلة الدراسات وابؼمارسات العلميةابغالة تقا

ة واحدة، وإبما لابد من من ابؼعقول في أي كتاب مدرسي أن تقدم ابؼادة التعليمية دفع

                                                             
)مكة ابؼكرمة: جامعة أم  لأساسى لتعليم اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى،االكتاب بؿمود كامل الناقة ورشدى أبضد طعيمة،  ٕٗ
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 الذين ألف الكتاب بؽم وكذلك مع طبيعة تقدبيها بتدرج يتناسب مع خصائص الدارستُ

 ٕ٘ابؼادة اللغوية ابؼقدمة.

 الدواد التعليمية ات تطويرخطو  -ه

بعد عرفنا معتٍ ابؼواد التعليمية فلتطور ىذه ابؼواد علينا أن نعرف ما ىو عملية 

ىو العلم الذي يهتم بطرق تطور التدريس التطوير وما خطواتو. يعرف علم تطوير تدريس 

 جديدوبرسينها واستمرارتها اعتمادا على ابػطة التي يقدمها مصمم التدريس لبناء منهاج 

تستَ عملية التطوير وفق خطوات منظمة ومتًابطة  ٕٙبوقق نتاجات تعليمية مرغوب فيها.

 وتتمثل ىذه ابػطوات فيما يلي:

رة التطوير وأبنيتو، يتم ذلك عن طريق استخدام وسائل الإعلام إثارة الإحساس بضرو   -ٔ

ابغديثة في ىات ، وعقد النداوات والدراسات التدريبية التي تدور حول الابذاابؼختلفة

 بؾال التًبية وبؾال ابؼواد الدراسية التي سيدرسونها.

 وطبيعة ابؼادة برديد الأىداف، يتم ىذا في ضوء طبيعة المجتمع وطبيعة الطالب  -ٕ

( ٔكما يلي: )بزطيط جوانب ابؼنهج، وفي ابػطوة السابقة بتخطيط جوانب ابؼنهج    -ٖ

( اختيار طرق التدريس، ٕ، )يميةبرديد التنظيمات ابؼنهحية التي تناسب كل مرحلة تعل

( ٗ، )( اختيار الوسائل التعليمية التي بوتاجها كل موضوع من موضوعات ابؼنهحٖ)

                                                             
 ٔٙٔص .......دليل عمل في إعداد الدواد التعليميةرشيد أبضد طعيمة،  ٕ٘
 ٕٕ( ص ٕٔٔٓ، )عمان: دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق، زيد سليمان العدوان ٕٙ
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التقونً، بدعتٍ  ( برديد أساليب٘التخطيط لأوجو النشاط التعليمية ابؼصاحبة للمنهج، )

 وضع برنامج متكامل للتقونً.

لوقوف علي مدي سلامة ىذا بذريب ابؼنهج ابؼطور، ابؽدف من ىذه عملية ىو ا  -ٗ

 ي التنفيذي.ابؼنهج علي ابؼستو 

تيبها  ومن ىنا تبتُ لنا أن ابػطوات لتطوير ابؼنهج ابؼبتٍ على أساس الكفاءة فيمكن تر  -٘

برديد الكفاءة ابؼطلوبة، برديد الأىداف الدراسية، برديد ابػبرات  27كالتالي:

لدراسة ابؼوضوعات وأجزاءىا، برديد ابؼوضوعات وأجزاءىا، برديد الأوقات التعليمية، 

 وبرديد اسم ابؼواد الدراسة، وبرديد عدد الساعات لكل مادة.

 نتائج التعلم: الدبحث الثاني

 تعريف نتائج التعلم . أ

قال بورونتو أن نتائج التعلم ىي تغيتَ السلوك الإبهابي الذي يطابق ىدف 

 السلوك في التعلم ىو من التعليم وتقاس من الناحية ابؼعرفية والعاطفية وابغركية. تعيتَ

ىدف التعلم، ولذلك قد تكون نتائج التعلم تغيتَاتٍ من ابؼهارة ابؼعرفية والعاطفية 

 ٕٛوابغركية وفقاً على حسب أىداف التعلم.

                                                             
)مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  تطوير منهج تعليم اللغة العربية وتطبيقها على مهارة الكتابة،أوريل بحر الدين،  ٕٚ

 ٔٙ( ص ٕٓٔٓكومية للطباعة والنشر، ابغ
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وتكون نتائج التعلم تقييما يكشف ابعانب التفكتَي وما إلى ذلك من ابعوانب 

وبيكنا الاستنباط  ٜٕنفوس التلاميذ.الروحية كابعانب الابتكاري وغتَ ذلك ما يتعلق ب

بأن نتائج التعلم ىو قدرة التلاميذ على القيام بابػطوات ابؼعينة للحصول على خبرات 

 التعلم في ابؼهارات الأساسية من عدة ابؼعلومات خلال التدريببات التي ألقاىا ابؼدرس. 

ومات وقال روميزوسكي أن نتائج التعلم بيكن ابغصول عليها من خلال ابؼعل

 والابتكارات. وتنقسم ابؼعلومات إلى أربعة أقسام :

الواقع، معلومات عن الواقع والاختلاط والعلومات اللفظية من ابؼوضوع أو  (ٔ

 ابغديث أو الإنسان. 

 ابؼفهوم، معلومات عن ابؼوضوعات التعريفية. (ٕ

 الإجراء، معلومات إجرائية تتصف التناسب للحصول على ابؽدف. (ٖ

 بيان العلاقة من ابؼفهومتُ فأكثر.  ابؼبدأ أو القاعدة، (ٗ

 أما نتائج التعلم على شكل الابتكار فينقسم إلى ثلاثة أقسام : 

ابؼعرفية، أي ابتكار الشخص في التفكتَ للحصول على القرار وحل  (ٔ

 ابؼشكلات. 

 التمثيل، أي الابتكار ابعسدي كالرياضة والفن في العمل.  (ٕ
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ٕٔ 
 

فية ومشاعر الناس للحصول على الرد، أي ابتكار الرد على الظروف العاط (ٖ

 الأىداف من التواصل، والاقتناع، والتًبية.

 مؤشرات نتائج التعلم . ب

ل نتائجَ التعلم، والسؤال في ذلك إلى أيِّ مستوى وصل  لكل عملية التعليم برصِّ

 إليو ابؽدف. وبناءً على ذلك ينقسم بقاح عملية التعليم إلى عدة ابؼستويات وىي :

 ابؼواد ابؼدروسة استوعب عليها التلاميذ استيعابا تاما.: إذا كانت  بفتاز (ٔ

%( ٜٜ -% ٙٚ: إذا كانت أغلب ابؼواد ابؼدروسة )بقدر  جيد جدا (ٕ

 استوعب عليها التلاميذ

 -% ٓٙ: إذا استوعب التلاميذ على ابؼواد ابؼدروسة بقدر  جيد (ٖ

 % فقط.٘ٚ

 ٖٓ.%ٓٙ: إذا استوعب التلاميذ على ابؼواد ابؼدروسة أقل من  مقبول (ٗ

 العوامل ابؼؤثرة على نتائج التعلمج. 

 وقال شاه أن ىناك ثلاثة عوامل تؤثر على نتائج التعلم لدى التلاميذ، وىي :

العوامل الداخلية )نفس التلميذ( وىي ابؼوىبة ، والرغبة، والذكاء لدى التلاميذ  (ٔ

 التي لم تؤكدْ بها ابغصولَ على حسن النتائج إن لم يكن معها دافعٌ ورغبة.
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ٕٕ 
 

لعوامل ابػارجية، وىي الأسرة، وابؼدرسة، والبيئة حيث أنها تؤثر على نتائج ا (ٕ

التعلم وبرتوى على طريقة التدريس، وابؼنهج، والتلاميذ، والتواصل مع ابؼدارس 

 الأخرى وغتَىا. 

وفقا لسوماردي سوريابراتا وشتَتزر وستون في وينكل ، بشكل عام ، بيكن 

التعليمي إلى قسمتُ ، وبنا العوامل الداخلية  النتائحتعلم و تصنيف العوامل التي تؤثر على ال

 ٖٔوالعوامل ابػارجية.

 العوامل الداخليةأ . 

من داخل الطلاب التي بيكن أن تؤثر  نثأالعوامل التي ت والعوامل الداخلية ى

 بيكن تقسيم ىذه العوامل إلى بؾموعتتُ ، وبنا: . التعلم النتائحعلى 

العوامل الفسيولوجية ابؼعنية ىي عوامل تتعلق بالصحة وابغواس  : العوامل الفسيولوجية -

 ابػمس.

 نتائحالصحة البدنية ىي عامل داخلي بيكن أن يؤثر على  :   صحة ابعسم -

وذلك لأن ابغالة البدنية الضعيفة بيكن أن تكون عائقا أمام الطلاب في . الطلاب

م البدنية ، بوتاج لذلك في بؿاولة للحفاظ على صحته إكمال برنامج دراستهم.
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ٕٖ 
 

الطلاب إلى الاىتمام بنظامهم الغذائي وأبماط نومهم بهدف تسهيل عملية التمثيل 

 الغذائي في أجسامهم.

ابغواس ابػمس في ىذه ابغالة بدثابة شرط من أجل  :   ابغواس ابػمس -

ىذا لأن معظم الأشياء التي  ابغصول على التعلم الذي بيكن أن بودث بشكل جيد.

وبالتالي ، فإن الطفل الذي يعاني . بشر يتم تعلمها من خلال البصر والسمعيتعلمها ال

من إعاقة جسدية أو حتى إعاقة عقلية سيعيقو عن التقاط الدروس ، بحيث يؤثر في 

 النهاية على برصيلو التعليمي في ابؼدرسة.

 تائحالنىناك العديد من العوامل النفسية التي بيكن أن تؤثر على :  العوامل النفسية .ٔ

 :  الطلاب. مثل

يتم تعريف الذكاء ىنا على أنو مستوى الذكاء الذي بيتلكو الطلاب. :   الذكاء -

الطالب الذي يتمتع  حيث يؤثر مستوى الذكاء بشكل كبتَ على برصيل الطلاب.

بدستوى عال من الذكاء لديو فرصة أكبر لتحقيق التحصيل العلمي العالي والعكس 

بؼستحيل إذا كان الطلاب ذوي ابؼستويات ابؼنخفضة ومع ذلك ، ليس من ا صحيح.

 ات تعليمية عالية ، والعكس صحيح.نتائحمن الذكاء لديهم 

بيكن أن يكون الطالب الذي لديو موقف سلبي وتدني احتًام الذات  :  ابؼوقف -

وفقا . اتهم التعليميةنتائحوانعدام الثقة بالنفس عاملا يعيق ىؤلاء الطلاب من إظهار 

وراوان ، فإن ابؼوقف ىو استعداد الشخص للتصرف بطريقة معينة بذاه أشياء  لسارليتو



 

ٕٗ 
 

يعد موقف الطالب الإبهابي بذاه ابؼواد الدراسية في ابؼدرسة خطوة أولى جيدة  معينة.

 . في عملية التدريس والتعلم في ابؼدرسة

ميز ىو دورىا ابؼ.  الدافع التعلم ىو العامل النفسي الذي ىو غتَ مثقف:    الدافع -

من حيث العاطفة أو ابغماس للتعلم ، والطلاب الذين لديهم دوافع قوية سيكون 

 لديهم الكثتَ من الطاقة للقيام بأنشطة التعلم.

 ابػارجية. العوامل .ٕ

بالإضافة إلى العوامل ابؼوجودة داخل الطلاب ، ىناك أشياء أخرى خارج 

 قو ، بدا في ذلك:التعلم ابؼراد برقي النتائحأنفسهم بيكن أن تؤثر على 

 العوامل البيئية الأسرية .ٖ

مع وجود اقتصاد عائلي مناسب ، يتمتع الشخص بفرص أكبر :   اقتصاد الأسرة -

 للحصول على مرافق تعليمية أفضل. بدءا من الكتب والقرطاسية واختيار ابؼدرسة.

يد من الآباء الذين أكملوا التعليم العالي بسيل إلى إيلاء ابؼز :     تعليم الوالدين -

الاىتمام وفهم أبنية التعليم لأطفابؽم ، مقارنة مع أولئك الذين لديك مستوى أدنى 

 . من التعليم

الدعم من الأسرة ىو تشجيع :   اىتمام الوالدين وجو العلاقة بتُ أفراد الأسرة -

الدعم في ىذه ابغالة بيكن أن يكون مباشرة في شكل الثناء أو  يعتٍ لشخص ما.

  ابؼشورة.



 

ٕ٘ 
 

 ل البيئية ابؼدرسيةالعوام .ٗ

سيساعد اكتمال ابؼرافق ابؼدرسية بشكل كبتَ في عملية :  ابؼرافق وابؽياكل الأساسية -

التدريس والتعلم السلسة في ابؼدارس ، إلى جانب أن دوران ابؽواء والبيئة المحيطة 

 . بابؼدرسة بيكن أن تؤثر أيضا على عملية التدريس والتعلم

, النتائحابؼعلمتُ والطلاب مهمة جدا في برقيق  جودة:  كفاءة ابؼعلم والطالب -

 اكتمال ابؼرافق والبنية التحتية دون أداء جيد من مستخدميها سيكون عبثا.

إذا   صرح سارليتو وراوان أن العامل الأكثر أبنية ىو ابؼعلم.:  ابؼناىج وطرق التدريس -

جعل الطلاب  كان ابؼعلم يعلم بحكمة ، بحزم ، لديو انضباط عال ، مرن وقادر على

سعداء بالدرس ، فإن التحصيل التعليمي للطلاب بييل إلى أن يكون مرتفعا ، على 

 ٕٖالأقل لا يشعر الطالب بابؼلل في متابعة الدرس.

 العوامل البيئية المجتمعية. .٘

آراء الناس حول أبنية التعليم سوف تؤثر على خطورة ابؼعلمتُ :  الاجتماعية والثقافية -

ين لا تزال لديهم وجهة نظر منخفضة من التعليم وبطبيعة ابغال الناس الذ. والطلاب

سوف تكون متًددة في إرسال أطفابؽم إلى ابؼدرسة ، وبسيل إلى تطل على عمل 

 ابؼعلمتُ.
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ٕٙ 
 

إذا شاركت بصيع الأطراف في الأنشطة التعليمية ودعمتها ، بدءا :  ابؼشاركة في التعليم -

المجتمع الأدنى ، فسيكون ابعميع أكثر  من ابغكومة )في شكل سياسات وميزانية إلى

 نقدر ونسعى جاىدين للنهوض بالتعليم والعلوم ابؼعرفة.

 التعلم أشكال النتائح. د

 ابغمداني تشمل: التعلم النتائح وفقا لأشكال

  ابؼنطقة ابؼعرفية .ٔ

ابؼنطقة ابؼعرفية ىي تصنيف فرعي يكشف عن الأنشطة العقلية التي تبدأ غالبا 

تتكون ابؼنطقة ابؼعرفية من ستة  رفة إلى أعلى مستوى ، أي التقييم.من مستوى ابؼع

 مستويات ذات جوانب تعليمية بـتلفة ، وىي كما يلي:

 ( Knowladge)   مستوى ابؼعرفة . أ

 ( Comprehension) مستوى الفهم . ب

 ( (Application   معدل التنفيذ . ج

 (  Analysis) مستوى التحليل . د

 ( Synthesis) معدل التوليف . ه

 (Evalution)  ى التقييممستو  0 و

 



 

ٕٚ 
 

 ابؼنطقة فعالة .ٕ

من أجل ابغصول على صورة كاملة عن بؾال الأىداف التعليمية العاطفية ، 

 وفيما يلي شرح كل مستوى في تسلسل.

 ( receiving)تلقي معدل . أ

 (responding)معدل الاستجابة  . ب

 (organization)ابؼستوى التنظيميج. 

 (characterization)مستوى التوصيفد. 

 ابؼنطقة ابغركية .ٖ

ابؼنطقة ابغركية ىي منطقة موجهة بكو ابؼهارات ابغركية ابؼتعلقة بالأطراف ، أو 

وبالتالي فإن ابؼنطقة  الإجراءات التي تتطلب التنسيق بتُ الأعصاب والعضلات.

ابغركية ىي منطقة مرتبطة بالدقائق الدقيقة التي بردث بسبب تنسيق العضلات من 

بغصول على مستوى معتُ من ابؼهارة البدنية. المجموعات ىي  قبل العقل بحيث يتم ا

 كما يلي:

 (gross body movement)حركة ابعسم بالكامل . أ

 (coordination movements)حركة منسقة . ب

 (nonverbal communication)التواصل غتَ اللفظي . ج



 

ٕٛ 
 

 ٖٖ(speech behavior)القدرة على الكلام . د

 مؤشرات من نتائج تعلم:

 ب أكثر من ثلاثة أجوبة ينال جائزةً من ابؼدرس التلميذ الذي أصا .ٔ

 كل مادة تعلم.  ن الطلاب اتقنمتاز: إذا كاابؼ .ٕ

  .الدرس % مادةٜٜ-%٘ٚمعظم  اتقن الطلابجيد جدا: إذا  .ٖ

 . %٘ٚ-%ٓٙ درس يتًاوح مابتُمادة ال الطلاب اتقن  نجيد: إذا كا .ٗ

 ٖٗ.%ٓٙأقل من  درسمادة ال ن اتقن الطلابقص: إذا كانا .٘

 السياقي الددخلالثالث: الدبحث 

 السياقي الددخلمفهوم  - أ

ابؼدخل السياقي كما كتبو أبضد فؤاد أفندي أنو الفكرة عن التعلم التي يعلق أن 

ابؼواد التعليمية بابؼواقف الواقعية ويدفع التلاميذ إلى جعل العلاقة بتُ ابؼعارف وتطبيقاتها 

. ت من جهودىم في بنائها بأنفسهمويتلقى الطلاب العلوم وابؼهارا ٖ٘.في حياتهم اليومية

وقال نور ىادي والآخرون أن ابؼدخل السياقي ىو استتَاتيجية التعليم والتعلم التي بسكن 
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ٕٜ 
 

الطلاب من تقويو وتوسيع وتطبيق ابؼعارف ومهاراتهم الأكادبيية من بـتلف خلفيات 

 ٖٙ.ابؼدرسة أو خارج ابؼدرسة بغل بصيع ابؼشكلات ابؼوجودة في واقع ابغياة

من تلك الآراء فتخلص الباحث أن حقيقة التعليم السياقي ىي أن يرتبط انطلقا 

ياتهم اليومية وىدف منو ليدفع الطلاب بحالطلاب مادة دروسهم ومعلوماتهم في ابؼدارس 

 .في التعليم بربط خبرىم في ابؼضية حتى يكون التعليم فعالا

يصدر من مفهوم  .يستخدم ىذا الإبقاه في بؾال التعليم ابغديث بوجو عام

. ( الذي يركز التعليم على ميول التلامية وخبراتهمJohn Deweyدوي )ون الفلسفي ج

في عملية التعليم والتعلم التي تعلق ابؼواد الدراسية  هاالتعليم والتعلم السياقيان بنا الإبذ

 م حتى تكون الدراسة ذات علاقة وثيقة بأحوابؽم وذات معتٌحياتهاق ابؼتعلمتُ و يبالس

 .منهقوي في اذىا

ومن ابؼفاىيم عن ابؼدخل السياقي من حيث التعليم، تستخلص الباحث إلى أن 

اللغة العربية ىو ابؼادة التعليمية التي يعىتمد على ىالارتباط ابؼدخل السياقي في تطوير مادة 

مية وحوائجهم مناسبة بأىداف التعليم واتصالية بتُ معلومات ابؼتعلمتُ وحياتهم اليو 

 القونً الواقعي.بيقية وبؾذوبة وتعتمد أيضا على وتط
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ٖٓ 
 

 ٕ،ٔالجدول 

 الفرق بين الددخل السياقي والددخل التقليدي

 الددخل التقليدي الددخل السياقي م

 يتًكز التعليم على النظري يتًكز التعليم على الواقع ٔ

 بهرب ابؼتعلم أن يعرفوا بهرب ابؼتعلم أن يتعلم ٕ

 بهد التعلم ابؼعرفة من ابؼعلم بأنفسهم بهد التعلم ابؼعرفة ٖ

 بوفظ ابؼتعلم ابؼادة يفهم ابؼتعلم ابؼواد ٗ

 اختبار ابؼاة على ابؼعلم اخىتبار ابؼادة على ابؼتعلم ٘

 التعلم مركزي في ابؼعلم التعلم مركزي على ابؼتعلم ٙ

 ابؼتعلمتُ أكثر سلبية ابؼتعلم أكثره نشاطا ٚ

 
 

 

 



 

ٖٔ 
 

 نشأة الددخل السياقي - ب

ن الوعي عن أبنية ابؼدخل السياقي في عملية التعليم والتعلم ينبعث من الظاىرة أ

التي تدل على أن معظم التلاميذ لا يستطيعون أن بهعلوا العلاقة بتُ ما تعلموه وتطبيقو في 

ابغياة الواقعية . والسبب ىو أن التعلم ما زال يقدم ابغفظ ومتتالية ابؼوضوعات دون فهم 

 اعد التلاميذ في تطبيق ما عرفوه في ابؼواقف ابعديدة في حياتهم الواقعية.العميق الذي يس

في  ( Behavioristik) وأخرت نشأة ىذا ابؼدخل عدم الاقتناع بالفكرة السلوكية  

ت فلسفة ىذا ابؼدخل قالتعلم الذي يتجو بكو تدريبات ابؼثتَات والاستجابة فحسب. وتعر 

. ولقد ترى ىذه الفكرة  ( Jhou Dewey) بعون دوي  ( Progessive) من الفكرة التقدمية 

أن التلاميذ يتعلمون جيدا، إذا كان ما يتعلمونو يتعلق بها قد تعلموه، وتكون عملية التعليم 

 ٖٚ.منتجة إذا كان التلاميذ يشتًكون فيها بالفعل وابعد

 الدبادئ السبعة لددخل السياقي - ج

نائية، والاستعلام، والاستجواب، بإن مدخل السياقي لو سبعة مبادئ ىي: كال

أو ابؼثال، والاستجابة، والتقونً الأصيل. وبتُ نور ىادي  والمجتمع ابؼتعلم، وبرضتَ النموذج

 ٖٛد سيدوك تلك ابؼبادئ السبعة مع تطبيقها في حجرة الدراسة كما يلي:وأكوس كرا
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ٖٕ 
 

 (Constructivismeالبنائية ) -ٔ

كتَ، وابؼعرفة التي بناىا قليلا ابؼدخل السباقي ىو حجر الزاوية في التف

ة( وليس بشكل قرجل فشيئا، عززت النتيجة من خلال سياق بؿدو )ضي

 ٜٖ.مفاجئ

يكون ىذا ابعانب أساسا فلسفيا للمدخل السياقي الذي يؤكد على 

بل  .أن العلوم ليست بؾموعة من الواقع أو الأفكار أو القواعد ابعاىزة بغفظها

لال ابػبرات الواقعة، وىذا النوع من التعلم يعود لازم للمتعلم أن يبنيها من خ

 على ابؼتعلم بغل ابؼشكلات، وبناء ابؼفاىيم فعليا وابتكاريا .

 ( Questioningالاستجواب ) -ٕ

تعلم على معرفة الأشياء بؼاأن ابؼتعلم من خلال الاستجواب بوث 

 .لمعلم في معرفة كفاءة ابؼتعابؼويوجههم إلى ابغصول على ابؼفاىيم ويساعد 

آخر يسأل ابؼفيد  . التعلم القائم على التحقيق ىو استًاتيجية رئيسية في السياق

استجابة  ديتول( ٖاستكشاف فهم الطلاب، ( ٕبؼعلومات، ابصع ( ٔ: 

معرفة الأشياء التي ىي معروفة ( ٘برديد مدى فضول الطلاب، ( ٗللطالب، 

ابؼزيد ( ٚر ابؼعلمتُ، آثا نشودةابؼيركز الاىتمام على شيء ( ٙبالفعل للطلاب، 
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عرف بأن تعليم ىذا نوبذا  .من الأسئلة من الطلاب، لتحديث معارف الطلاب

 .ابعانب أن ابؼعرفة التي لديها الطلبة تبدأ دائما بالسؤال

 (Inquirin) كتشافالا  -ٖ

بحث ىذا ابعانب ابؼتعلمتُ على التعلم من خلال الأساليب العلمية، 

وضوعا ما يقدم الأسئلة لفهم ذلك ابؼوضوع، وبو يستطيع ابؼعلم أن يلاحظ م

يعطي الإجابة، ويبحث عن البيانات لتقونً الإجابة ثم يقوم أن  ثم بواول

 . أختَا بابػلاصةتييأبتحليلها و

 ( Learning Community)  یالتعلم ابعماع -ٗ

يقتًح ىذا ابعانب، على أن تكون ابؼفاىيم مأخوذة من ابؼشاركة مع 

وظهر ىذا النشاط في تعلم خلال ابؼناقشة  .أو داخلةالآخرين خارج الفصل 

 .ملتعلمتُ أو المجموعة متنوعة الأعضاء وابعبتُ ابؼ

 ( Modellingل )امثبرضتَ النموذ أو  -٘

أن التعلم بهذا ابعانب يتجو إلى أن التعليم عن ابؼهارة أو معرفة معينة 

، حيدا في التعلموليس ابؼعلم بموذجا و  .يتبعها النموذج الذي يقلده ابؼتعلمون

بل يستطيع ابؼدرس أن يأخذ النموذج أو ابؼثال من الآخرين مثل ابػبراء أو 

  .اصدقاتو
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 ( Reflection) اسالإنعك -ٙ

وىو نشاط يقوم بو ابؼعلم وابؼتعلمون في نهاية الدراسة، والطلاب 

يطالعون ويستجيبون بعميع الواقع أو الأنشطة الواقعة حول عملية التعليم بل 

 .ابؼقتًحات لتحستُ التعليميعطون 

 ( Evaluation)التقونً  -ٚ

وىو عملية بصع البيانات التي تقدم التصورات والأخبار عن تطور تعلم 

ويستطيع ابؼدرس استخدام . تبجة من التعلمنالطلاب، وليس بؾرد التقييم لل

 ادلة وابؼسرحية والإنشاء أوعدة وسائل للتقييم، منها ابؼقابلة وابؼناقشة أو المج

 .يفة الشفهي أو التحريري وغتَىاظوليو أو تقرير الو فتو بور و التعبتَ 

السابقة، يستطيع أن تلاحظ أن ابؼدخل السياقي ىو  فريعامن الت

في  وتطبيقو ابؼعتٌ بفا تعلموفي البحث عن  لاميذالت عدسايي ذابؼدخل ال

 .السياق الواقعي وتطوير مهاراتهم في حياتهم اليومية
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 ل السياقيأساليب الددخ - د

عند نظرية الفهم، بت بأن أساليب فعالية استًابذية تعليم السياقي موقع عند كفاءة 

 Occupational research and Center of (Cort)وكما فر علم في تطبيق ابؼدخل السياقي. ابؼ

Development أما أساليب تعليم مدخل السياقي بفا يلي:ٗٓ 

 م يقو على أساس ابؼشكلاتذالتعلم ال  -ٔ

. إن التعلم الذم يقو على أساس ابؼشكلات ىو تعليم يبدأ بحل ابؼشكلات

علم النظرية وابغقائق، إذ أنو بشة حاجة إليها بغلا تري به أولا ثم تأتيفابؼشكلة 

وابؼدرس قبل إجراء التدريس يطلب من التلاميذ أن يلاحظوا  ٔٗ.ابؼشكلات

 تَفكتلل تلاميذهد ذلك ت ابؼدرس بعحيو  .ا في ابؼذكراتنهلو جابؼشكلات لم يس

 .ويوجههم إلى الاستجواب واستنتاج الفروض والاستماع إلى الآراء ابؼختلفة

 .حصول على ابػبرة التعليميةللالاستفادة من البيعة   -ٕ

ىا في بـتلف السياق نفذو أن ي ذيعطي ابؼدرس الوظائف التي يستطيع التلامي

ابؼناسبة لأن يتعلموا خارج  ذلاميتلي اطعتىذه العملية  .مثل ابؼدرس والأسرة والمجتمع
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 طريقو عن نمو لعلى ابػبرات ابؼباشرة عما يتع ذبدا أن بوصل التلامي ىالفصل، ويرج

 ئتهم.التعامل ابؼباشرة مع بي

 عماعية ابتكوين الأنشطة   -ٖ

تستطيع أنشطة التعلم ابعماعية توسيع الأفكار أوالآراء كالكفاءة الفردية 

( طريقة Learning Community Languageم لغة ابعماعة )كتعل. للتعامل مع الآخرين

بؽا أىداف، منها: الاىتمام بابعانب الشفهي من اللغة، وبزفيف التوتر لدى 

الدارستُ، وزرع الطمأنينة في قلوبهم والثقة في نفوسهم، ومنحهم فرصا للتعبتَ عن 

يعتقد أنو يشجع شعورنً، بدهيدا بغل مشكلاتهم النفسية والاجتماعية، وغتَ ذلكمما 

 ٕٗ.على التعلم، ويدفع الطلاب إلى استعمال اللغة ابؽدف

 تكوين أنشطة التعلم الذاب   -ٗ

أن يبحثوا وبوللوا الأخبار ويستخدمونها بدساعدة ابؼدرس أو ذ يستطيع التلامي

لاميذ بكيفيتهم في إعمال الأخبار وتطبيق إستًابذياتهم بغل توأن يهتم ال. بدكنها

ري بهولابد أن . ام ما تعلموه وما حصلوا عليو من العلوم وابؼعارفابؼشكلات واستخد

التعلم السياقي في أول مرة مع التجارب: إعطاء الفرص الكافية، وتسجيل 
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حتى من ابؼدرس  الانعكاسات. وأن يسعوا إلى حد ما ليتعلموا دون مساعدة كثتَة

 ( Independent Learningتعلموا مستقلتُ )ييستطيعوا أن 

 ين أنشطة التعلم ابؼشتًكة مع المجتمع تكو   -٘

مثلا تدعو  س.تستطيع ابؼدرسة أن تشتًك مع المجتمع لتطوير عملية التدري

أن يكوف مدرسا إضافيا، ىذا يعطي التلاميذ ابػبرات ابؼباشرة  ذالتلمي كالدابؼدرسة  

 .واب أوالتساؤلجعن طريق الاست

 قييم الواقعيتنفيذ الت  -ٙ

التلاميذ على تطبيق الأخبار الأكادميية والكفاءة يساعد التقييم الواقعي 

ويعطيهم ابؼناسبة الواسعة لعرض ما تعلموه طوال  .المحصول عليها في ابؼواقف الواقعية

فورتوفوليو، أو تقرير  ىناك أشكال عديدة من التقييم الواقعي وىي ة.العملية التعليمي

 لإظهار أو الظاىرة.هي أو التحريري، والوظيفة ابعماعية، و الوظيفية الشف

 تطبيق مدخل السياقي -ه

ابؼدخل السياقي  بدبادئ اناسبم وسائل الصورة صميمتن ىدف الأسسي من أداء إ

حتى تستوعب  تكلملل ابؼفرداتبابؼواد  لاموىو إعطاء الفرصة لالطلاب بؼمارسة الك

يام الطلاب وق ,بتًكيز التعليم على الواقع لاموىي مهارة الك ٖٗ،الطلاب مهارة ابؼطلوبة
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ٖٛ 
 

موافقة أىداف ىذا الكتاب مع  ومن بعدبالتجريب وبرد ابؼعرفة بأنفسهم وغتَ ذلك. 

 السياقي :  دخلابؼ

 ذواجبة ابؼفيعلى  قيامالجعل الطلاب  .ٔ

 درسةول ابؼحالتعليم عملية في ز يتًكالالطلاب جعل  .ٕ

 ب في التعليميجر التجعل الطلاب  .ٖ

 بأنفسهمالأشياء ابؼعرفة عن ب ييجر التجعل الطلاب  .ٗ

 الطلاب أكثر نشاطجعل  .٘

 التعلم نشاط :الرابع الدبحث

 نشاط التعلممفهوم  (أ 

العمل أو المحاولة في  ىو التعلم نشاط يشتَ إلى أنبأنو  ،(KBBI)قاموس إلى  نظرا

طتُ. بيكن احتُ أن النشاط ىو شيء أو حالة حيث بيكن للطلاب أن يكونوا نش

من خلال إخلاصهم في الدروس. سيتم  ملاحظة مدى فعالية الطلاب في ىذه ابغالة

مثل قلة ابغماس للتعلم،  عرض الطلاب الأقل نشاطاً في عدد من ابغالات في الفصل،

، وبوجمون عن حضور الدروس، وبييلون إلى طلب لتعلم، وبييلون إلى النوما فيوالكسل 

 ٗٗالإذن بدغادرة الفصل مع عودة السبب، لا تتًكز، وىلم جرا.
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ط. في جهدًا أو نشاطاً يتم تنفيذه من خلال التعلم النش منو عتٍط ييالتعلم النش

 في اطاللطلاب أن يكونوا نش بو بيكن أىذه الأثناء، وفقًا لنشاط التعليمي، فإن حالة شي

 ٘ٗ.التعلم

ختلف، لذلك بوتاج كل طالب للحصول على ابؼتعلم اللكل طالب أسلوب 

وفقًا بؼستوى قدراتهم. بيكن رؤية دروس بـتلفة حتى يتمكن بصيع الطلاب من التطور 

تعلم، مثل الاستماع إلى النشاط الطلاب من خلال مشاركة الطلاب في كل عملية 

تفستَات مادية ومناقشة وإعداد تقارير ابؼهام وما إلى ذلك. بيكن رؤية نشاط الطلاب من 

  ٙٗحيث:

 في القيام بالعمل. ةشاركابؼأ( 

 ب( ابؼشاركة في عملية حل ابؼشكلات.

 ابؼشكلة التي تواجهها. ونلا تفهم كانو  ا أو مدرسًا في المجموعة إذاصديقً  سؤابؽم( ج

 د( إجراء مناقشات بصاعية حسب تعليمات ابؼعلم.

 قادرة على تقدنً عملهم.ه( 

أخذ الباحث من ابؼعاني ابؼختلفة، أن التعلم النشيط ىو جعل الطلاب بأنشطة  

 ن الآراء، وفي حل ابؼشكلات.بـتلفة من ابعسد والروح مثل التعبتَ ع
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ٗٓ 
 

 الدفردات استيعاب :امسالخ الدبحث

 الدفردات استيعابتعريف  (أ 

استيعاب ابؼفردات ىو قدرة الشحص على استخدام أو الاستفادة من الكلمات 

 ٚٗالتي لديو في التواصل والتفاعل مع الأخرين.

ن إم اللغة الأجنبية. يتعلأساس في  ىو مطلب و شرطو  تعليم ابؼفردات مهم

مفردات اللغة التي يتعلمونها. بدون معرفة  االذين يتعلمون أي لغة لابد بؽم ليعرفو  التلاميذ

 ٛٗلتًقية استيعاب  ابؼهارات اللغوية. التلاميذبيكن  مفردات، لا

ىي بصع الكلمة او  vocabularyابظها ابؼفردات في اللغة العربية، في اللغة الإبقلزية   

ىي بعض من لغة ابؼعتُ. كان تعريف أخر من ابؼفردات خزنة الكلمة يعرف الشحص و 

يعتٌ بصع الكلمة التى يعرف الشحص و استعملها لتًكيب ابعملة ابعديدة. إحدى من 

ثلاثة عناصر اللغة السان او اللغة الكتابة ىي ابؼفردات، و إحدى الة لنشر قدرة اللغة 

 العربية. 
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يث يتضمن عليها ابؼعانى و استخدام إن ابؼفردات عنصور من عناصر اللغة ابؽامة بح

و ابؼفردات في اصطلاح القاموس العام اللغة  ٜٗفي اللغة من ابؼتكلم نفسو أو من الكتاب.

 ٓ٘الأندونيسية ىي بقائمة الكلمات.

ىي  .ابؼفردة ىي اللفظ أو الكلمة التى تتكون من حرفتُ فأكثر وتدل على معتٌ

دة ىو عملية نقل العلوم من ابؼدرس إلى ابؼتعلم عنصور من عناصر اللغة، لذالك تعليم ابؼفر 

بزلص الباحثةة أن ابؼفردات بصع الكلمات ابؼوجودة  .عن ابؼفردات مناسبة بابؼادة الدراسية

ى اللغة التى يستخدمها ابؼتكلم أو المحدث مع الغتَ لتعبتَ عما ى أفكاره وىي أىم 

 .عناصر التًكيب اللغوى

  :نج رومانينجسيو ىي كما تلىوابؼفردات ىي كما قالت اندا

 بصع الكلمات التى كانت ى اللغة  .ٔ

 كثتَ الكلمات عند ابؼتكلم أو الكاتب  .ٕ

 الكلمات يستخدم ى بؾال العلم  .ٖ

 51.ترتيب الكلمات ى ابؼعجم البسيط وابؼنظم .ٗ
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 الغرض العام من تعليم ابؼفردات اللغة العربية ىو كما يلي:

يذ، و إما من خلال قراءة النص و كذالك معرفة ابؼفردات ابعديدة على تلام .ٔ

 فهم ابؼسموع.

تدريب تلاميذ لتكون قادرة على نطق ابؼفردات بنطق صحيح، لأن النطق  .ٕ

 الصحيح ىو بهعل ويفهم إلى كفاءة الكلام والقراءة بصحيح.

 فهم معتٌ ابؼفردات إما الدلالات أو ابؼعجمية. .ٖ

الكلام( و الكتابة )الإنشاء( قادرة على تقدير ووضع مفردات بالتغبتَ الشفهي ) .ٗ

 وقفا لسياقها الصحيح.

 

 :ابؼفردات أو الكلمة ى اللغة العربية ينقسم إلى ثلاثة أقسام وىي كما تلى

 الاسم: مادل على الذات أو الصفة غتَ مقتًن بزمان معتُ .ٔ

  مثل: بظاء ، أرض ، شمس .

 استقبالا الفعل: مادل على معتٌ مقتًن بزمان معتُ ماضيا كان أو حالا أو .ٕ

 افتح.  - -مثل: ذىب يقرأ  

 وينقسم الفعل الى ثلاثة أقسام:

مثل: جاء  .أفعل ابؼاضى: مادل على معتٌ ى نفسو مقتًن بالزمان ابؼاضى  . أ

 فتح. –ذىب  -
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 .فعل ابؼضارع: مادل معتٌ ى نفسو مقتًن بزمان بوتمل ابغال والإستقبال . ب

 تفتح. –يذىب  -مثل: بهئ 

ى طلب وقوع الفعل من الفاعل ابؼخاطب بغتَ لام فعل الأمر: مادل عل  . ت

  افتح -اذىب  -مثل: جئ  .الأمر

 حرف: مادل معتٌ اذا تركب مع غتَه من الإسم و الفعل. .ٖ

 ى.–من  -مثل: إلى 

وأما الأساليب في تعليم ابؼفردات فتمكن ابؼعلم أن يستخدمها لتًقية قدرة تعليم 

  :ابؼفردات كما يذكر فؤاد افندى فهي

 ماع الكلمةاست 10

ى ىذه ابؼرحلة الأولى إعطاء الفرصة على التلاميذ لاستماع الكلمات أو 

  ابؼفردات من ابؼعلم الذى يقرأىا تكرارا.

 تلفظ الكلمة 20

بعد إعطاء الفرصة للتلاميذ لاستماع ابؼفردات، إعطاء الفرصة لتلفظ الكلمة 

 .التى قد بظعوىا

 إعطاء ابؼعتٌ  30

بها لتسهيل  ء ابؼعتٌ للكلمة أو ابؼفردات ويقصدىذه ابؼرحلة الأخرة ىي إعطا

 التلاميذ ى تعليم اللغة العربية وخاصة ى تعليم ابؼفردات.
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نبغي للمدرستُ قبل عملية التعليم في تعليم ابؼفردات أن يستعد ابؼفردات ابؼناسبة 

 : بوتاج التلاميذ، وأما الأسس في اختيار ابؼفردات فهي

 تواتر. 10

مثل  .ابؼفردة عالية التكرار وكثتَ استعمابؽا لدي التلاميذالتواتر ىو اختيار 

ابؼفردات من ابؼدرسة )فصل، قلم، مدرس، تلميذ، وسبورة(، أو العائلة )أب، 

 أم، إبن و بنت(، أعضاء ابعسم )رأس، يد، عتُ، أنف، وفم( وغتَىا

 التوزع.  20

واحد. لذا  التوزع ىو اختيار ابؼفردة ابؼستخدمة في أكثر من بلد عربي ليس بلد

 بها معظم البلاد العربية على استخدام ىا. أخد ابؼدرس ابؼفردات التى تلقي

 ابؼتاحية.  30

ابؼتاحية ىي اختيار ابؼفردة ابؼناسبة باحتياج التلاميذ، وبؽا معتٌ معتُ وبؿدود.  

،ولكن  وابؼثال منها ابؼفردات عما يتعلق في التًبية، "الطريقة" حقيقة بدعتٌ شارع

 ة بدعتٌ كيفية التعليم. في التًبي

 الألفة. 40

الألفة ىي اختيار ابؼفردة التى تكون مألوفة لدى التلاميذ وتركيها النادرة في  

 استخدامها، مثل "شمس" مألوفة من "ذكاء" مع أنهما في نفس ابؼعتٌ
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 الشمول. 50

الشمول ىو اختيار ابؼفردة التى تشمل على عدة بؾالات لدى التلاميذ، مثل  

من "منزيل" لأن "بيت" مستخدم في بيتنا، بيت االله، بيت الإبرة،  "بيت" أشمل

  "بيت العنكبوت، بيت ابؼال ولا في مفردة "منزيل

 و الأبنية. 60

الأبنية ىي اختيار ابؼفردة التى تشيع حاجة معينة لدى التلاميذ على تلك  

 .ابؼفردة العامة التى قد لابوتاجوا

 الدفردات استيعابمؤشرات  (ب 

  لاميذ نطق ابغروف من ابؼفرداتيستطيع الت 10

  يفهم التلاميذ معتٌ ابؼفردات ابؼستقلة أو في السياق 20

 .يعرف التلاميذ طريقة الاشتقاق من ابؼفردات 30

  بهرد التلاميذ و صف ابؼفردات في تركيب لغوي صحيح 40

 ٕ٘.يقدر التلاميذ استخدام الكلمة ابؼناسبة في ابؼكان ابؼناسب 50
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 رئالإج مفهوم :سادسال الدبحث

 أدي والتطوير البحث بموذج البحث ىذا في الباحث يستخدم : التصميم .ٔ

ADDIE. ظهرت ADDIE وضعتها التي ٜٜٓٔ العام في Mollenda و Raiser في كأساس 

 .نفسو التدريب وداعمة الديناميكي الأداء فعالة، تدريبية وبرامج جهاز بناء

 . والتقونً التطبيق، التطوير، يم،التصم التحليل، :خطوات بطس إلى يتكون النموذج وىذا 

  أما شرح من النموذج بطس خطوات، وىي:

ىي وجود ابغاجات وابؼشكلات. ابغاجة ىي كل الأشياء لدي زيادة و برليل   10

القيمة عند الانتشار، وابؼشكلة ىي عدم مناسبة الشيء بتُ الرجاء والواقع في 

   ٖ٘ابؼيدان.

 التعلم نشاطلتًقية  لسياقيعلى أساس ابؼدخل ا تصميم وسائل الصورة  20

 .ابؼفردات إستيعابو

ىو عملية لتحقيق تصميم حقيقة، إذا كان تصميم يلزم البربؾياىت تطوير   30

بشكل الوسائط ابؼتعددة لتعليم، فيجب تطويره. في ىذا ىالبحث، قام الباحث 

 الإبتدائيةباستخدام أساس ابؼدخل السياقي في مدرسة وسائل الصورة تطوير 

 . ابؼفردات إستيعابو التعلم نشاطقية لتً  الصفا
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 ٚٔ إلى بتجربة الباحث قام .وفعاليتو جودتو بؼعرفة ابؼنتج بذربة عملية وىي بذربة   40

 .الصفا الإبتدائية بابؼدرسة الأول الصف طلاب

 من ابؼرحلة ىذه في التقونً كان .عملو نظام في ابؼنتج تقونً عملية وىو  التقونً  50

  الصفا الإبتدائية بابؼدرسة الأول والطلاب ابػبراء إلى وزعت التي الاستبانة نتيجة
 

  صلاحية .ٕ

 النتيجة عناصر التحكيم الرقم

ٔ ٕ ٖ ٗ 

     نشاط الطلاب عند التعلم ٔ

     تقدنً ابؼفردات ابعديدة  ٕ

     ىفي الكتاب الصورة السياق ٖ

     البيانات واضحة ٗ

     الكتابة دقيقة ٘

     ة بصال الصور  ٙ

     تركيب الألوان ٚ



 

ٗٛ 
 

     الكتابة مفهم ٛ

     ابؼفردات مفهم ٜ

 

 فعالية .ٖ

 الدئوية النسبة التقدير م

 ٕٝٓ - ٝٓ جدا ناقص ٔ

 ٝٓٗ - ٕٝٔ ناقص ٕ

 ٝٓٙ - ٝٔٗ مقبول ٖ

 ٝٓٛ - ٝٔٙ جيد ٗ

 ٝٓٓٔ - ٝٔٛ جدا جيد ٘

 لقياس والبعدي بليالق الاختبار نتائج لتحليل ابؼعدل ابؼقياس الباحث واستخدم

ومساعدة في برليل ىذه النتائج مستعينا  .ابؼفردات لتعليم ابؼطورة الكتاب ىذا فعالية

 بالاختبار.
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 الدفردات .ٗ

ىي بصع الكلمة او  vocabularyابؼفردات في اللغة العربية، في اللغة الإبقلزية   

من ابؼفردات خزنة الكلمة يعرف الشحص وىي بعض من لغة ابؼعتُ. كان تعريف أخر 

يعتٌ بصع الكلمة التى يعرف الشحص و استعملها لتًكيب ابعملة ابعديدة. إحدى من 

ثلاثة عناصر اللغة اللسان او اللغة الكتابة ىي ابؼفردات، و إحدى الة لنشر قدرة اللغة 

 العربية. 

إن ابؼفردات عنصور من عناصر اللغة ابؽامة بحيث يتضمن عليها ابؼعانى و استخدام في 

و ابؼفردات في اصطلاح القاموس العام اللغة  ٗ٘اللغة من ابؼتكلم نفسو أو من الكتاب.

 ٘٘الأندونيسية ىي بقائمة الكلمات.

 : كتاب التعليميالدبحث السابع

 تعريف الكتاب التعليمي - أ

بغرض برقيق  الكتاب التعليمي ىو بـتوى تعليمي الذي نرغب في تقدبيو للطلاب

 ٙ٘التلميذ في علم ما. جدانية. وىي ابؼضمون الذي يتعلموأىداف تعليمية معريفية أو 

التعليمية مساعدة،  الكتاب التعليمي ىو الكتاب الأساسي للطالب وما يصح بو من ابؼواد
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لتحقيق أىداف معينة في  والتي من قبل التخصصتُ في التًبية واللغة، وتقدم اللدارستُ

 ٚ٘.زمن بؿدد مقرور معتُ، في مرحلة معينة بل في صف دارسي معتُ

ترجى  الكتاب التعليمي ىو بؾموعة ابػبرات ال تربوية وابغقائق وابؼعلومات التي

ابغركية التي يراد  أو ابؼهارات ٛ٘تزويد الطلبة بها والإبقاىات والقيم التي يراد تنميتها عندىم،

في ضوء الأىداف ابؼقررة  إكسابهم إياىا بهدف برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم بؽم في

 ٜ٘.ابؼنهج

وغتَ  ابؼواد التعليمية برتوي على أنواع بـتلفة، وىناك مواد تعليمية مطبوعة

ومودول ونشرة وأوراق  مطبوعة.كثتَا ما توجد من مواد تعليمية مطبوعة، مثل مذكرة وكتب

مواد صوتية أو أودييو مثل   أما ابؼواد التعليمية غتَ ابؼطبوعة تشمل من ٓٙعمل الطلاب.

 Compact Disk)  صوت مضغوط راديو وسجلات فونوغراف وقرصكاسيت وجهاز 

Audio)  ،مثل قرص فيديو مضغوط وأما مواد التعليمية السمعية والبصرية (Compact Disk 

Vidio)   التعليمية التفاعلية الوسائل ابؼتعددة وأفلام وىناك أيضًا ابؼواد . 
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على  د تعليمية كتابًا بوتويمن أنواع ابؼواد التعليمية السابقة، يعد الكتاب كموا

لغة بسيطة  يتم ترتيب الكتب باستخدام بي.معرفة بنتائج برليل ابؼناىج في شكل كتا

سوف تساعد  .بالصور وابؼعلومات وبؿتوى الكتب وابؼراجعهَّزةَُ للاىتمام وبؾَُ  ومثتَة

إلى  تنقسم الكتب م.الكتب ابؼعلمتُ والطلاب حقًا في استكشاف ابؼعرفة وفقًا بؼوادى

 :أربعة أنواع، وىي كما يلي

كتاب ابؼصدر، وىو كتاب بيكن استخدامو كمرجع ومصادر لدراسة علوم معينة  .(ٔ

 برتوي عادة على دراسات علمية كاملة

كتاب القراءة، وىي الكتب التي تهدف لقراءة فقط، مثل القصص والأساطتَ  .(ٕ

 والروايات أو نوفيلو غتَ ذلك

 درس أو معلم في تنفيذ العملية التعليميةكتيب، وىو كتاب بيكن استخدامو م .(ٖ

الكتاب التعليمي، أي الكتاب الذي يتم تطويرىا لعملية التعلم وبوتوي على مواد  .(ٗ

 ٔٙتعليمية.

كمواد  بناءً على ذلك، فإن فهم الكتاب التعليمي ىو مادة مصمّ مة لتقدبيها

تستخدم الكتاب  .لممطبوعة مرتبة ترتيبًا منهجيًا حتى يتمكن الطلاب من استخدامها للتع

لوجو مع ابؼعلمتُ أو  التعليمي كأدوات للطلاب لتجربة التعلم في عملية التعلم وجهاً 

التعليمي ىي بدثابة دليل للمعلمتُ  ابؼدرس وكذلك في عملية التعليم الذاتي. وظيفة الكتاب
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عليمي التعلم، أما للطلاب يشتَون الكتاب الت لتوجيو الطلاب للقيام بالأنشطة في عملية

 .إلى الأنشطة في عملية التعلم

 وظائف الكتاب التعليمي - ب

 في الوظائف الرئيسية لكتاب التعليمي فيما يلي:

أن يقوم للطلاب ما بوتاجو من مادة تعليمية تنمي لديهم ابؼهارات اللغوية الرئيسية،  -ٔ

ختلفة بؼاستماعا وكلاما وقراءة وكتابة بشكل الذي يهيئة ابؼواجهة ابؼواقف الإجتماعية 

 .من خلال اللغة العربية وحدىاوالتي بوتاج فيها الاتصال 

أن تزود الطالب بالتدريبات التي بيارس من خلابؽا اللغة والتي يكشف إلى درجة كبتَة  -ٕ

 .عن عثراتو فيها

أن توضح للطالب غتَ الناطق باللغة العربية ما بستاز بو ىذه اللغة من خصائص بذعلها  -ٖ

 .سبيلها وبذل ابعهد في تعلمهاجديرة بإنفاق الوقت في 

أن تعكس بقصد فلسفة مؤلفي ىذه الكتاب من تدريس اللغة العربية وتصورىم  -ٗ

 للأىداف الرئيسية لتعلمها وتعليمها

أن تعرض الأصول الثقافية ، إسلامية وعربية ، للمضمون اللغوي عرضا أمينا يبرز  -٘

وضح العلاقة الوثيقة خصائصها ، ويكشف عن مواطن القوة فيها ، وىي كثتَة ، وي

بيت الثقافة الإسلامية والعربية باعتبار العربية لغة أعز مقدسات الإنسان ابؼسلم ، 

 الكرنً. القرآن
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إن على كتب تعليم اللغة العربية بإبهاز شديد أن بزلق بتُ العربية والناطقتُ بلغت 

 ٕٙأخرى علاقة دائمة أساسها احتًام متبادل، ونفع متصل، وود لا يفتً.

 الكتاب التعليميأهمية  -ج 

للكتاب التعليمي أبنية ىامة في العملية التعليمية حريب أنو أحد مكوناتها ، ومن 

  ٖٙها:أبنيتو الكتاب التعليمي منه

يشكل الكتاب التعليمي عنصرا أساسيا من مكونات ابؼنهج ، فهو إحدى ركائزه الأساسية  .ٔ

والثقافي تتحقق الأىداف التي تريد في أي مرحلة تعليمية، فمن خلال بؿتواء اللغوي 

برقيقها من العملية التعليمية، بالإضافة إلى ابؼكونات الأخرى للمنهج من انشطة وطرق 

 .تدريس

والكتاب التعليمي ىو الوعاء الذي برمل اللقمة السائغة الطيبة ، أو اللقمة للرة ابؼذاق التي  .ٕ

طة التي تقدم بواسطتها ىذه اللقمة تقدىا للطالب ابعائع، وابؼعلم ىو الوسيلة أو الواس

 .للطالب

وىو يزود الدارستُ بابعوانب الثقافية ابؼرغوبة فيها، كما بيدىم بابػبرات وابؼعلومات  .ٖ

وابغقائق التي تنمي قدراتهم على النقد، والابذاه العقلي بكو أحداثو كجزء من عملية التفهم 

 .والاستيعاب
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تلميذ وبتُ نفسو حتى بوصل من التعليم ما يريد، بهعل العملية التعليمية مستمرة بتُ ال .ٗ

 .فالكتاب باق معو ينظر فيو كلما أراد

وىو الوعاء الذي بومل ابؼعلومات والابذاىات ابؼراد غرسها في التلاميذ ليس فقط للتلاميذ  .٘

 بل للمعلمتُ وغتَىم أيضا، فهو بيدىم بابػبرات وابغقائق وىو مصدر ثقافي بؽم.

  تاب التعليميعملية ترتيب الك -د

وفقا لأشمادي فإن عملية إعداد كتب مدرسية معينة سوف بسر بعدة مراحل على النحو  

 التالي :

بشكل عام، يعد برليل ابؼنهج أساسا فلسفيا يستخدم كأساس : دراسة ابؼناىج الدراسية .ٔ

 وينعكس ىذا الافتًاض من خلال نهج التعلم، والأىداف ابؼناىج. لتطوير الدراسية

 .مية وبؿتويات وإجراءات، وخبرات التعلم بؽذا الغرض، فضلا عن مرافق البحوثالتعلي

ابؼرحلة التالية ىي إعداد ابؼنهج، ىذه ابؼرحلة مفيدة في ابؼساعدة في التصميم  :إعداد ابؼنهج .ٕ

العام للنظامية لكل كتاب. ابؼكونات التي بهب تطويرىا في النهج الدراسي ىي : معايتَ 

ت الأساسية، وابؼوضوع، وختَة التعلم، وبزصيص الوقت، ومصادر الكفاءة، والكفاءا

 .ابؼواد

لا تزال منظمة الكتاب التعليمي تتبع ابؽيكل العام للكتابة، والذي يبدأ  :تنظيم الكتب  .ٖ

 بابؼقدمة والمحتوى والإغلاقى، مثل كتاب، كتاب ىو كل شيء ذي معتٌ.



 

٘٘ 
 

ت مناقشتها في كل فصل من الكتاب بهب تعديل اختيار ابؼادة التي بس :اختيار ابؼواد .ٗ

التعليمي وفقا للتدابتَ القياسية التالية: اختيار ابؼواد القياسية وفقا للمنهج، والأىداف 

 .التعليمية، وابؼعرفة، ومدى الصلة بتطوير العلوم والتكنولوجها

لعناصر عرض ابؼواد عرض ابؼواد ىو دليل لكيفية تقدنً ابؼواد الواردة في الكتاب التعليمي. ا .٘

، الواردة فيو ىي : أىداف التعلم، ومراحل التعلم، وجذب اىتمام الطلاب واىتمامو

 وسهولة الفهم، والنشاط الطلابي، والعلاقات ابؼادية، وابؼعايتَ، والأسئلة، والتدريبات.

استخدام اللغة والقراءة: استخدام اللغة العربية والإندونسية التي ىي جيدة وواضحة  .ٙ

 اللغة الربظية/العلمية في عرض ابؼواد أمر لا بد منو.وصحيحة وكذلك 

 تقنيات كتابة الكتاب التعليمي -ه

بيكن أن يتم كتابة الكتب ابؼدرسية مع العديد من التقنيات،  ٗٙ،وفقا لبيندور

 :) ثلاثة ( تقنيات كتابة الكتب ابؼدرسية ، وىي ٖبشكل عام ىناك 

 .سية استنادا إلى أفكاره وخبراتوالكتابة بدفردك ، بهمع ابؼؤلف الكتب ابؼدر   -ٔ

إعادة بذميع ابؼعلومات، لا يقوم ابؼؤلف بتجميع كتابو ابػاص منذ البداية ، ولكنو   -ٕ

 .يستخدم الكتب والكتب ابؼدرسية والأوراق وابؼعلومات الأخرى ابؼوجودة بالفعل
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 Bendor, Materi Pokok Pengembangan Bahan Ajar Edisi Kesatu, (Jakarta: Universitas Terbuka, 

2003), p. 25 
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بصع كتابات من بـتلف ابؼصادر ذات الصلة وذات الصلة بابؼوضوع . بيكن لكتاب   -ٖ

لكتب ابؼدرسية استخدام واحدة من تقنيات كتابة الكتب الثلاث ابؼذكورة أعلاء من ا

 .خلال التأكيد على الأصالة

 الدراسات السابقة - و

 استفاد الباحث في كتابة البحث من البحوث السابقة ابؼتعلقة بابؼوضوع، وىي:

ف ابؼيسر" بعنوان إعداد الكتاب ابؼصاحب على كتاب "الصر  (ٕٕٓٓمائدة الحسنة، ) .ٔ
بابؼدخل العلمي في مدرسة تزكية الإسلامي العالية مالانج. بحث مقدم للحصول على درجة 
ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيم ابغكومية الإسلامية مالانج. ىذا البحث من نوع 

مدرسة تزكية الإسلامي العالية في  ADDIE( باستخدام بموذج R&Dالبحث والتطوير )
  .مالانج

% ٛٔ،ٜإن الكتاب التعليمي ابؼطور حاصل على درجة ائج ىذا البحث ىي: نت
النظرية )في ابعدول( ىي  –من نتائج الاختبارين القبلي والبعدي، وكانت أكبر من قيمة ت 

%( ومعتٌ ذلك أن الكتاب ابؼصاحب لكتاب ٘) ٓٓ،٘% بنسبة مستوى الدلالة ٔٔ،ٕ
 قرر على الصف الأول الثانوي الصرف فعال وصالح للتطبيق على الدارستُ ابؼ

إعداد الكتاب ابؼصاحب وجو الإختلاف: اختلف ىذا البحث بدا قدمها مائدة، أنها 
. والكتاب ابؼصاحب تأتي على ابؼدخل على كتاب "الصرف ابؼيسر" بابؼدخل العلمي
من برليل الاحتياجات من خلال  ADDIEالعلمي. واعتمد الباحثة في تطوير على بموذج 

على  كتاب التعليمي اللغة العربية. أما الباحث في ىذا البحث أراد يطوير  ابؼلاحظة وابؼقابلة
 ADDIE0أساس السياقي، وبموذج ابؼستخدم في ىذا البحث التي قدمو أدي 
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بعنوان إعداد الكتاب ابؼصاحب لكتاب متن الأجرومية  (ٕٕٔٓلزمّد خير الذادي، ) .ٕ
بخريطة ابؼفاىيم في معهد نور العلوم الإسلامي مرتأتومبوك برايا بؼبوك الوسطى نوسا 
تنجارى الغربية. بحث مقدم للحصول على درجة ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيم 

أما منهج  (،R&Dابغكومية الإسلامية مالانج. ىذا البحث من نوع البحث والتطوير )
 .Brog and Gallج أدي ىذا البحث بحث تطوير بنوذ 

قد تم وتوافر ابؼواد التعليم أو الكتاب ابؼصاحب لكتاب ىذا البحث ىي نتائج 
أكثر من النتيجة  t-testمتن الأجرومية بخريطة ابؼفاىيم. والنتيجة المحصولة من الرمز 

أما النتيجة ابؼوجودة  ٗ،ٛ t-tableابؼوجودة في جدول درجة الصدق. النتيجة المحصولة من 
 ٛٙ،ٔ% ىي ٘وفي الدرجة  ٕٗ،ٕ% ىي ٔ جدول درجة الصدق في الدرجة في

 اعتمادا على النتيجة المحصولة أو الناجحة والفعالية بيكن استعمال ىذا الكتاب. 

إعداد الكتاب اختلف ىذا البحث بدا قدمو ابؽادي، أنو وجو الإختلاف: 
العلوم الإسلامي  ابؼصاحب لكتاب متن الأجرومية بخريطة ابؼفاىيم في معهد نور

أما الباحث في ىذا البحث أراد مرتأتومبوك برايا بؼبوك الوسطى نوسا تنجارى الغربية. 
على أساس السياقي، وىو الأساس الذي يركز التعليم  كتاب التعليمي اللغة العربيةيطوير  

على ميول الطلاب وخبرتهم وخلفياتهم، وىذا البحث لدى الطلاب بدعهد الرفاعي الثاني 
 ADDIE0مالانج. وبموذج ابؼستخدم في ىذا البحث التي قدمو أدي 

بعنوان تطوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم قواعد الإملاء  (ٕٕٕٓزلفى نور إخوان، ) .ٖ
للمبتدئتُ على أساس ابؼدخل السياقي بالتطبيق على طلبة ابؼدرسة ابؼعادلة العليا الأمتَية 

جستتَ بجامعة كيائي ابغاج أبضد بحث مقدم للحصول على درجة ابؼابلوك أكونج، 
الكتاب ابؼدرسي صديق الإىسلامية ابغكومية بصبر. وأىداف ىذا البحث لوصف تطوير 

الكتاب ، وبيان صلاحية لتعليم قواعد الإملاء للمبتدئتُ على أساس ابؼدخل السياقي
ة ، ولقياس فعاليابؼدرسي لتعليم قواعد الإملاء للمبتدئتُ على أساس ابؼدخل السياقي

 ADDIE0استخدامها، أما منهج ىذا البحث بحث تطوير بنوذج أدي 
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ىذا البحث ىي تطوير ابؼواد التعليمية قواعد إملاء بناء على ابؼدخل نتائج 
السياقي في مدرسة ابؼعالة العليا الأمتَية بلوك أكونج، بانوابقي "جيد جدا" لأن نتيجة 

%.  ٖ،ٛٛقاعدة الإملاء ىي % ومدقق بؿتوى مادة ٙ،ٜ٘مدقق وسائل التعليم ىي 
 .ٛٔٚ،ٕ >ٚ،ٙ< ٜ٘ٚ،ٔكانت نتيجة الفعالية بسبب 

الكتاب ، أنها طوّرت زلفىاختلف ىذا البحث بدا قدمها وجو الإختلاف: 
ابؼدرسي لتعليم قواعد الإملاء للمبتدئتُ على أساس ابؼدخل السياقي، إن تطوير الكتاب 

لى كتاب ابؼدرسي ابؼطبوعة على شكل ابؼدرسي لتعليم قواعد الإملاء للمبتدئتُ حصل ع
الكتاب ابؼدرسي للمعلم، ىذا البحث يركز على كتاب لتعليم قواعد الإملاء، وىذا البحث 

الباحث في ىذا البحث طوّر ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على  للمستوى ابؼبتدئتُ. أما
تعليم، وىذا البحث يركز على  أساس السياقي، وابؼواد ابؼطوّرة تأتي على شكل تطوير ابؼواد ال

 كتاب لتعليم مهارة الكتابة، وبؽذا البحث للصف التاسع.

تطوير الكتاب التعليمي بؼادة الصرف بخريطة ابؼفاىيم بعنوان ( ٕٕٕٓأيفي خير النساء، ) .ٗ
بحث مقدم للحصول على درجة في مدرسة سبيل الرشاد الدينية غاسيك مالانج. 

منهج البحث إبراىيم ابغكومية الإسلامية مالانج.  ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك
 ADDIE0البحث وتطوير بنموذج  وابؼستخدم في ىذا البحث ى

الكتاب التعليمي بؼادة الصرف ابؼطور بخريطة ابؼفاىيم  نونتائج ىذا البحث ىي إ
وىذه النتيجة  ٖٚٙٙ،ٖفي تلك ابؼدرسة فعال. وىذا كما دلتو نتيجة الإحصاء ت= 

% = ٘ونتيجة التقدير ابؼعنوي  ٕٕٙٗ،ٓ% = ٔتيجة التقدير ابؼعنوي أكبر من الن
 مردود.  Hoمقبول و  Ha، لذا يستطيع أن ينتاج أن ٖٔٙٓ،ٓ

تطوير الكتاب ، أنها طوّرت أيفياختلف ىذا البحث بدا قدمها وجو الإختلاف: 
 مالانج.التعليمي بؼادة الصرف بخريطة ابؼفاىيم في مدرسة سبيل الرشاد الدينية غاسيك 

الباحث في ىذا البحث طوّر كتاب التعليمي . أما والكتاب ابؼتطور تأتي بخريطة ابؼفاىيم
اللغة العربية بالتطبيق على الطلاب معهد الرفاعي الثاني مالانج، والكتاب ابؼتطور تأتي 

 على ابؼدخل الساقي.
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بة على أساس بعنوان تطوير ابؼادة الدراسية بؼهارة الكتا (ٜٕٔٓرحمة رفيف سفيان، ) .٘
التعلم الذاتي لطلاب ابؼدرسة الثانوية الإسلامية العامة. بحث مقدم للحصول على درجة 
ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيم مالانج. وأىداف ىذا البحث ىي لوصف ابؼواد 
 الدراسية ابؼطورة بؼهارة الكتابة على أساس التعلم الذاتي لطلاب ابؼدرسة الثانوية الإسلامية

( سينجاساري ثم بؼعرفة فعالية ابؼواد الدراسية ابؼطورة بؼهارة الكتابة على SMAIالعامة )
. أما ( سينجاساريSMAIالتعلم الذاتي لطلاب ابؼدرسة الثانوية الإسلامية العامة )أساس 

 Research andو منهج البحث والتطوير )منهج البحث ابؼستخدم في ىذا البحث ى

Developmentم ابؼدخل البحث ابؼدخل الكيفي والكمي، بنموذج التطوير ( واستخدا
 " بأداوة بصع البيانات ابؼلاحظة، ابؼقابلة، الإستبانة والإختبار.ADDIEأدي "

ىذا البحث ىي تطوير ابؼواد التعليمية: برليل الاحتياجات وابؼشاكل، ونتائج 
ة العربية القائمة على وبصع ابؼعلومات وابغقائق، واختبار ابؼفردات ابؼتعلقة بكتب اللغ

التعلم ابؼستقل، وكتابة ابؼواد حتى ابؼرحلة النهائية من تقييم ونشر ابؼنتجات النهائية. نتائج 
( وتكون في مستوى لائق ٘ٛ -% ٓٓٔاستبيان ابؼعلم والطالب تصل إلى نسبة )

 T-table ٓٗٚ،ٜو  ٜٗٓونتائج ما قبل الاختبار  ٖٛللغاية. ونتائج ما بعد الاختبار 
النتائج. ىذا يدل على أنها  Sigma ٕٚٛ،ٓمع  T-table ٙٛٓ،ٕأكبر من نتيجة 

مقبول. وىو يعتٌ أن مهارة الكتابة باستخدام التدريس القائدة بؽارة الكتابة على أساس 
التعلم الذاتي ابؼستقل تكون فعالة. أما ابؼؤلف للقاري ىو برستُ ىذا البحث من خلال 

 ية مع ابؼزيد من اللغة وصنع كتب أخرى.جعل ابؼواد التعليمية العرب

، أنو يطور ابؼادة ربضة رفيفاختلف ىذا البحث بدا قدمو وجو الإختلاف: 
طلاب ابؼدرسة الثانوية الإسلامية البالتطبيق على التعليمية على أساس التعلم الذاتي 

أما  تعددة.الذاتي ابؼوابؼواد ابؼتطور تأتي على ابؼدخل التعلم  ( سينجاساري،SMAIالعامة )
الباحث في ىذا البحث طوّر ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس ابؼدخل السياقي 

 بالتطبيق على الطلاب للصف التاسع معهد الرفاعي الثاني مالانج.

 لتوضيح البيان كلها، قدم الباحث ابعدول كما يلي:
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 ٔ،ٔالجدول: 

 الاختلاف الاتفاق  العنوان الباحث م
ابغسنة، مائدة  ٔ

(ٕٕٓٓ) 
إعداد الكتاب ابؼصاحب 
على كتاب "الصرف ابؼيسر" 
بابؼدخل العلمي في مدرسة 
تزكية الإسلامي العالية 

 مالانج

نفس البحث في 
منهج وبموذج البحث 

ADDIE 

استخدمت الباحث 
إعداد الكتاب 
ابؼصاحب على كتاب 
الصرف ابؼيسر، وكذلك 

 من جهة مكان البحث
بؿمّد ختَ ابؽادي،  ٕ

(ٕٕٓٔ) 
إعداد الكتاب ابؼصاحب 
لكتاب متن الأجرومية 
بخريطة ابؼفاىيم في معهد نور 
العلوم الإسلامي مرتأتومبوك 
برايا بؼبوك الوسطى نوسا 

 تنجارى الغربية

نفس البحث في 
منهج ومستويات 

 الفصل

استخدم الباحث إعداد 
الكتاب ابؼصاحب 
لكتاب متن الأجرومية 

، وكذلك بخريطة ابؼفاىيم
 هة مكان البحثمن ج

زلفى نور إخوان،  ٖ
(ٕٕٕٓ) 

تطوير الكتاب ابؼدرسي 
لتعليم قواعد الإملاء 
للمبتدئتُ على أساس 
ابؼدخل السياقي بالتطبيق 
على طلبة ابؼدرسة ابؼعادلة 

 العليا الأمتَية بلوك أكونج

نفس بحث في 
التطوير كتاب 
التعليمي وبموذج 

 البحث

استخدمت الباحثة 
تعليم الكتاب ابؼدرسي ل

قواعد الإملاء 
، وكذلك من للمبتدئتُ

 جهة مكان البحث

أيفي ختَ النساء،  ٗ
(ٕٕٕٓ) 

تطوير الكتاب التعليمي بؼادة 
الصرف بخريطة ابؼفاىيم في 
مدرسة سبيل الرشاد الدينية 

 غاسيك مالانج

نفس بحث في 
التطوير كتاب 
التعليمي وبموذج 

 البحث

استخدمت الباحثة 
ة التعليمي بؼادالكتاب 

، الصرف بخريطة ابؼفاىيم
وكذلك من جهة مكان 

 البحث
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ربضة رفيف  ٘
 (ٜٕٔٓسفيان، )

تطوير ابؼادة الدراسية بؼهارة 
الكتابة على أساس التعلم 
الذاتي لطلاب ابؼدرسة 

 الثانوية الإسلامية العامة

من جهة مستويات 
 وبموذج البحث

بؼادة استخدم الباحث 
الدراسية على الأساس 

، وكذلك التعلم الذاتي
 من جهة مكان البحث

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ٕٙ 
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 ومنهجمدخل البحث و  - أ

( وىي Research and Developmentىذا البحث ىو البحث والتطوير ) يستخدم

إن منهج البحث  .طريقة البحث ابؼستخدمة للحصول على نتيجة معينة وبذربة فعاليتها

حو أو بموذج أو منهج أو ج منظم يهدف لكشف منتوالتطوير في مفهومو البسيط منه

يرىا وإنتاجها وبذريب إستًاتيجية أو طريقة أو خطوة معينة مع تعيينها وإصلاحها وتطو 

 65فعاليتها لتكون جدبدة وفعالة ومفيدة.

 ب_  نموذج التطوير

الإنتاج، حتى يكون  احتاج الباحث استعدادت كاملة وابػطوات الدقيقة لتطوير

البحث والتطوير أدي  بموذجستخدم الباحث في ىذا البحث ينتاجا فعالا. الإنتاج إ

ADDIE . ظهرتADDIE  وضعتها التي  ٜٜٓٔفي العامMollenda  وRaiser   كأساس

 فعالة، الأداء الديناميكي وداعمة التدريب نفسو. في بناء جهاز وبرامج تدريبية

يم، التطوير، التطبيق، كون إلى بطس خطوات: )التحليل، التصموىذا النموذج يت

دي لأن ىذا الشكل فيها فإختار الباحث ىذا شكل البحث والإعدا .ٙٙوالتقونً(
                                                             

65
  Nusa Putra, Research and Development Penelitiann dan Pengembangan: Suatu Pengantar, 

(Jakarta: Rajawali Press, 2011), p. 67 
66

 Sugiono, Metode Penelitian Kombinasi (Mix Method), (Bandung: Alfabeta, 2015), p. 200 
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ر الباحث سهولة لتطوير الإنتاج وىذا خطوات دقيقة في إجراءات الإنتاج، لذلك شع

 لإنتاج الإعدادية ابؼطورة.الشكل مرونة وأمكنة بدناسبة ابغاجات وابؼشكلات ا

 التطويرو  البحث إجراءات -ج 

" ADDIE"البحث التطوير الذي قدمو أدي  استخدم الباحث خطوات

(Analysis, Design, Development, Implementation, and Evaluation) وأما ابػطوات .

 ٚٙتصميم ابؼواد بعد تعديل كما يلي:

 ٔ،ٖالرسم البياني 

 ءات تطوير بنموذج أديإجرا

A 

 Analysis  التحليل

ديد الطريقة بغلها ة وتعتُ ابؼشكلات وبربرليل حاجة الطلب :

وحلها ومعرفة كفائة الطلبة. وبصع البيانات من ملاحظة 

 ومقابلة

D 

 Design التصميم

تعيتُ كفائة الطلبة ابػاصة، والطريقة، وابؼادة التعليمية  :

 وأساليب التدريس

D 

 Development التطوير

س في عملية انتاج ابؼادة التعليمية التي سيستخدمها ابؼدر  :

 التعليم والتعلم
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I 

 Implementation تطبيقال

 

 ج الذي قد صممو ابؼدرسبذربة ابؼنت :

E 

 Evaluation التقونً

 تقونً الكتاب التعليمي أو مرحلة الإصلاحية :

 

  أما شرح من النموذج بطس خطوات، وىي:

 برليل الاحتياجات.ٔ

ات وابؼشكلات. وجود ابغاج ابؼرحلة الأولى في البحث التطوير ىي

ء لدي زيادة القيمة عند الانتشار، وابؼشكلة ىي عدم ابغاجة ىي كل الأشيا

   ٛٙمناسبة الشيء بتُ الرجاء والواقع في ابؼيدان.

 تصميم الإنتاج.ٕ

ابؼرحلة الثانية ىي تصميم الإنتاج. ابؼرحلة بصع ابؼعلومات ابؼستخدمة 

قام الباحث  جودة.بو حلا مشكلات ابؼو  لتخطيط وتصميم ابؼنتج، يرجى

، كيفية إجراءات  للمفرداتشياء المحتاجة ابؼادة التعليمية بالتخطيط عن الأ

 صنعها لتحقيق أىداف التعليم. 
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 تطوير الإنتاج.ٖ

 تطويرابؼرحلة الثالثة ىي تطوير الإنتاج. التطوير ىو عملية لتحقيق 

لتعليم، فيجب ابؼتعددة  ة، إذا كان تصميم يلزم البربؾياىت بشكل الوسائطحقيق

باستخدام  لمفرداتمادة تعليمية لتطويره. في ىذا ىالبحث، قام الباحث تطوير 

. صمم الباحث لتيستَ الصفا الإبتدائيةفي مدرسة  أساس ابؼدخل السياقي

 ابؼفردات.للغة العربية خصوصا الطلاب لتعلم ا

 الإنتاج ربةبذ.ٗ

 جودتو بؼعرفة ابؼنتج ةبذرب عملية وىي الإنتاج، بذربة ىي الرابعة ابؼرحلة

 الإبتدائية بابؼدرسة الأول الصف طلاب ٚٔ إلى بتجربة الباحث قام .وفعاليتو

 .الصفا

 التقونً.٘

 نظام في ابؼنتج تقونً عملية وىو .الإنتاج تقونً ىي ابػامسة مرحلة

 ابػبراء إلى وزعت التي الاستبانة نتيجة من ابؼرحلة ىذه في التقونً كان .عملو

 اللغة بؼادة التعليم جودة بؼعرفة الصفا الإبتدائية بابؼدرسة الأول صلف والطلاب

 .ابؼفردات في بـصوص العربية
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 تطويرلمراحل ا -د 

 التطويرابؼراحل  .ٔ

الأول بابؼدرسة للصف  وسائل الصورة يقوم الباحث في عملية تعليم

 على ابػطوات، منها:  الإبتدئية الصفا رياو

 )أ( صنع ابؼنتج.

 .بؼنتج إلى ابػبراء)ب( تصحيح ا

 )ج( إصلاح ابؼنتج.

 )د( بذربة ابؼنتج إلى المجتمع.

 سيلة ابؼطورة.)و( إنتاج الو 

 أفراد التجربية ابؼنتج .ٕ

بابؼدرسة بحث بؽذا البحث ىو الطلاب في الفصل الأول أما بؾتمع ال

 .الطلاب للصف الأول ٚٔ، وعينتو ىي الإبتدئية الصفا رياو
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 متغير البحث -ه

 :بحث التي استخدم الباحث نوعان بنامتغتَ ال

( ىو ابؼتغتَ الذي يتحكم فيو الباحث أن يقس أثره على التغتَ Xستقل )ابؼابؼتغتَ   -ٔ

على أساس مدخل  وسائل الصورةوابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث ىو ابؼواد  .التابع

 .الإبتدئية الصفا رياوبابؼدرسة  لصف الأولالسياقي لطلاب 

وابؼتغتَ التابع  .( ىو نوع الفعل أو السلك الناتج عن ابؼتغتَ ابؼستقلY) ابؼتغتَ التابع  -ٕ

على أساس مدخل  وسائل الصورةفي ىذا البحث ىو كفاءة الطلاب علي فهم 

 .السياقي

  جمع البيانَّت دواتأ -و

 :وفي ىذا البحث يستخدم الباحث أسلوب بصع البيانات ابؼطلوبة وىي كما يلي

 ابؼلاحظة  -ٔ

 ابعماعي، والعمل ابؼناقشات، مثل أنشطة على ملاحظة ىي ابؼلاحظة

 إجراء طريق عن تتم تقنية أنها على ابؼراقبة تفستَ أيضا بيكن ذلك، إلى وما والتجارب،

 للظاىرات ومضبوط ومنظم مقصود انتباه ىي أو  .منتظم وتسجيل دقيقة ملاحظات

 ابؼيدان عن الباحث حظوسيلا .وقوانينها أسبابها انتشاف بغية الأمور أو ابغدوث أو

 وابؼكان الوضع الباحث ويلاحظ يري للمفردات. خاصة العربية اللغة بتعليم يتعلق الذي
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 وظروف الوضع إلى الباحث ينظر حيث ، رياو الصفا الإبتدئية ابؼدرسة في التعلم

 كالكتب التعليمية الوسائل ، رياو الصفا الإبتدئية ابؼدرسة لدى توجد لا حيث التعلم،

 .التعلم بقاح تدعم إلى يعدي التي ابؼفردات التعليمية ابؼواد إعداد أو

 

 الوثائقية   -ٕ

 وتقريرات اليومي والسجل الكتاب مثل الوثائق من ابؼعلومات تتناول وىي

 ويستخدم .ذلك وغتَ وإنتًنيت للمشاورة وكاتب النتائج وقائمة والمجلات الأنشطة

 اليومية ابغياة وظروف ابؼفردات تعليم بكتب لقتتع التي البيانات بعمع الوثائقية الباحث

 .رياو الصفا الإبتدئية ابؼدرسة عن ابؼعلومات بعميع

 ابؼقابلة  -ٖ

 حقيقة إلى الوصول بهدف آخرين أشخاص أو الباحث بتُ موجهة بؿادثة وىي

 للمقابلة يكون أن ينبغي .الدرسة برقيق أجل من عليو للتعريف يسعى معتُ، موقف أو

 بداية لا متًابطة غتَ منظمة غتَ ملاحظات بداء لا لقاء بؾرد تكون لاوأ بؿدد، ىدف

 فإن الإجابة كتابة من فبدلا شيفويا، استبانا كبتَ حد إلى ابؼقابلة وتعتبر .نهاية ولا بؽا

 الباحث سيقوم البحث ىذا وفي .مواجهية علاقة في شفويا معلوماتو يعطي ابؼستجبوب

 ابؼدخل أساس على ابؼفردات التعليمية ابؼواد عدادإ عن الطلاب و بابؼعلم ابؼقابلة

 .رياو الصفا الإبتدئية بابؼدرسة السيافي
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 الاستبانة -ٗ

أو ىي أداة  ٜٙالاستبانة ىي مقابلة مكتوبة على حد سواء السؤال وابعواب.

مي للحصول على ابغقائق والتواصل إلى الوقائع والتعرف مفيدة من أدوات البحث الل

. ىات والآراء يساعد ابؼلاحظة ويكلمهال ودراسة ابؼوقف والابذاعلى الظروف والأحوا

ويقوم الباحث بتوزيع الإستبانة مباشرة إلى العنينة، وأما بموذج ىذه الإستبانة ىو سكالا 

الذي تتكون  (Ramsis Likert)ليكتَت  نسيسالذي يقوم بو ر  (Skala Likert)ليكتَت 

تَ موفق وغتَ موفق جدا )للاستباة قبل من بطس اختبارات، ىي موافق جدا وموفق وغ

يعتبر  .وجيد جدا وجيد ومقبول وناقص جدا )للاستبانة بعد البحث( .البحث(

 .الإستبيان أداة ملائمة للحصول على معلوما وبيانات وحقائق مرتبطة بواقع معتُ

 الاختبار   -٘

 .One Grup Pretest-Posttet Design يستخدم الباحث في تصميم التجربية ىي

ووظيفة الإختبار ىي بصع البيانات التي تتعلق بدعرفة كفاءة الطلاب ويكون في بداية 

 دور.الفتًة الإجرائية وفي أخر كل 
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O1 : قيمة الاختبار  القبلي 

X : التجربة 

O2 : قيمة الاختبار البعدي 

 أسلوب تحليل البيانَّت -  ح

ت بعد بصعها. كما سبق ذكر برليل البيانات ىو بؿاولة التنظيم وتصنيف البيانا

، (Research and Developmentالبحث والتطوير ) منهجأن منهج ىذا البحث وىو 

 فاحتاج الباحث إلى برليل البيانات الكمية وذلك: 

 ابؼلاحظة -ٔ

 البيانات المحصولة من ابؼلاحظة برلّل بالطريقة الوصفية.

 

 

O1 X O2 



 

ٚٔ 
 

 ابؼقابلة -ٕ

 دام الطريقة الوصفية لأنها تتكونالبيانات المحصولة من ابؼقابلة برلل باستخ

 من البيانات المحصولة من ابؼقابلة.

 الاستبانة -ٖ

حلل الباحث من البيانات من الاستبانة والاختبار للخبراء والطلاب 

كما    ٓٚ"Likertبالأسلوب الإحصاء الوصفي. تستخدم الباحث مقياس ليكرت "

 في ابعدول الآتي:

 ٕ.ٖالجدول 

 والدعلم اللغة العربية والطلابنتيجة الاستبانة للخبراء 

 النسبة الدئوية التقدير م

 %ٕٓ -% ٓ ناقص جدا ٔ

 %ٓٗ -% ٕٔ ناقص ٕ

 %ٓٙ -% ٔٗ مقبول ٖ

 %ٓٛ -% ٔٙ جيد ٗ
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 %ٓٓٔ -% ٔٛ جيد جدا ٘

  

 وأما برليل البيانات الكمية من الاستبانة للمعلم بالأسلوب الإحصائي، برمز:

  
∑  

∑ 
   ٔٓٓٝ 

p  :قيمة النسبة ابؼئوية مطلوبة أو متوقعة 

xi : الدرجات ابػام التي حصل عليها الطلاب 

x : النتيجة القصوى ابؼثالية من الاختبار 

 الاختبار -ٗ

 التحليل الوصفي (أ 

التحليل الوصفي ىو إحصاء يستخدم لتحليل البيانات عن طريق وصف 

ن التنوي على القيام البيانات التي تم بصعها كما في الواقع دو أو تصوير 

بالاستنتاجات التي تنطبق على العام أو التعميم. يبحث ىذا التحليل الوصفي 

( ورسم البياني ٕ( عرض البيانات من خلال ابعداول، )ٔعلى بعض الأمور ىي: )

(Grafik ،)(ٖ والدائرة النسبية )(Diagram Lingkaran،) (ٗ وابؼدرج التكراري )
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(Histogram،) (٘ )نى حد لأد(Minimum)( ،ٙ حد لأكثر )(Maximum)( ،ٚ )

  71(Std Deviation)( والابكراف ابؼعياري ٛ(، )Meanالوسط )

 الاختبار الشرطي  (أ 

( Uji Normalitasينقسم اختبار الشرطي إلى اختبارين بنا الاختبار الطبيعي )

(. أولا، الاختبار الطبيعي ىو إجراء Uji Homogenitasوالاختبار التجانسي )

بؼستخدم بؼعرفة ذلك ما إذا كانت البيانات تأتي من توزيع بؾتمع أو في حول التوزيع ا

وثانيا، اختبار التجانس ىو إجراء الاختبار الإحصائي ابؼخصص ليوضح  ٕٚالطبيعي.

 أن بؾموعتتُ أو أكثر من عينة البيانات تأتي من بؾتمع التي لديها نفس التباين.

 (t-testالاختبار الفرضي ) (ب 

م الباحث أحد الرموز الإحصائية  ابؼستخدمة بؼعرفة ابغقيقة أو ابػطيئة يستخد

إضافة على ذلك،  ٖٚ(.t-Test) -( ىو الرموز تhipotesis nihilمن فرض الصفر )

استخدم الباحث ىذا الرمز لتحديد الفرق ابؽامة بتُ معدل نتيجة المجتمع في 

أولا، برديد ابؼعدل وبؾموع  الاختبارين القبلي والبعدي، وذلك بابػطوات التالية:

. ثالثا، برديد درجة (t-ratio)ت -ابؼربعات لكل من النتيجتتُ. ثانيا، برديد نسبة 

ت تشتَ إلى -رابعا، إدخال ابعدول ابؼناسب لتحديد ما إذا كانت نسبة  (df0)ابغرية 
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عدل الفروق الكبتَة بتُ معدل النتيجتتُ فالكتاب ابؼطور فعالا. ولتحليل الفرق بتُ م

 :SPSS 25نتائج الطلاب في الاختبار القبلي والبعدي، يستخدم الباحث البرنامج 

Statistical Product And Service Solution.ٚٗ 
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 امسالفصل الخ

 الخاتمة

 ملخص البحث .أ 

تطوير الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية )ابؼاىر في ابؼفردات( على أساس ابؼدخل  ٔ

تستخدم دائية الصّفا بسبيلاحان رياو السياقى لدى الطلاب في فصل الأول بددرسة الإبت

 والتصميمAnalysis) )يتكون من بطس خطوات وىي: التحليل  ADDIEبموذج 

(Design) والتطوير(Development) والتنفيذ (Implementation)  ًوالتقون

((Evaluation قبل تطبيق الإنتاج قامت الباحث بتصديق الإنتاج إلى خبتَين بؼعرفة .

مواد الدراسية وخبتَ تصميم. بعد تصحيح الإنتاج من اقتًاحة  صلاحية وىي خبتَ

ابػبتَ ومدلولو جرّب الإنتاج إلى المجموعة المحدودة والمجموعة التجريبية بؼعرفة فعالية 

 استخدامو.

صلاحية الكتاب التعليمي عند خبتَين بؼعرفة صلاحية، ونتيجة في خبتَ ابؼواد الدراسية  ٕ

مستوى "جيد جدا"، وخبتَ التصميم الكتاب بنسبة  % وىي علىٜ٘بنسبة  مائوية 

% وىي على مستوي "جيد جدا". وكان الكتاب ابؼطور صالح أيضا عند ٜٚمائوية 

% ٜ٘مدرس اللغة العربية والطلاب. لأن نتيجة من مدرس اللغة العربية بنسبة مائوية 

 % علىٚٗ,ٜٓوىي على مستوى "جيد جدا"، ونتيجة من الطلاب بنسبة مائوية 

 مستوى "جيد جدا".
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اللغة العربية ابؼطور على أساس ابؼدخل السياقي  ابؼفرداتاستخدام الكتاب التعليمي  ٖ

الإحصائي في برنامج  –فعال. وىذا كما دلتو أن نتائج الاختبار ابؼوسعة لقيمة ت 

SPSS  ىي أن نتيجة(2-tailed )Sig.  ( أصغر من ٓٓٓ،ٓىي )standart significant 

t-table ٘ %( =ٓ،ٓ٘( معتٌ ذلك أن الفرضية الصفرية )Ho مرفوضة والفرضية )

 .( مقبولةHaالاختيارية )

 توصيات البحث  .ب 

 انطلاقا على نتائج البحث السابقة يعرض الباحث التوصيات كالتالي:

أن  الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياوينبغي على معلم اللغة العربية في مدرسة  ٔ

اللغة  ابؼفردات يد نتيجة ىذا البحث في تعليممعلم اللغة العربية يستف

 العربية.

 الإبتدائيّة الصّفا بسبيلاحان رياو,ينبغي على معلم اللغة العربية في مدرسة  ٕ

أن يوسع معلوماتهم عما يتعلق بعلمية تعليم اللغة العربية وخصوصا في 

، حتى تكون عملية التعليم والتعلم جذابة تعليم ابؼفردات اللغة العربية.

 بفتعة، وناجحة.

أن يهتم معلم أنشطة التعليمية ابؼختلفة أو الإستًابذية ابؼتنوعة أيضا عند  ٖ

 عملية التدريس.
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 قترحاتالد .ج 

 قتًاحات وىي: ىذا البحث، يقدم الباحث بعض ابؼبناء على ما جاء في

أن يستخدم ابؼعلمون كتابا أو موادا تعليمية ومراجعا أخرى غتَ الكتاب  ٔ

حث، حتى يكمل الكتاب وبوصل الطلاب على الذي أعدتو البا

 معلومات أكثر.

على ابؼعلم أن يقدم كتب  أخرى الذي فيو التدربات ابؼتنوعة ويناسب  ٕ

 بأحوال العهدية لتًقية كفاءتهم في كتاب خصوصا في اللغة العربية.

اللغة العربية،  مفرداتىذا البحث بؿدد في تنفيذ ابؼدخل السياقي في  ٖ

تُ عن يطور ابؼدخل السياقي في مادة التكنولوجيا فيمكن على الباحث

 وغتَىا.
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 قائمة الدصادر والدراجع

 أولا: الدصادر اللغة العربية

القاىرة : مكتبة النهضة ابؼصريةطرق التعليم اللغة العربية، . ٜٓٚٔأبضد محمد عبد القادر،   
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