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 بسم الله الرحمن الرحيم 
 

هَارِ لَايََتِ لِاوُلِى الَالْبَابِ ) مَوَتِ وَالَأرْضِ وَاخْتِلَافِ الَّيْلِ وَالن َّ ( 2:1إِنَّ في خَلْقِ السَّ

مَ  رُوْنَ في خَلْقِ السَّ وَاتِ وَالَارْضِ الَّذِيْنَ يَذْكُرُوْنَ اللهَ قِيَامًا وَقُ عُوْدًا وَعَلَى جُنُ وْبِِِمْ وَيَ تَ فَكَّ

 (2:2ربَ َّنَا مَاخَلَقْتَ ىَذَا بََطِلًا سُبْحَنَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ )

(2:2 – 2:1: ) (( 4القرآن الكريم ال عمران ) )
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 الإىداء

 أىدل ىذه الرسالة إلى:

 لوالدم المحبوب الفاضل .2

 لوالدتي المحبوبة المحتًمة .3

 للأساتذ الكراـ ك الفضلاء .3

 اب في قسم تعليم اللغة العربيةبعميع الأصح .5

 بعميع الأصدقاء في كلية التًبية ك التعليم .6
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 الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

على سيدنا محمد ابغمد لله الذم علم بالقلم ، علم الإنساف مالم يعلم ، كالصلاة كالسلاـ 
 ، كعلى آلو كأصحابو ختَ الأناـ. صلى الله عليه وسلم

ىذا البحث شرط من الشركط للحصوؿ على شهادة ابؼرحلة ابؼاجستتَ في قسم تعليم 
اللغة العربية في كلية الدراسات العليا بجامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلامية ابغكومية 

تدريس مادة علم النحو لدل التلاميذ في الفصل  رياك برت ابؼوضوع "دراسة برليلية عن
 . معهد عمر بن ابػطاب بكنبارك الثاني بددرسة ابؼتوسطة

أتم الباحث كتابة ىذا البحث بإذف الله تعالى مع توجهات ابؼشرفتُ ك إرشادهما ، كلا 
ينسى الباحث أف يشكر شكرا كثتَا كمن ساعده في إبساـ ىذا البحث ، أخص الشكر 

 إلى :

ستاذ الدكتور ختَ الناس رجب مدير جامعة السلطاف الشريف قاسم الأ .1
 الإسلامية ابغكومية رياك. 

الأستاذ إلياس حستي الػماجستتَ كلية الدراسات العليا جامعة السلطاف الشريف  .2
 قاسم الإسلامية ابغكومية رياك.

جامعة   الدكتور ابغاج مسركف رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية االدراسات العليا .3
 السلطاف الشريف قاسم الإسلامية ابغكومية رياك.
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الأستاذ الدكتور أبظاؿ مام ابؼاجستتَ ك الدكتور رشدم ابؼاجستتَابؼشرفاف في   .4
 كتابة ىذه الرسالة.

بصيع المحاضرين كأعضاء ابؼوظفتُ في كلية التًبية كالتعليم بجامعة السلطاف الشريف  .5
 قاسم الإسلامية ابغكومية رياك . 

 يع أسرتي : أمي يونيمار ك نسركؿ )رحم الله( كغتَىم. بص .6

 بصيع ابؼعلمتُ كأعضاء ابؼوظفتُ فى قسم تعليم اللغة العربية .7

 أسرتي الذين ساعدني كدافعتٌ لإبساـ كتابة ىذا البحث. .8

أصدقائي كصديقاتي الأعزاء فى قسم تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا  .9
 اسم الإسلامية ابغكومية رياك.بعامعة السلطاف الشريف ق

بارؾ الله بؽم كلعل الله أف يجزبهم جزاء كافقا كأختَا إلى الله أتوكل كأشكر إليو على كل 
 نعمة فى كتابة ىذه البحث.
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 البحث ملخص
عن تدريس مادة النحو لدى التلاميذ في الفصل دراسة تحليلية  :(3133محمد علي)

 .الثاني بمدرسة الدتوسطة معهد عمر بن خطاب بكنبارو
 
الفصل الثاني بددرسة  عن تدريس مادة النحو لدل التلاميذ في معرفة إلى ىذا البحث هدؼي

تعليم النحول فى الفصل الثاني الثنوم  يةكيفك ،بكنبارك ابؼتوسطة معهد عمر بن خطاب
 أسلوب ،ابؼقابلة أسلوب الباحث استخدـ البيانات كبعمع .بكنبارك عمر بن خطاب بدعهد

 الوصفي التحليل طريق عن بصعها تم التي البيانات من كل برليل كتم.  التوثيق أسلوب ك ،ابؼلاحظة
طرائق التدريس  :ىو ىذا البحث نتائجك  .موسعة بصل في مركبة كلمات يستخدـ برليل كىو ،

أربع طرائق. كىي طريقة عمر بن خطاب تدريس قواعد النحو بدعهد ابؼستخدمة في 
النحو كالتًبصة، كالطريقة القياسية، كطريقة السؤاؿ كابعواب، كطريقة بحث ابؼسائل. 

 بددرسة ابؼتوسطة معهد عمر بن خطاب لفصل الثاني الطرائق التدريسة السابقة مناسبة
 أربع طرائقكابؼدرس كذلك يستخدـ  .ختلفةلأف من أربع الطرائق كهن ابؼزايا ابؼ بكنبارك

عمر عهد بدواعد النحو تدريس ق فيحسب ابغاجة لكل فصوؿ. كالتقونً الذم إستخدـ ابؼدرس 
، كالسؤاؿ باستخداـ تقونً الإختبار من خلاؿ تقدنً ابغفظ بن خطاب بكنباركا
 كابعواب، كابؼناقشة.

 
 .خطابعمر بن  معهد ،تدريس مادة النحو لأساسيةالكلمات ا
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ABSTRACT 

 

Muhammad Ali (2222): Analysis Study of Nahwu Learning For Second 

Grade MTS At Umar Bin Khattab Islamic 

Boarding School Pekanbaru 

 

This study aims to determine the analytical study of learning nahwu for the 

second grade of MTS at the Umar Bin Khattab Islamic boarding school in 

Pekanbaru and how to learn nahwu in the second grade of MTS at the Umar Bin 

Khattab boarding school, and to collect data, the researcher used the interview 

method, the observation method, and the documentation method.  And 

respectively, The collected data were analyzed by descriptive analysis, namely the 

analysis of use compound words in extended sentences.  The results of these study 

are: the method used by the teacher for learning nahwu in the second grade of 

MTS Boarding School Umar bin Khattab. There are four methods including: the 

translation method, the T-qiyashi method, the question and answer method and 

the method of discussing the problem.  And this is very suitable for the second 

grade of MTS Boarding School Umar Bin Khattab Pekanbaru because the four 

methods have different advantages in each method and the teacher there also 

teaches the four methods according to the needs of each class.  And the evaluation 

used by the teacher for learning nahwu in the second grade of MTS Boarding 

School Umar Bin Khattab was using tests in the form of memorization, question 

and answer, and discussion 

. 

Key words: Study of Nahwu , Umar Bin Khattab Boarding School 
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ABSTRAK 

 

Muhammad Ali (2222):  Studi Analisis Tentang Pembelajaran Nahwu 

Untuk Kelas Dua MTS Dipondok Pesantren Umar Bin 

Khattab Pekanbaru 

 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui tentang pembelajaran nahwu 

kelas dua MTS dipondok pesantren Umar Bin Khattab Pekanbaru, dan bagaimana 

pembelajaran nahwu pada kelas dua MTS dipondok Umar Bin Khattab. dan untuk 

mengumpulkan data, peneliti menggunakan metode wawancara, metode 

observasi, dan metode dokumentasi. Dan masing-masing data yang terkumpul 

dianalisis dengan analisis deskriptif, yaitu analisis yang menggunakan kata 

majemuk dalam kalimat yang diperluas. Hasil penelitian ini adalah: ‌metode yang 

digunakan guru untuk  pembelajaran nahwu pada kelas dua MTS pondok Umar 

bin khattab ada empat metode diantaranya:1 metode terjemah, 2 metode qiyashi, 3 

metode tanya jawab serta 4 metode membahas masalah. dan ini cocok sekali 

untuk kelas dua MTS pondok Umar Bin Khattab Pekanbaru karena dari empat 

metode tersebut memiliki kelebihan yang berbeda-beda pada setiap metodenya 

dan guru disana juga mengajarkan ke empat metode tersebut sesuai dengan 

kebutuhan masing-masing kelas. Dan evaluasi yang digunakan guru untuk 

pembelajaran nahwu pada kelas dua MTS Pondok Umar Bin Khattab yaitu 

menggunakan tes berupa hafalan, tanya jawab, dan diskusi.  

 

Kata Kunci: Pembelajaran Nahwu, Pondok Umar Bin Khattab



 

1 
 

 الفصل الأول
 أساسيات البحث

 خلفية البحث .أ 

فليس بأمر غريب أف  1دين الإسلاـ بفثلا لقمة التفاعل بتُ الدين كاللغة،جاء  
بقد اللغة العربية منتشرة في كل أبكاء العالم. كإف عابؼية الدعوة الإسلامية كإنسانيتها بذعل 

كتعلم اللغة العربية للناطقتُ بها كالناطقتُ بغتَىا من  تدريسمن الضركرم الاىتماـ ب
 .2العرب كابؼسلمتُ

ا الأربع اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا لابد من الاىتماـ بجميع مهاراته تدريسكفي 
لأف ىذه ابؼهارات تتًابط بعضها  3كىي : الاستماع، كالكلاـ، كالقراءة، كالكتابة،

 . كبؽا أهميتها في دراسة اللغة العربية.4ببعض

 ىو العملية ابؼنظمة التي يدارسها ابؼعلم بهدؼ نقل ما في ذىنو من التدريس
لى تلك ابؼعلومات معلومات كمعارؼ إلى ابؼتعلمتُ ) الطلبة ( الذين ىم بحاجة إ

  كابؼعارؼ.

 

                                                           
مكة ابؼكرمة :  اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ) أسسو مداخلو طرؽ تدريسو( تدريس، بؿمود كامل الناقة1

 ۲۲ـ ( ، ص ،  ۰۹۸۱/  ۰۹۱۱جامعة أـ القرل ، 
 35ابؼرجع.، ص. نفس2

، قراءة في بذربة معهد دار السلاـ   اللغة العربية الفعاؿ للناطقتُ بغتَىا تدريسبكو استًاتيجية  ،دحية مسقاف3
 6إندكنيسيها ( ص.  -کونتور ابغديث ، يحث علمي ، ) فوتوركکو 

ـ ( ،  ۰۹۹۸ر العربي ، رشدم أبضد مناىج تدريس اللغة تدريس الأساسي ، الطبعة الأكلى ، )القاىرة : دا الفك4
‌ ‌۲۸ص . 
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كيرغب في  أف ابؼعلم يرل أف في ذىنو بؾموعة من ابؼعارؼ كابؼعلومات التدريسكفي 
مباشرة من قبلو شخصيان  إيصابؽا للتلاميذ لأنو يرل أنهم بحاجة إليها فيمارس إيصابؽا بؽم

ؿ كيتحكم في درجة برقق حصو  ،التدريسكفق عملية منظمة ناتج تلك ابؼمارسة ىي 
 يدتلكو من خبرات في ىذا المجاؿ. التلاميذ على تلك ابؼعارؼ كابؼعلومات ابؼعلم كما

إف تعلم اللغة العربية ىي دكر مهم في بؾاؿ ابؼعرفة. كي يكوف ابؼتعلم قادرا على 
فهم االلغة العربية شفهيان ككتابة، يتطلب كجود العلم، أك على عنو كجو التحديد من علوـ 

في العربية معركؼ باسم العلوـ في اللغة العربية، كىي العلوـ التي يتوصل  اللغة، علوـ اللغة
عصة اللساف كالقلم عن ابػطأ مثل علم الصرؼ، كعلوـ النحو، كعلوـ البلاغة كابؼعاني، 

إف علم النحو يهدؼ إلى بضاية الأخطاء الشفهية بالكلمات  كالبياف، كالبديع كغتَىا.
 هم القرآف كابغديث.العربية، كإلى العمل كوسيلة لف

كالتعلم ىي نظاـ تتفاعل مكوناتو مع بعضها ببعض في عمليتو.  التدريسعملية 
التدريس كالتعلم كإدارة  كتشمل مكونات عملية التدريس كالتعلم بصفة عامة أىداؼ

تفاعلات التدريس كالتعلم كتقييم التعلم كتدريس الأطفاؿ كابؼعلموف الذين يدرسوف 
 .5ريس كالتعلمكتطوير عملية التد

بشكل عاـ، ابؼشكلات الأساسية التي يواجهها تدريس اليوـ ىي ضعف عملية 
التعلم لعدـ إتقاف ابؼعلمتُ لاستخداـ بؾموعة متنوعة من الاستًاتيجيات كأساليب التعلم 

. خاصة في ابؼنهج، أف ابؼنهج مهم جدان 6ية كمنهج التعلم كمصادر التعلمالتدريسكابؼواد 
ك عدـ النجاح يرل من ابؼادة كالأدكات كابؼنهج ابؼستخدـ لأنو يحدد ابؼعلم  لأف النجاح أ

                                                           
5
Karwono dan Heni Mularsih, Belajar dan Pembelajaran serta Pemanfaatan Sumber 

Belajar, (Jakarta; Rajawali Pers ) h.13 
6
Dicky Nathiq, Metode Pembelajaran Nahwu Pada Pondok Pesantren Miftahul Huda 66, 

(Lampung: Universitas islam Negri Raden intan, 2612 ) h. 32 
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كيفية التدريس. لذلك يجب أف يكوف ابؼعلم بارعان في اختيار ابؼنهج ابؼتعلق بابؼواد 
 .كالأىداؼ التي سيتم برقيقها

 

كاللغة العربية لعبت دكرا مهما في بلاد إندكنيسيا. كقد قامت ابؼعاىد كابؼدارس 
لامية في إندكنيسيا بتدريسها، فمن ىذه ابؼعاىد ىو معهد عمر بن خطاب. كىذا الإس

ابؼعهد يقع في الشارع غاركد ساكتي ىو إحدل ابؼؤسسات التًبوية ابؼشهورة في بكنبارك. 
كالتلاميذ الذم يتعلموف في ىذا ابؼعهد متخرج من ابؼدرسة الإبتدائية كىم من مناطق 

ا كرعاية بصبر كاجتهاد من قبل ابؼعلمتُ تدريسكسوؼ يكوف بـتلفة في بصيع أبكاء رياك. 
 .التدريسالذين ىم من ذكم ابػبرة كابؼهنية في ترقية عملية 

في علوـ عامة كدينية مثل التفستَ، كالقرآف  تدريسبدنهج السلف  التدريسك 
كدراسات الكتب القديدة مثل الفقو كعلوـ التوحيد كعلوـ البلاغة كالعلوـ الأخلاقية 

علوـ اللغة العريبة مثل النحو كالصرؼ كالكتاب الأصفر، كذلك ابؼعهد نظاـ لتحفظ ك 
القرآف. كالأنشطة اليومية في ىذا ابؼعهد كثتَ منها: قراءة القرآف بعد بطس صلوات، 

كالرياضة بعد العصر، كالدفاع النفس، كابػطبة ابؼنبرية بثلاث لغات بالغة العربية، 
 كابػطبة ابؼنبرية مرة كاحدة في الاسبوع.كالإبقلزية، كالإندكنيسية 

كاف التلاميذ في معهد عمر بن خطاب في بصيع الفصوؿ خاصة للفصل الثاني   
كأساليب  كتعلم في الدرس النحو استخدموا كتاب النحو الواضح تدريسفي عملية 

 التقدنً بطريقة المحاضرة، لأف في ذالك ابؼعهد لا يوجد اتفاؽ على نظاـ برديد كتطبيق
كالتعلم، خاصة في تعلم النحو. يطلب من  التدريسالنماذج كابؼنهج ابؼستخدمة في عملية 

كالتعلم حفظ ابؼادة حتى كإف كانوا لا يفهمونها. لذا، كاف  التدريسالتلاميذ في عملية 
 التلاميذ يشعركف بالنعاس، كابؼلل حتى أقل في الاىتماـ عند في عماية التدريس كالتعلم.

 التدريسيس غرافارا كآرم كيجايا في كتابهما، عندما يعطي التلاميذ في عملية كما ذكر لوب
، كيضعوف رؤكسهم على الطاكلة، كيشعركف بابؼلل  كالتعلم افتقارا إلى ابغماس مثل النوـ
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حتى يقللوا التًكيز في التعلم، يرجع السبب في ذلك إلى أف أحد التلاميذ يحتاج إلى 
 .7كالتعلم التدريساسب للتلاميذ كالبيئة في عملية اختلافات في منهج التعلم ين

كالتعلم لا يقوـ على بصيع ابؼعلمتُ  التدريسمعهد عمر بن خطاب، في عملية 
. أف البيئة اللغوية تدريسقبل الدخوؿ الفصل الدراسي لل التدريسبعمل كتلقتُ إعداد 

علم، أما ليس بؽذا مهمة لتحستُ لغة للتلاميذ، كىذا يؤثر في نتيجة التلاميذ عند الت
 ابؼعهد بيئة لغوية حتى يستطيع نتائج تعلم التلاميذ.

ابؽدؼ في اختيار معهد عمر بن خطاب كالفصل الثاني فيو لأف فيو كثرة ابؼشاكل 
النحو، كمن بصيع ابؼشاكل ابؼذكورة أعلاه  تدريسكالتعلم خاصة في  التدريسفي عملية 

. درس النحو إيجاد أفضل منهج مناسب في كتعلم بكو تدريسيريد الباحث أف برلو في 
تعلم النحو كفقان لأىداؼ بؿددة مسبقان. لذا فإف الباحث يقدـ ابغلوؿ في تعلم النحو 

كالتعلم عملية بفتعة كليست بفلة، كيدكن أف  التدريسبالطريقة ابؼناسبة لكي تكوف عملية 
رقي نتائج تعلم التلاميذ. كالتعلم أكثر فعالية ككفاءة كيستطيع أف ي التدريسيجعل عملية 

بالإضافة إلى ذلك، يطبق الباحث الطريقة ابؼناسبة فيو لكشف كيفية تطبيق الطريقة في 
النحو للتلاميذ الفصل  تدريسالنحو كلكشف إلى أم مدل فعالية الطريقة في  تدريس

 للصف اللغة العربية في مادة النحو تدريسالثاني. فاختار الباحث ابؼوضوع لبحثها عن 
 الثاني بدعهد عمر بن خطاب في غاركد ساكتي بكنبارك
دراسة برليلية عن تدريس مادة بالنظر إلى الظواىر السابقة، ينظر الباحث أف 

ة معهد عمر بن ابػطاب بؼتوسطةعلم النحو لدل التلاميذ في الفصل الثاني بددرسة الا
بية خاصة في درس ، راجية أف يسهل التلاميذ كيشجعوف في تعلم اللغة العر بكنباركا

 النحول إلى أف يكوف قادرين على قراءة الكتب كيستطيع في الإعراب.
 
 

                                                           
7
Lubis Grafura. Wijaya Ari, 166 Masalah Pembelajaran identifikasi Dan Solusi Masalah 

Teknis Pengelolaan Pembelajaran di Kelas, Cet. 1‌ ( Yogyakarta: Ar-Ruzz Media, 2616‌ ) h.173 
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 ه. أىداف البحث
 البحث ىو :كابؽدؼ الذم أراد الباحث الوصوؿ إليو من خلاؿ ىذا 

 مشكلات التلاميذ في تعلم النحو في ابؼعهد عمر بن خطاببؼعرفة   .1
 .بؼعرفة تدريس النحول فى الفصل الثاني ابؼتوسطة بدعهد عمر بن خطاب  .2
 .بؼعرفة مشكلات تدريس النحول فى الفصل الثاني ابؼتوسطة بدعهد عمر بن خطاب  .3
بن  مرابؼتوسطة بدعهد ع عرفة حلوؿ مشكلات تدريس النحول فى الفصل الثانيبؼ  .4

 .خطاب

 و. فوائد البحث 
 أما فوائد البحث فالتالي:

 . النظرية 1
اللغة العربية خاصة في  التدريسابؼشكلات ابؼوجودة في  أكلا: يفيد ىذا البحث إلى

 في ىذا ابؼعهد.  ابؼتوسطةمادة النحول للتلاميذ الفصل الثاني 
خاصة مادة النحول  اللغة العربية تدريس ثانيا: يضيف ىذا البحث اسهاما عملية فى

 في ىذا ابؼعهد. ابؼتوسطةللتلاميذ الفصل الثاني 
 . التطبيقية2

اللغة العربية  تدريسابؼشكلات للأكلا: للمدرسة، سوؼ يكوف ىذا البحث مرجعا فى 
 بدعهد عمر بن خطاب  ابؼتوسطةخاصة في مادة النحول للتلاميذ الفصل الثاني 

النحول فى ىذا ابؼعهد فى اختيار المحتول  درسيكوف مساعدا بؼثانيا: للمدرس، 
 كالطريقة كالوسيلة ابؼناسبة بدستول أساسي للتلاميذ.
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 توضيع الدصطلحاتز. 
 التدريس .2

بصفة عامة اصطلاح يدؿ على مرحلة عملية تتم بوساطتها تربصة  التدريس
نهج ( إلى سلوؾ كاقعي بؿسوس، كلا الأىداؼ ، كابؼعايتَ النظرية ، كالأنشط التًبوية ) ابؼ

على ابؼعلم فقط ، بل يغطى أيضا كيفية الاستجابة للموقف  التدريسيتوقف ىذا 
 كالتلاميذ.  ي كتنظيمو الذم يتكوف في العادة من ابؼنهج ، كغرفة الدراسة ،التدريس

 

ية من ابؼنظور السابق تتحدد العوامل التي ترتكز عليها العملية التًبوية كالتدريس
طرؽ التدريس  -الزمن ابؼتاح لتنفيذ الدرس -غرؼ الدراسة  -التلاميذ  -كىى: ابؼعلم 

 التي على ابؼعلم إتباعها عند شرح الدرس .
 النحو .3

ليس ىو اللغة، كإنما ىو منظومة  grammarقاؿ بشر: النحو ) علم القواعد 
كقاؿ فؤاد: علم  8لغة.القواعد كالقوانتُ الضابطة لأحكامها، كالتي يستَ كفقا بؽا أىل ال

كقاؿ  9يعرؼ بو كظيفة كل كلمة داخل ابعملة كضبط أكاخر الكلمات ككيفية إعرابها.
 12محمد علي ابػويلي: علم يبحث في بناء الكلمة أم نظم الكلمات داخل ابعملة. 

 
 
 
 

                                                           
 ۱۲۸۰) القاىرة: دار غريب، دكف سنة (، ص، كماؿ بشر، اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم،  8
 .۳فؤاد نعمة، ملخص قواعد اللغة العربية، ) سورابايا: توكو كتاب ابؽداية، دكف السنة (، ص.  9

‌.96ـ (، ص.  ۰۹۹۳محمد علي ابػويلي، مدخل إلى علم اللغة، ) الأردف: دار الفلاح،  12
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 اللغة العربية .4

جاء في ابؼصطلحات اللغوية مفهوـ اللغة بأنها نظاـ، صوتي، رمزم، دلالي، بأف 

 .11اللغة تتستخدمو ابعماعة في التفكتَ ك التعبتَ ك الاتصاؿ

 النحو .5

ليس ىو اللغة، كإنما ىو منظومة  grammarقاؿ بشر: النحو ) علم القواعد 

كقاؿ فؤاد: علم  12القواعد كالقوانتُ الضابطة لأحكامها، كالتي يستَ كفقا بؽا أىل اللغة.

كقاؿ  13الكلمات ككيفية إعرابها. يعرؼ بو كظيفة كل كلمة داخل ابعملة كضبط أكاخر

 14محمد علي ابػويلي: علم يبحث في بناء الكلمة أم نظم الكلمات داخل ابعملة. 

  

                                                           
 ۲۳، ص: ۲۱۱۲رة : دار الفكر العربي علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، القاى11

 ۱۲۸۰كماؿ بشر، اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم، ) القاىرة: دار غريب، دكف سنة (، ص،  12
 .۳فؤاد نعمة، ملخص قواعد اللغة العربية، ) سورابايا: توكو كتاب ابؽداية، دكف السنة (، ص.  13
 .96ـ (، ص.  ۰۹۹۳ردف: دار الفلاح، محمد علي ابػويلي، مدخل إلى علم اللغة، ) الأ 14



 

9 
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 وعناصره التدريسأ. مفهوم 
أما  15بدعنی جعلو يعلم. -لغة مشتق من أصل ) علم ( من  التدريسمفهوـ 

واسعة ابؼدل ، كتسع للباحث في ىذا المجاؿ ف 16التدريسالتعريفات الاصطلاحية عن 
أك التدريس بأنو لا يعتٍ بؾرد توصيل  التدريسيعرؼ  عرض أىم ىذه التعاريف. 

معلومات أك معارؼ من معلم إلى متعلم، بل إنو عملية أكبره ذلك إذ تستهدؼ 
الكشف عما لدل التلاميذ من استعدادات كقدرات كمساعدتهم على استغلابؽا في 

كأنو فن أك عمل خاص يقوـ بو ابؼعلم لتغيتَ سلوؾ ابؼتعلم الذم  17اقتها.أقصى ط
كأنو من ألواف ابػبرات ابغيوية التي  18يتضمن نواحي ابؼعرفة كالإدراؾ كالانفعاؿ كالعمل.

 19يستند في تكوينها كنموىا كنضجها إلى أصوؿ معينة كأسس بؿددة كمقومات كاضحة.
 22تًبية.كأىم ىذه الأسس علم النفس كعلوـ ال

عملية لإيصاؿ ابؼعلومات من ابؼعلم إلى  التدريسمن التعاريف السابقة يعتبر أف 
الطالب كتستهدؼ الكشف عن قدرات الطلبة حسب مستوياتهم ، كغايتو تغيتَ سلوكهم 

ابؼعرفي كالإدراكي كالانفعالي كالعملي مستندة على أصوؿ معينة بؿددة . ككاف بؽذه 

                                                           
 ، الطليعة السادسة كالأربعوف،ابؼنجد في اللغة كالأعلاـالأب لويس معلوؼ اليسوعي،  15

 526، ص ( 2214) بتَكت: ابؼكتبة الشرقية، 
فن تدريس اللغة من حيث الأصطلاح قاؿ الدكتور صافٌ بظك أنو كذلك التدريس. انظر: تصافٌ بظك،   16

 ۰۶۳، ص. (۰۸۷۹، )كالقاىرة: مكنية الأبقلو، ابؼسلكية كأنماطها العمليةكانطباعاتها 
، (۰۹۹۸)القاىرة: دار الفكر العربي،  مناىج تدريس اللغة العربية بالتدريس الأساسي،رشدم أبضد طعيمة،  17
 42ص.

 142.، ص. ابؼراجع السابقصافٌ بظك، 18
 23، ص. (  1961، )القاىرة: دار ابؼعارؼ، ۰۷ط.  عربية،ابؼوجو الفتٍ ابؼدرسي اللغة ال عبد العليم إبراىيم، 19

 ۸۱، ص. ( ۲۱۱۵)الأردف : دار الشركؽ،  اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، طو علي حستُ كآخر، 22
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العلماء بابؼنهج ، كىذه العناصر ىي الأىداؼ كالمحتول  العملية عناصر مهمة بظاىا
 21كطرائق التدريس كالتقييم.

 اللغة العربيةب. 
إف اللغة نظاـ لو قواعده كأسسو، كىو نظاـ مركب يتكوف من فنوف متنوعة عرفتها  

كل اللغات، قراءة ككتابو كبردثا كاستماعا، ككل فن منها يؤثر في الأخر كيتأثر بو، كما 
 منها قواعد كضوابط ناظمة في البناء كاالاستخداـ. أف لكل

أبصع معظاـ العلماء كابؼفكرين، على أف بصفة عامة، ىي نظاـ صوتي رمزم 
تتواصلي )دلالي(، تستخدمو ابعماعة في التفكتَ، ك التعبتَ عن أعراض أفرادىا كما يدكر 

كالتفاعل بتُ  في عقوبؽم كنفوسهم من فكر كمشاعر، كما توظفو ابعماعة في الاتصاؿ
 .22أفرادىا

كاللغة في بنيتها كطبيعتها بصلة من الأصوات ابؼنطوقة كالرموز ذات ابؼعتٌ، كالتى 
تشكل في تالفها مع بعضها كلاما مفهوما لو دلالات متعارؼ عليها لدل أبنائها نطقا 

 ككتابة.
بؼتثلة في كاللغة كذلك تواصلة )دلالية لأف الغاية الأساسية منها بسكن في كظيفتها، ا

 برقيق الاتصاؿ الناجح كالفاعل بتُ أبنائها، بفا يخدـ أغراضهم كغياتهم في ابغياة. 
كلاتقف كظيفتها التواصيلة عند ىذا ابغد، بل نتعدل ذالك،لتصبح أساس الاتصاؿ 
بتُ الإنساف كابغياة بكل معانيها كجوانبها، في تواصلو مع نفسو كمع غتَه، فكريا كعمليا 

 معيا، كما أنها حاضن الفكر، كمدخل الفرد إلى العالم بكل ما فيو.  كثقافيا كاجت
تقوـ اللغة على نشاط الفرد، في إطار تفاعلي، يعتمد فو ابغدث اللغوم على ثلاثة 
عناصرأساسية ىي " : ابؼرسل كالرسالة كابؼتلقي كبؼا كانت الرسالة ىي اللغة، فإنها بسثل 

كمن دكنها لن يكوف ىناؾ أم شكل من أشكاؿ حلقة الوصل بيتُ ابؼرساؿ كابؼتلقي، 
                                                           

 31ابؼرجع نفسو، ص.  21
 23ـ. ص. 2222. دار العربي للطباعة كالنشر. القاىرة تدريس فنوف اللغة العربية علي أبضد مذكور،22
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التواصل الإنساني، كما أف ضعفها كابػلل في توظيفها، سوؼ يؤثر سلبا في عملية 
الاتصاؿ كفي طرفية )ابؼرسل كابؼتلقي(، فلا تؤدم كظيفتها التفاعلية على النحو جيد، كقد 

 .23يفقدىا ىذا ابػلل كظيفتها بساما
ط يقوـ بو الإنساف في استخداـ مهارتها كفنونها خلاؿ كبدا أف اللغة تفاعل، فهي نشا

عملية التواصل، كبردد ىذه ابؼهارات في فنوف أربعة، ىي: " القراءة كالكتابة كالتحدث 
كالاستماع"، كالتكامل بتُ ىذه الفنوف  ينتج اللغة الكلية، التي يستخدمها الفرد في 

 حياتو كفي تعلمو.
لعربية، اللغة العربية لغة غنية، دقيقة، شاعرة، بستاز اختلفت الآراء في مفهوـ اللغة ا

بالوفرة ابؽائلة في الصيغ، كما تدؿ بوجدة طريقتها في تكوين ابعسمة على درجة من 
 .24التطور أعلى منها في اللغات السامية الأخرل

كىكذا اختلاؼ العلماء الغربيوف، كالعرب القدامي، كالمحدثتُ في تفستَ أصل 
قيقة إف الله خلق الإنساف في أحسن تكوين ك تقونً، كىو قادر على اللغات. كفي ابغ

جعلو يتكلم بأحسن لغة كأجودىا. اللغة العربية ىي لغة العركبية كالإسلاـ، ك أعظم 
مقومات القومية العربية كىي لغة حيئة قوية، كاتسع صدرىا لكثتَ من الألفاظ الفاسرية، 

 .25كابؽندية، كاليونانية، كغتَىا
من ابؼظاىر الصرفية، على النحو الذم ربظو، )ابن جتٍ( بقولو: كقددللت   كذلك،

على ذلك ك غتَه من بكوه في كتابي في سر الصناعة كقالوا فيها : اللغات كلغوف ككرات 
 .26ككركف كقيل منها لغي يلغي إذا ىذل، كأصلها لغوة ككرة

                                                           
. منشورات ابؽيئة العامة السورية للكتاب كزارة الثقافة. مهارة الكتابةتنمية مهارة القراءة ك حاتم حستُ البصيص. 23

 5.ص.2211دمشق. 
 46، ص. 1991الرياض : دار الشوؼ للنشر كالتوزيع، . تدريس فنوف اللغة العربيةبضد، مدكور، على ؤ 24
، ص 1982. )القاىرة : دار ابؼعارؼ، 12. ط. بؼدرسي اللغة العربية في طرؽ ابؼوجة الفتٍإبراىيم، عبد العليم. 25

48 . 
. )مصر: دار الكتب 1بتحقيق محمد على النجار. ط.بػصائص. ابعزء الأكؿ. ابن جتٍ، أبي الفتح عثماف. 26

 33(، ص. 1952ابؼصرية، 
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 كثتَ من كلامها أما ابػليل بن أبضد الفراىيدم فقد ذىب إلى أف العرب تشتق في
أبنية ابؼضعف في بناء الثلاثي ابؼثقاؿ بحرؼ التضعيف. ككلاـ العرب مبتٍ على أربعة 

 .27أصناؼ : الثنائي كالثلاثي كالرباعي كابػماسي
كٱخركف قالوا بأف اللغة العربية مغرقة في القدـ، فهي لغة متكلمة النمو، استطاعت 

صور، كالأحاسيس. كىي التي حددت ىوية أف تعبر عن دقائق ابؼشاعر الإنسانية، كال
العربي، كىي تنحو في ثانيا تكوينها كخصائصها الذاتية منحى إنسانيا، كعابؼا، يصل إلى 

آفاؽ العابؼية كالإنسانية، كقد بذسد ىذا ابؼنحى عندما أصبحت لغة الوحي الإبؽي، 
 كاختارىا الله سبحانو كتعالى لغة التنزيل العزيز. 

ابقة حيث إنها يعتٌ اللغة العربية ىي لغة القرآف الكرنً، كتلاكة من ابؼفاىيم الس
القرآف كتدبر آياتو أمر ضركرية لكل مسلم. كاللغة العربية ىي أقدر اللغات التي تعتُ 

ابؼفكر كابؼتدبر على فهم آيات الله. كبؽذا فليس بعجيب أف يخاطب ابغق سبحانو رسولو 
 اؿ تعالى: صلى الله عليه وسلم في شأف القرآف فق

 . 28إنا أنزلناه قرآنا عربيا لعلكم تعقلوف .1
 .29نزؿ بو الركح الأمتُ. على قلبك لتكوف من ابؼنذرين. بلساف عربي مبتُ .2
كلقد ضربنا لناس في ىذا القرآف من كل مثل لعلهم يتذكركف. قرآنا عرنيا غتَ ذم  .3

 .32عوج لعلهم يتقوف
 .31آنا عربيا لقوـ يعلموفحم. تنزيل من الربضن الرحيم. كتاب فصلت آياتو قر  .4

                                                           
   42. ابعزء الأكؿ. ص. كتاب العتُ. ابؼكتبة الشاملة  الفراىيدم،ابػليل بن أبضد .27
 2القرآف الكرنً : سورة يوسف : 28

 195-193القرآف الكرنً : سورة الشعراء :  29
 القرآف الكرنً : سورة الزمر : 327-28

 3-1القرآف الكرنً: سورة فصلت  31
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ككذلك أكحينا إليك قرآنا عربيا لتنزر أـ القرل كمن حوبؽا كتنذر يوـ ابعمع لا ريب  .5
 .32فيو فريق في ابعنة كفريق في السعتَ 

ككذلك أنزلناه  قرآنا عربيا كصرفنا فيو من الوعيد لعلهم يتقوف أك يحدث بؽم  .6
 .33ذكرا

ساف الذم يلحدكف إليو أعجمي كىذا كلقد نعلم أنهم يقولوف إنما يعلمو بشر ل .7
 .34لساف عربي مبتُ

ككذلك أنزلناه حكما عربيا كلئن التبعت أىواءىم بعدما جاءؾ من العلم مالك من  .8
 .35الله من كلي كلا كاؽ 

كمن قبلو كتاب موسى إماما كربضة كىذا كتاب مصدؽ لسانا عربيا لينذر الذين  .9
 .36ظلموا كبشرل للمحسنتُ

 .37ربيا لعلكم تعقلوفإنا جعلناه قرآنا ع .12
 اللغة العربية تدريسج. أىداف 

اللغة العربية، بالنواتج ابؼنشودة من تعلمها كإتقاف مهارتها  تدريستتحدد أىداؼ 
الأساسية : قراءة ككتابة، كبردثا كاستماعا"، كبشة أىداؼ أخرل ترتبط بهذه ابؼهارات، 

، على ضوء ابػبرات ابؼختلفة، اللغة العربية إلى إكسابها  للمتعلم تدريستسعى برامج 
التى كصل إليها، لتحقيق النمو ابؼتكامل الذم ينسجم مع الواقع كالدراسة، كبرصيل 

 العلوـ كابؼعارؼ كالقيم على اختلافها كتعدد صورىا. 
                                                           

 7القرآف الكرنً : سورة الشورل : 32
 113القرآف الكرنً : سورة طو : 33

 123القرآف الكرنً : سورة النحل :  34
  37سورة الرعد :  لقرآف الكرنً :35
 12القرآف الكرنً : سورة الأحقاؼ : 36
 3القرآف الكرنً : سورة الزخرؼ : 37
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ها كللغة "أـ"، ترتبط بابغياة تدريسكتنطلق أىداؼ اللغة لعربية العامة من مبادئ 
، كيتفرع عنها أىداؼ خاصة بكل فن من فنونها" قراءة كالواقع الاجتماعي كالثقافي

 ككتابة، كبردثا كاستماعا"، بدا يشتمل عليو ىذا الفن أك ذلك من مهارات فرعية خاصة. 
لقد جاءت الأىداؼ العامة لتدريس اللغة العربية، شاملة ابعوانبها كمهارتها الأدبية 

ية ابؼستهدفة، التدريسكبدا يناسب ابؼرحلة كاللغوية كابغيوية، بدا يحقق التكامل بتُ فركعها، 
 :38اللغة العربية أىدافا عامة كثتَة أبرزىا تدريسكيدكن أف يحقق  

 

أف تسهم اللغة العربية في برقيق النمو ابؼتكامل للمتعلم،" فكريا ك مهاريا ككجدانيا   (1
 "، مع إكسابو ابؼيوؿ كالابذاىات كالقيم السليمة كالإجابية.

من ابؼهارات اللغوية الأساسية، في الاستماع كالتحدث كالقراءة  بسكتُ ابؼتعلم   (2
 كالكتابة، بضاؼ إليها مهارات أخرل، كمهارة  التذكؽ الأدبي.

 تنمية القدرة لدل ابؼتعلم على التحدث باللغة العربية الفصحى ما أمكن.  (3
لات إماـ ابؼتعلم بأنماط التعبتَ الوظيفي كالإبداعي كبؾلات استخدامها في المج  (4

 ابغيوية.، في تعبتَه كتوصلو بسهولة كيسر.
تزكيد ابؼتعلم بابؼادة اللغوية كابؼفاىيم الفكرية كابؼعارؼ النحوية كالصرفية كالدلالية،   (5

بحيث يتمكن بها من فهم كاستيعاب النصوص، كتطبيقها على أساليب الكلاـ 
 كبؿاكماتها.

، كنقنيات التعبتَ، كابؼصطلحات حصيلة ابؼتعلم اللغوية بابؼفردات كالتًاكيب إثراء  (6
 ابػاصة بحقوؿ ابؼعرفة ابؼتنوعة.

                                                           
. عثماف صياغة الأىداؼ التًبوية كالتدريسية في بصيع ابؼواد الدراسية. دار الشركؽ للنشر كالتوزيعدكد سعاد. 38

 62-55. ص 2221الأردف 
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بسكتُ ابؼتعلمتُ من التعبتَ الواضح عن آرائهم كفكرىم كمشاعرىم بللغة صحيحة   (7
 كبطلاقة كيسر، سواء في التعبتَ الشفوم أـ الكتابي. 

ناء تزكيد التلاميذ بالقيم كالابذاىات الإيجابية، بحيث يعتمد على حصيلة منها ب  (8
 ثقافية الأصيلة، إلى جانب ما يعتمد عليو من الثقافية ابؼعاصرة كالثاقفة كالإنسانية.

تنمية اعتزاز ابؼتعلم بلغتو العربية ، كالرغبة في تعلمها، كبرصيل علومها، لأنها لغة   (9
القرآف الكرنً، كلغة الفكر كابغاضرة كالأدب، كالتي أثبتت قدرىا على مواكبة 

 على مر العصور. متطلبات كتطويرتها
يضاؼ إلى ىذه الأىداؼ أىداؼ عامة أخرل، يدكن برقيقها من تدريس اللغة 

العربية، مثل: زيادة ابػبرة كالثركة اللغوية للمتعلمتُ، كإكسابهم القدرة على ابؼقارنة 
كإصدار الأحكاـ، كتنمية ميوبؽم إلى ابؼطالعة ابغرة، كتعريف ابؼتعلمتُ بتًاثهم الأدبي 

 ك غتَ ذلك.كالعلمي، 
كانطلقا من ىذه الأىداؼ، فإف ىناؾ بصلة من الأىداؼ الفرعية ابػاصة، التي 

ية ابؼختلفة، بحيث التدريسينبغي النظر إليها إجرائيا عند تدريس اللغة العربية في ابؼراحل 
ية ككل، بدا التدريسلا يتم التوقف عند حدكدىا كمادة دراسية، كإنما لتخدـ العملية 

 برات ترتبط بابؼواد الدراسية الأخرل.تتضمنو من خ
كلا يتسع المجاؿ إلى التفصيل الدقيق في أىداؼ اللغة العربية العامة كابػاصة، فهي  

ها يفرض علينا تدريسكثتَة كمتنوعة، نظرا لثرائها كاتساع حدكدىا كبؾالاتها، كلكن 
تُ الاعتبار، أف مراعاة كلا الأىداؼ العامة كابػاصة في أم برنامج تعلمي، مع الأخذ بع

برقيق أىسدافها بصورة سليمة، لابد أف يستند إلى إجراءات كطرائق صحيحة في 
التدريس، تتيح اكتساب مهاراتها بصورة عملية إجرائية، قابلة للتقونً كالتصخيص كابؼراقبة 
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ابؼستمرة، لتجنب الضعف في اكتساب ابؼهارات البنائية، كالذم سينعكس بدكره على 
 39خرل.ابؼهارات الأ

 

( فقد حددث تسعة أنماط من أىداؼ اللغة الظاىرة التي اشتقتها 1978أما فالت )
 اللغات الأجنبية اللغات كىي: تدريسمن الأىداؼ التى حددىا بصاعة 

 معرفة ابؼفردات .1
 معرفة القواعد كالصرؼ كالنحول .2
 معرفة النظاـ الصوتي كالنظاـ كالكتابي )الأصوات كالإملاء( .3
 ليزية التًبصة بالإبق .4
 التًبصة باللغة الأجنبية .5
 الفهم في الاستماع .6
 القدرة على ابغديث .7
 الفهم في القراءة .8
 .42القدرة على الكتابة .9

 اللغة العربية للناطقين بغيرىا تدريسد. 
اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ابذاىات متطورة لكل عصره كىذه  تدريسكاف ل

لأف اللغة ليست بؾرد نظاـ صوتي بل ىي  الابذاىات تابعة بغداثة مفهوـ اللغة ، كذلك
كىي من  41أيضا سلوؾ مكتسب يتعلمو الفرد ، كىي على الدكاـ في نمو كتطور كتغتَ،

                                                           
 24.ص.  نفس ابؼراجع 39
. مكتبة كىبة: اللغة العربية )من النظرية إلى التطبيق( تدريس عبد الرءكؼ الشيخ.ونوس كبؿمود فتحي علي ي  42

 .53ـ. ص.  2223ق  /  1423القاىرة. 
 22.، ص.ابؼراجع السابقصافٌ بظك،  41
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الناحية الاجتماعية تكوف إنتاجا للمجتمع . كمن مثل ىذه الظاىرة يكوف الناطق 
 الأصلي فضل كبتَ بكو لغتو كأنو معيار كاقعي للكلاـ العربي السليم.

كىي الطريقة التي يلزـ  42بؽا منهج أم طريق كاضح كخطة مرسومة، لتدريساعملية  
للمعلم الستَ عليها من أجل برقيق الأىداؼ . فابؼعلم كابؼتعلم كابؼادة كالطريقة ىي 

عناصر إجرائية تطبيقية للأىداؼ إذ تسعى إلى برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼقصودة . أما 
 غة العربية فهي كما يلي:الل تدريسالأىداؼ ابؼرسومة بؼنهج 

، لتًكيز على مهارات برصيل ابؼعرفةتنمية إمكانات التعلم الذاتي عند الطلبة ، كا .1
 كبرويل موطن الاىتماـ من زيادة كم ابؼعرفة إلى أسلوب برصيلها.

النظر إلى شخصية الطالب ككل تتكامل في ابعوانب ابؼعرفية كالوجدانية كابؼهارية   .2
يب كتربية كتكوين قيم كابذاىات كميوؿ بدثل ما ىي أداة ، لأف اللغة أداة تهذ

توصيل للمعلومات كابؼعارؼ بفا يساعدىم على التغيتَ الفعاؿ في شخصيات 
 43الطلبة كبسكينهم من استخداـ الأمثلة اللغة في بـتلف المجالات.

لذلك أصبح تدريس اللغة لغتَ الناطقتُ بها جهدا منظما يقوـ بو ابؼدرس الإحداث 
م اللغة لدل الطلبة ، كيجب أف يبتٍ ىذا التدريس على أسس كقواعد يختارىا خبراء تعل

ها على أسس قوية ، أما تدريسىذه اللغة ابؼقدسة ينبغي  تدريسفلأهمية  44اللغة. تدريس
اللغة العربية كخبراءىا بـتصرة في أربعة أمور ،  تدريسالأسس التي اتفق عليها علماء 

 الثقافية كاللغوية كالنفسية.كىي الأسس الاجتماعية ك 
 

 

                                                           
 92. ص، (۰۹۹۷، القاىرة: مکتبة كىبو، ابؼنهج في اللغة العربية 42
 42، ص.  ابؼراجع السابقرشدم أبضد طعيمة،  43
 144، ص. رجعنفس ابؼ 44
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 اللغة العربية للناطقين بغيرىا تدريس. أسس بناء منهج 1
  الأسس الاجتماعيةأ(  

اللغة أداة المجتمعات لتحقيق التواصل بتُ أفرادىا كالوفاء بأغراضهم كاحتياجاتهم. 
فتها فهي أداة التواصل ككسيلة الأفهاـ في ابؼناسبات الاجتماعية ، فتؤدم اللغة كظي

كاللغة سلوؾ مكتسب متطور، فيمكن القوؿ بأنها إنتاج المجتمع. بهذه  45الإنسانية.
 ابغقيقة أصبح الناطق الأصلي للغة معيار اللغة الصحيح.

 ب( الأسس الثقافية 
اللغة ىي الكل ابؼركب الذم يشمل عادات الشعوب كأساليب الطعاـ كالشراب 

ما يديز الإنساف في بؾتمع عنو في بؾتمع آخر، كابؼلبس كالفنوف كالآداب كابؼوسيقى ككل 
كذلك بتقدنً حاضر الثقافة كماضيها كآمابؽا كتطلعاتها ابؼستقبلية كسعيها بكو غد 

اللغة العربية .  تدريسىذه الأسس توجو عناية ابؼعلمتُ المحتول الثقافة في  46أفضل.
الإسلامية ابؼناسبة لعمر الطلبة  كاتفق التًبويوف أف الثقافة في ىذا المجاؿ ىي الثقافة العربية

 كمستواىم الثقافي كطبيعة عملهم ، ككذلك الثقافة الأساسية عن التًاث العربي الإسلامي.
 

 ج( الأسس اللغوية
كىذه الأصوات متميزة عن غتَىا حيث بؽا بـارجها  47اللغة العربية بستاز بالصوت،

دد كثتَ من التًبويتُ اللغة المحفوظة كابػصائص لا نظتَ بؽا في اللغات الأخرل . ح
ها للناطقتُ بغتَىا كىي اللغة العربية الفصحى ابؼعاصرة تلك اللغة تقوـ على تدريسل

أساس أف تؤخذ من لغة الكلاـ كابغديث كالألفاظ الفصيحة الشائعة ككذلك من فصحى 
                                                           

 ۲۳-۲۴ص .  - ابؼراجع السابقنور ىادم،  45
أبحاث الندكة التي  أسس إعداد مواد تدريس اللغة العربية كتأليفها، اللغة العربية إلى أين؟ قة،نابؿمود كامل ال 46

كة ابؼغربية ابؼمل -عقدتها ابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالقافة بالتعاكف مع البنك الإسلامي للتنمية الرباط 
، ابؼملكة ابؼغربية منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ 2222نوفمبر  ۳-۰ ۰۰۶ ۴۳شعباف  25-۲۷

 ۰۸، ص، ( ۲۱۱۵كالثقافة إيسيسكو، 
 ۰۴۸، ص. (۲۱۱۸، )القاىرة: نهضة مصر، ۹ط  فقو اللغة،علي عبد الواحد كافي،  47
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 48ة ابغديثة.التًاث بألفاظها السهلة البسيطة كابؼألوفة الشائعة ابؼتواترة الاستخداـ في ابغيا
كبالتفصيل أنها لغة الكتاب كأجهزة الإعلاـ كالمحاضرات كالأحاديث العامة كاللقاءات 

كغتَىا من بؾالات ثقافية كتربوية بـتلفة ، كيطلق عليها بالفصحي  التدريسالربظية ك 
 49(. Modern Standard Arabicابؼعاصر. ) 

 د( الأسس النفسية
اللغة، كالدكافع الدينية كابعغرافية كالتًاثية  ىذه الأسس تشمل دكافع كحوافز تعلم

كىي أكبر شيء بفا يتصل بالأمور النفسية  52كالسياسية كالاقتصادية كاللغوية كغتَىا.
كىي تتصل بابؼبادئ  51لدل الطالب، كىذه الدكافع إما أف تكوف غرضية أك تكاملية.
ظيم مواد التعلم بؼستويات ابؼتصلة بنظريات التعلم تقوـ بدكر كبتَ في إعداد كاختيار كتن

النمو كمدی مناسبتها للميوؿ ك مراعاتها لأحدث ابغقائق كابؼبادئ في ميداف التعلم 
اللغة العربية  تدريسكىذه الأسس كذلك تشمل ابؼستويات العمرية في  52بشكل عاـ.

 الأربع ، كىي : ابؼستوم الابتدائي كابؼتوسط كالثانوم كابعامعي.
 اللغة الأجنبية تدريس. النظريات في 3

عملية إنسانية كأنها غتَ بعيدة من الأمور النفسية للإنساف. كقد  التدريسعملية 
حاكؿ ابػبراء في إحداث التجاريب كالنظريات لاكتساب اللغة عند الإنساف من حيث 

 الدراسة النفسية ، فالدراسات النفسية في تعلم اللغة الأجنبية أشهرىا:
 
 

                                                           
)مكة ابؼكرمة:  ريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،الكتاب الأساسي لتدبؿمود كامل الناقة كآخر،  48

 26، ص.(۰۹۸۳جامعة أـ القرل، 
    155، ص.ابؼرجع نفسو 49
 21، ص.  ابؼرجع نفسو 52
  47، ص.  ابؼرجع نفسو 51
 21، ص.  ابؼرجع نفسو 52
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 Behavioristic Theoryية أ( النظرية ابغسية السلوك
 Classical( بددرسة التدريب التقليدم ) Pavlovرائد ىذه النظرية بافلوؼ ) 

Conditioning  ( كأتباعو إدكارد ثورندايك ، )Edward L. Thorndike  بددرسة قانوف )
( الذم اشتهر بدكر الثواب كالعقاب . كزاد دراسة سكينر  Late of Effectالأثر )

(Skinner)  ( بابؼدرسة الاشتًاطية الفعالةOperaut Conditioning  بدكر ابغوافز كالثواب )
كأثبتت بأف اللغة عادة مكتسبة مثل العادات الأخرل التي يكتسبها الإنساف  53كالتعزيز.

أثناء نموه من الطفولة إلى الرجولة ، ككصف سکينر بأف الطفل يولد كذىنو صفحة بيضاء 
كعندما ينجح | الطفل في اكتساب عادة اللغة ابؼعقدة فإنو خالية من اللغة بساما ، 

نتيجة التدريب ابؼتواصل الذم يخضع لنظاـ كبركم يدكنو تعلم عادات لغوية أخرل ، 
اشتهرت ىذه  54فاعتبر بأف التفكتَ نوع من السلوؾ البشرم مثل السلوؾ اللغوم.

كأف التعلم يعتمد على  (Stimulus - Responsابؼدرسة بنظرية ابؼثتَ كالاستجابة    )
 55اكتساب ابػبرات من البيئة المحيطة بابؼتعلم.

  Cognitive Theoryب( النظرية ابؼعرفية 
( عملية عقلية معقدة ، كالإنساف ‌Noam Chomskyاللغة في دراسات تشومسكي ) 

يولد كلديو قدرة لغوية بؿدكدة تساعده على اكتساب أية لغة يعيش في بؾتمعها . 
امة من اللغات ىي قدرة ابؼتكلم بلغة معينة على تأليف كابتکار بصل كتعابتَ الصفات ابؽ

ترل ىذه  56جديدة لم يستخدمها أحد قبلو أك على الأقل لم يسمعها ىو نفسو من قبل.
ابؼدرسة أف ابؼتعلم ىو الذم يسيطر على عملية التعلم كيتحكم فيها ، ك البيئة ليست ىي 

                                                           
، (۰۹۸۰کتبة لبناف، ، )لبناف: متعلم اللغات ابغية كتدريسها بتُ النظرية كالتطبيقصلاح عبد المجيد العربي،  53

 بتصرؼ ۰۰-۸ص. 
(، 1982، )ابؼلكة العربية السعودية: جامعة امللك سعود، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أابضد منصور،  54
 135ص.
 12.،ص.ابؼراجع السابقلمجيد العربي، صلاح عبد ا 55
 136.، ص.ابؼراجع السابق، رعبد المجيد سيد أبضد منصو  56
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ثتَ إيجابا أك سلبا في نتيجة التعلم . فالعقل ىو الذم يختار ابؼرجع الأكؿ كالأختَ في التأ
من بتُ ابؼدركات ابغسية كابؼثتَات ما يناسب حاجات الطالب كرغباتو . ثم ذىب رائدىا 

إلى أف في عقل الإنساف جهاز يشبو شاشة الرادار يستجيب فقط للموجات اللغوية 
" مرکز استيعاب اللغة " )  كيستقبلها ك ينظمها كيربط بينها كيسمى ىذا ابعهاز

Language Acquisition Device ثم يقوـ ابؼركز الآخر على صياغة القواعد اللغوية . )
للعبارات التي يستقبلها مركز استيعاب اللغات كيربط بينها كبتُ معانيها ، كيستخدـ 

تو الطالب كفاءتو اللغوية في إنتاج عبارات كبصل باللغة التي تعلمها كعبر عن حاجا
 57كرغباتو.

 ‌American Structural Schoolج ( ابؼدرسة البنائية الأمريكية 
( كىو الذم نادم بأف  Leonard Bloomfieldرائد ىذه ابؼدرسة ليونارد بلومفيلد ) 

اللغويات ينبغي أف تنتقل من مرحلة الفلسفة إلى بؾاؿ البحث العلمي ابؼضبوط ، يعتمد 
ة في ميداف العلوـ الطبيعية . كىذه النظرية تأسست على أساليب البحث العلمي السائد

على عدة أمور ، منها أف تعلم اللغة يعتٍ اکتساب عادات فلا بد من تأكيد قيمة 
التكرار كالتدريب كالمحاكاة كابغفظ ، كأف ابغديث ابؼنطوؽ ىو أىم جوانب اللغة ، كأنها 

جنبية ، كأف يحرص ابؼدرس البياف تتطلب الاختلافات بتُ اللغة الأصلية للتلميذ كاللغة الأ
على أف قواعد اللغة ليست نهائية كإنها ليست إلا كصفا دقيقا بؼا يستخدمو ابؼتحدثوف ، 
كأف الظواىر كالنطق الصحيح كابؽجاء ابؼضبوط كاستخداـ العبارات السليمة مع التًكيز 

 58على أساليب من خصائص اللغة ابؼتعلمة.
 
 
 

                                                           
 16–12.،ص.ابؼراجع السابق لعربي،صلاح عبد المجيد ا 57
  26–21ابؼرجع نفسو، ص.  58
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 العربية للناطقين بغيرىا اللغة  تدريس. الدستويات في 4
قسم الدكتور رشدم أبضد طعيمة أنها ثلاثة مستويات، كىي: ابؼستول الابتدائي 

ابؼتقدمة ابؼستول ابؼبتدئ بالنسبة الدراسات  59كابؼستول ابؼتوسط كابؼستول ابؼتقدـ.
: كالكتابة ق : .  ۰۱الاستماع فيو كالكلاـ كالقراءة  تدريسابؼهارات اللغوية، أف يكوف 

 22: كالكتابة  42كالقراءة  4الاستماع كالكلاـ فيو . :  تدريسأما ابؼتوسط أف يكوف 
% كالكتابة  42كالقراءة  ۶۱الاستماع كالكلاـ فيو :  تدريس: . كابؼتقدـ أف يكوف 

يرل في ابؼستويات الثلاثة أف ابؼضموف اللغوم في مهارة الكلاـ ك مهارة  %62. 22
لكتابة كمهارة القراءة . كىذا التقسيم يدؿ على مدل أهمية الابظاع أكبر حظا من مهارة ا

 الاستماع كالكلاـ بابغظ الأكفر في ىذا ابؼستول الأكلي. تدريس
في ابؼستول ابؼتقدـ مرحلة بظيت بابؼرحلة الاتصالية حيث فيها الاستقلالية الكلامية 

الآخرين في ظركؼ  للاتصاؿ في الكلاـ ابؼنهجي قبل الاتصاؿ التلقائي مع أبناء الداستُ
أشيو بظركؼ ابغياة اليومية كلم تعد اللغة مادة الدراسة أك التبديل كلكنها أداة للتعامل 

كيرجي من الطالب ابؼتقدـ قبل التعلم في ابؼستول  61كالاتصاؿ كالتفاىم بتُ الطلبة.
ابعامعي ابغصوؿ على القدر من الثقافة الإسلامية كاكتساب مهارات القراءة الصحيحة 

لبعض النصوص القرآنية كالأحاديث النبوية الشريفة، ككذلك التمكن من أساليب ا
 62التفكتَ العلمي لتزكيدىم.

 
 
 

                                                           
 .162، ص..ابؼراجع السابقرشدم أبضد طعيمة،  59
 62.، ص.ابؼراجع السابقكآخر،  ناقةبؿمود كامل ال 62
)القاىرة:  الابذاىات ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية كاللغات ابغية الأخرل لغتَ الناطقتُ بها،بضادة إبراىيم،  61

 143، ص. (۰۹۸۷دار الفكر العربي، 
 .۳۸۱-۳۱.، ص. ابؼراجع السابقعلي ابظاعيل محمد،  62
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 اللغة العربية للناطقين بغيرىا  تدريس.العوامل في 5
( الطالب ، الذم كاف لديو عوامل 1أربعة :  التدريسالعوامل الأساسية في عملية 

لفركؽ الفردية كمدل الاتصاؿ بثقافة اللغة كالقدرة نفسية بفا تتعلق بالدكافع كالذكاء كا
اللفظية كالقدرة على التفكتَ كأكجو الشبو كالاختلاؼ بتُ اللغة الأكلى كالثانية كالاستعداد 

. كىي تتعلق 63اللغوم عنده كابغاجات التي يريد إشباعها بتعلم اللغة كغتَ ذلك
( ابؼنهج، كيحتوم على 3و كجودتو. ( ابؼعلم ، يعتٍ نوعيت2بالقدرات كالكفاءة اللغوية. 

( 4ها ثم التقويدات. تدريسية بطريقة التدريسالأىداؼ ابؼرسومة من ابؼؤسسة ثم ابؼواد 
منها ابؼدرسية كابؼنزلية كاىتماـ أكلياء الأمور كخلفية الطالب الاجتماعية ،البيئة 

 64كالاقتصادية.
کامل الناقة العوامل اللغوية كمن أكبر العوامل ابؼؤثرة كما قاؿ فيو الدكتور بؿمود  

 65كالنفسية.
اللغوية: كىي ابغصوؿ على الكفاءة اللغوية بفا فيو القدرات على فهم الأمور ‌( أ

ابؼتعلقة بالأصوات كالنطق كالقواعد كابؼفردات كالتًاكيب كالسياؽ كالعناصر العربية 
للغة حتى كابؼفاىيم كالتحكم بكو ظواىر الاتصاؿ بها ، كتطبيقها الاتصالي أبناء ا

 66يتمكن بؽم القدرة على الاتصاؿ بها کالناطقتُ بها.
 تدريسالنفسية: الدكافع أكبر عوامل، مدافع غرضي كتكاملي. فالدكافع الغرضية ک ‌( ب

اللغة العربية لقصد فهم القرآف كالقيم الدينية أك العمل في البلد العربي أك ابغصوؿ 
لم اللغة العربية في كقت أسرع لا على ابؼنح الدراسية أك غتَ ذلك بفا أدل إلى تع

القصد الاتصاؿ في المجالات ابؼقصودة. أما الدكافع التكاملية فهي بؼن قصد تعلم 
                                                           

‌  19.، ص.ابؼراجع السابقبؿمود كامل الناقة كأخر،  63
64

 Abdul Chaer, Kajian‌Bahasa Struktur Internal, Pemakaian dan Pemelajaran ( 

Jakarta : Pl . Rineka Cipta, 2667 ), h . 154 
 62ص.ابؼراجع السابق .، خركآ ناقةود كامل البؿم 65
 ۲۰ابؼرجع نفسو، ص.  66
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اللغة العربية لأجل ابغصوؿ على التكامل في الكفاءة اللغوية كالقدرة الاتصالية 
 67بالناطقتُ بها كفهم الثقافة العربية كما أشبو ذلك.

 اطقين بغيرىا من الراشدينبية للنعليم اللغة العر .6
كقد اقتًح الدكتور  68الراشدكف يشكلوف نسبة كبتَة من الطلبة بالنسبة إلى الأطفاؿ.

سلماف داكد الواسطي من نتيجة التجربة تعتٍ أف توجد إعادة الراشدين تعلم النظاـ 
نهم الصوتي العربي في أصواتو ابؼنفردة كنبراتو كتنغيم ابعمل فيو على أساتذة العرب كلأ

كىي كذلك ابؼشكلة الكلامية لدم  69يجدكف صعوبة في ضبط النظاـ الصوتي العربي.
الراشدين الإندكنيسيتُ ، فقد كانوا ينطقوف عربية غتَ أنهم بعيدكف من السلامة النطقية 

من حيث النبر كالتنغيم بل في التًاكيب كذلك يرجع إلى عدـ كجود الذكؽ اللغوم 
 صلي.لنقصاف اتصابؽم بالناطق الأ

الراشدين يرجع كذلك إلى فركؽ طبيعية كسلوكية لديهم بالنسبة  تدريسالاىتماـ إلى 
 72للصغار. فطبيعة الراشدين كسلوكهم:

بدحض  التدريسالضغط خارجي بل يلتحقوف  التدريسأنهم لا يخضعوف في عملية  .1
 إرادتهم أم أنهم يستحقوف الدافعية الذاتية للتعلم.

 بر قدر من ابؼعلومات في أقل الوقت ابؼمكنيرغب الكبار في برصيل أك .2
كراء تعلم الكبار سعي لتحقيق فائدة معينة في بؾاؿ عملو أك بزصصو أم لديو   .3

 حافز مباشر لتعلم اللغة العربية.
 قد يهدؼ الكبار في تعلم اللغة العربية بفارسة لغة ابغديث.  .4

                                                           
  47ابؼرجع نفسو، ص.  67
 16.، ص. ابؼراجع السابق سعد عبد الله الغربي، 68
دارسو اللغة العربية من الأجانب كنوعياتهم، كقائع كندكات تدريس اللغة العربية لغتَ  سلماف داكد الواسطي، 69

 ۲۳۴، ص. (۰۹۸۵اني، )مكتب التًبية العربي لدكؿ ابػليج، ، ابعزء الثالناطقتُ بها
 16.، ص. ابؼراجع السابق بضادة إبراىيم، 72
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 ىذا التعلم لإشباع حاجاتهم ابؼباشرة.  .5
 ة كالكتابة من السماع.أنهم يسرعوف القراء  .6
 الطفل قادر على ىضم كبسثل لغة عن طريق الإيحاء كالتقليد فقط أما الكبتَ أف   .7

إذف  71يتقبل اللغة كأم شيء آخر إلا بطريقة عقلية منطقية أم بالابذاه إلى ذكاءه.
اللغة للكبار بالايحاء كالتقليد كالعقلية ابؼنطقية جعلت الأستاذة أنيسة باسليماف  تدريس

( ابؼدرسة الاشتًاطية ‌Syamsu Mappaك  Anisah Baslehnianكالأستاذ شمس مفا ) 
( نوعا من ابؼدخل في تعلم الراشدين ، فهذه ابؼدرسة  Operaht Conditioningالفعالة )

( حصلها بعد بذربتو بالفأر داخل صندكؽ التجربة.  Skinnerرائدىا العالم سکينر ) 
بوا إلى تعميم ابؼثتَات بأنها مصدر التدريس. فالتدريس حيث إنو كأتباعو السلوكيوف ذى

إذف عملية فيها مثتَ كاستجابة، أحد ابؼثتَات الذم يهدؼ إلى الاستجابة من ابؼتعلم 
كذلك على شكل السلوؾ. ثم قاؿ أف عدـ التأثتَات كالاستجابات تعدـ عملية 

  72التعلم.
للراشدين يلزـ الاىتماـ إلى  الكلاـ تدريساقتًح الدكتور رشدم ك أبضد طعيمة أف 

  الأمور الآتية:
أف الكبار أقدر على تعلم اللغة الأجنبية من الصغار . كأنهم لا يقلوف قدرة  .1

الصغار في تعلم اللغة الأجنبية إلا في الوقت ابؼتاح بؼمارستها كالطريقة التي يتم بها 
 ها.تدريس

يث كانتظاـ الدراسة تلقى يلزـ الكبار شدة الدكافع كتركيز الذىن كبفارسة ابغد  .2
 اللغة من مصدرىا.

                                                           
 ۳۲ص.  ۲۱۱۳)القاىرة: عالم الكتب،  الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة،محمد رجب فضل الله،  71

72
 See: Robert F Bichler,Bernard R Lovell,‌Anisah Basleman dan Syamsu Mappa, 

Teori Belajar Orang Dewasa, (Bandung: PT, Remaja Rosdakarya, 2611), h. 52-53 
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 أف تعلم اللغة أمور تتطلب جهدا ينبغي أف يجنب الطفل ابؼركر بو  .3
أف دكافع الكبار في تعلم اللغة الأجنبية قوية ، كبؽم غايات بؿددة كأىداؼ  .4

 مقصودة، كىم يسلكوف السبل ابؼناسبة كيبذلوف ابعهد ابؼطلوب على كعي.
استخداـ الأجهزة كالآلات اللازمة لتعلم اللغة مثل أف الكبار يستطيعوف  .5

 ابؼسجلات كمعامل اللغات كابغاسب الآلي كالشرائح كالفيديو كغتَىا من كسائل.
أف الكبتَ لديو إطار مرجعي بخصوص التًاكيب كالأنماط اللغوية كالاصطلاحات  .6

 73النحوية التي تسهل تعلم اللغة ابعديدة

 يزات خاصة بزالف التعلم عند الأطفاؿ ، لأف الكبتَ:التعلم لدم الراشدين لو بف
 ذك أىداؼ كاضحة للمستقبل كابعدية في العمل كأساليب العمل الفعالة  .1
 قادر على تنظيم ابؼشاعر كقابل للنقد  .2
 ذك ركح ابؼسؤكلية بعميع أمور .3
 74لقابل للتلاؤـ أك التكييف بالبيئة ابعديدة  .4

 لناطقين بغيرىااللغة العربية ل تدريسالحديثة في  .7
ىي : ابؼدخل  Edward Anthonyاللغة الأجنبية كما خططو  التدريسثلاثة عناصر 

Approach  ( كالطريقةMethod  ( كالأساليب )Technique‌ فجاء بعده . )Jack 

Richards & Theodore Rodges‌ ( بثلاثة عناصر بظاىا بابؼنهجMethodology  كىذه )
 ) ( كالأسلوب التطبيقي Designكابػطط العامة )  Approachالعناصر ىي : ابؼدخل ) 

                                                           
 326–324، ص.  ابؼراجع السابقرشدم أبضد طعيمة،  73

74
 Andi Mappiare, Psikologi Orang Dewasa. (Surabaya: Usaha Nasional, 1823), 

h. 17 
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Procedure.75  ابؼدخل يدكر حوؿ فلسفة تدريس اللغة الأجنبية، كالطريقة حوؿ العملية
 76التجهيزية، كأما الأسلوب فحوؿ تنفيذ كإجراء ىذه الطريقة.

تًكز اللغة العربية كاللغات الأخرل ت تدريسأصبحت الابذاىات ابغديثة في ابؼداخل ل
في ثلاثة أنواع كىي ابؼدخل الاتصالي كابؼدخل التكاملي كابؼدخل الوظيفي . ابؼدخل 

الاتصالي باعتبار أف اللغة أداة من أدكات الاتصاؿ ، ابؼدخل التكاملي باعتبار أف اللغة 
مهارات متكاملة كمتوازنة كفركع مرتبطة فيما بينها كمع غتَىا من ابؼواد ، ابؼدخل 

 77رىا أداة اجتماعية ذات كظيفية اجتماعية.الوظيفي باعتبا
اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ىو برقيق الأفعاؿ  تدريسالابذاه ابغديث في أىداؼ 

الاتصالية للطلبة بغتَىم ، ثم الاتصاؿ بابؼناطق الأصلي . الطريقة بؽا مقاـ أبظى لتأكيد 
ة ، كذلك كما قاؿ الدكتور ىذه العملية كتنظيمها حتى تصبح للطلبة قدرة اتصالية كاقعي

ىنرم کونتور تاريكاف أف بؿتويات الطريقة يلزـ أف برقق التًبية كالاتصاؿ الاجتماعي 
 78كالسلوؾ كابغاجات الاتصالية.

اللغة قد انتشرت قصورىا بالنسبة لإنشاء ابؼتكلم ،  تدريسالابذاىات القديدة في 
تماماتهم إلى ابذاىات حديثة : اللغة العرب منذ الثمانينات كجهوا اى تدريسكعلماء 

التكامل يعتٍ أف فنوف اللغة الأربعة كلها مهارات كفنوف متكاملة  79التكاملي كالوظيفي.
بطبيعتها كيؤثر كل فن منها في غتَه من الفنوف كيتأثر بو . ثم الوظيفية لأف اللغة أداة 

م فتؤدم اللغة المجتمعات لتحقيق التواصل بتُ أفرادىا كالوفاء بأغراضهم كاحتياجاته
 82كظيفتها الإنسانية.

                                                           
75

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: 

Misykat, 2665), h.6-2 
76

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Rosda, 

2614), h. 162-168 
 22- 21.، ص. ابؼراجع السابقمحمد رجب فضل الله،  77

72
 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Pemerolehan Bahasa, (Bandung: Angkasa, 

2611), p. 124 
 45.، ص.  ابؼراجع السابق، ناقةبؿمود كامل ال 79

 23-22.، ص. ابؼراجع السابقنور ىادم،  82
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 . تعريف القواعدأ

القاعدة من قعد لغة القانوف كالدستور، كفي ىي القواعد الاصطلاح، تطلق على 
 81الأصل كالقانوف كالضابط كتعرؼ بأنها أمر كلي يطبق على بصيع جزئياتو.

من القرآف  ككما قاؿ كليد أبضد جابر ىي طائفة من ابؼعايتَ كالضوابط ابؼستنبطة 
الكرنً كابغديث الشريف كمن لغة العرب التي لم تفسد سليقتهم اللغوية، يحكم بها على 

 82صحة اللغة كضبطها.
كالقواعد ىي كسيلة حفظ الكلاـ كصحة النطق كالكتابة، كىي ليست غاية 

مقصودة لذاتها بل ىي كسيلة من الوسائل التي تعتُ ابؼتعلمتُ على التحدث كالكتابة 
حيحة. بدتٌ أف القواعد اللغة العربية كسيلة لتقونً ألسنة الطلبة كعصمتها من بلغة ص

اللحن كابػطأ، فهي تعينهم على دقة التعبتَ كسلامة الأداء ليستخدموا اللغة العربية 
كلقد كاف مفهوـ القواعد يضيق أحيانا ليقتصر على ضبط أكاخر  83استخداما صحيحا.

  الكلمة بفا يطلق عليو ) الصرؼ (.الكلاـ كيتسع أحيانا ليشمل بنية 
 علم النحوب. مفهوم 

. بينما كفقا علم النحو في الإصطلاح كىي: 84علم بكو ىو علم من علوـ العربية
تقتصر على مناقشة مشكلة الإعراب كالبناء كىو برديد نهاية السطر من الكلمة كفقا 

                                                                                                                                                               

 
 .243، ص. ( ۲۱۱۲) لبناف: دار ابؼشرؽ  ابؼنجد في اللغة العربية لويس مألوؼ، 81
، ( ۲۱۱۲كر، ) عماف: دار الف تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية كليد أبضد جابر، 82
 .342ص.
) عماف دار  اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاطو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،  83

‌.۰۵۱(، ـ.  2225الشركؽ، 

 ۰۹۳( ص.  2226) عماف: دار الشركؽ، 1، ط.طرؽ تدريس العربيةصافٌ نصتَات، 84
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عرؼ بها صيغ الكلمات العربية التي تعرؼ كما التالي : النحو قواعد ي 85بؼواقفها في بصلة
 كأحوابؽا حتُ إفرادىا كحتُ تركيبها.

ليس ىو اللغة، كإنما ىو منظومة القواعد  grammarقاؿ بشر: النحو ) علم القواعد 
. كقاؿ فؤاد: علم يعرؼ 86كالقوانتُ الضابطة لأحكامها، كالتي يستَ كفقا بؽا أىل اللغة

كقاؿ محمد علي  87ر الكلمات ككيفية إعرابها.بو كظيفة كل كلمة داخل ابعملة كضبط أكاخ
 88ابػويلي: علم يبحث في بناء الكلمة أم نظم الكلمات داخل ابعملة. 

كالقواعد النحوية بدفهومها ابغديث ليست مقتصرة على ضبط أكاخر الكلمات 
كالبنية الداخلية للكلمة، كما يطرأ عليها من تغيتَات في أحوابؽا ابؼختلفة، كإنما بذاكزت 

ىذا ابؼفهوـ إلى التًاكيب اللغوية كبتٌ ابعمل الفرعية كالأساسية. كابؼعاني كالأصوات جزء 
من النحو ىي الأخرل كما سبق إف رأينا ىذا ابؼفهوـ عند تشومكي. ذلك لأف تغيتَ 

 89ابغركات الإعرابية كالصيغ كالأبنية يؤدم إلى تغيتَ في ابؼعتٌ.
نحو ىو علم يعرؼ بأصوؿ أحواؿ الشيخ مصطفي الغلاييتٍ يقوؿ إف علم ال

في حاؿ تركيبها كىو يعرؼ أف  الكلمات العربية من حيث الإعراب كالبناء . كمن حيث
يكوف في آخر الكلمة من رفع أك نصب أك جر أك حالة الواحدة انتظامها في آخر 

 .92ابعملة

                                                           
 ۰۷ص. (  ۰۹۲۸) مصر: نمضط مصر، 16، ط. ملخص قواعد اللغة العربية فؤاد نعمة،85

 ۱۲۸۰) القاىرة: دار غريب، دكف سنة (، ص،  اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم،كماؿ بشر،  86
 .۳) سورابايا: توكو كتاب ابؽداية، دكف السنة (، ص.  ملخص قواعد اللغة العربية، فؤاد نعمة، 87
 .96ـ (، ص.  ۰۹۹۳: دار الفلاح، ) الأردف مدخل إلى علم اللغة، محمد علي ابػويلي، 88

، ص. ( ۰۹۹۷، ) دمشق: جامعة دمشق، في طرائق تدريس اللغة العربية، الطبعة الثانيةبؿمود أبضد السيد، 89
462. 

 ۹۱ص ( ۰۹۹۳، ) بتَكت: منشورات ابؼكتبة العصرية، جامع الدركس العربيةالشيخ مصطفي الغلايتُ، 92
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لغوية كأىم ما يضع علم النحو قاؿ محمد صافٌ بظك في كتابو " فن التدريس للتًبية ال
أف علم النحو ىو كسيلة ابؼتعلم على التعبتَ الصحيح كضبط الأساليب كأف تفهم ‘ ‘ 

 . 91الكلاـ بالفهم كاضحا 
علم النحو علم يعرؼ كظيفة كل كلمات داخل ابعملة ك ضبط آخر الكلمات ثم  

. كيوجد أمر لا يدكن إنكاره 27كيفية إعرابها كتنقسمها إلى ثلاثة اسم، كفعل، كحرؼ
تطور ابعديد لفهم علم النحو مع ابغفاظ على أهمية إعرابو . لأف الإعراب جزء لا كىو ال

يتجزأ من صياغة ابعمل العربية ، حيث لا يدكن أف تكوف ابعملة العربية كاملة دكف 
 الإعراب. لذلك يجب برديد تعلم النحو كما ، ىو بؿدد. 

دكات التي إف موضوع علم النحو ىدؼ ابؼذكور كىو التعلم الذم إحدل الأ
تساعدنا على التحدث بصحيح كخفظ اللساف ، الأخطاء من كابؼساعدة في التعاليم 
بعناية كببراعة كسلاسة أك الإعراب كتكوين ابعملة أيضا كيدرسها علم النحو فيعرؼ 

 . 92بأصوبؽا كقواعدىا من مفاىيم كمسائل 
ة العربية التي تتكوف كابػلاصة من علم النحو ىو قواعد بؼعرفة ابغالة النهائية للجمل

من بعض أجزاء أخرل من الإعراب كالبناء كأتبائو، اك علم الذم لتحستُ قواعد العربية 
 في آخر الكلمة من ابعر أك ابعزـ أك النصب أك الرفع.

 ج.  طبيعة القواعد النحوية 
كعلمنا بصيعا أف قواعد اللغة بشكل عاـ تقنتُ لظواىر لغوية ألفها الناس 

فاستعماؿ اللغة إذف سابق على تعقيدىا، كما نشأت ابغاجة للتقنتُ إلا  كاستخدموىا.
عندما بدأت مسارات الاستخداـ اللغوم تنحرؼ. كمن ىنا كانت كظيفة القاعدة تقنتُ 

                                                           
، ) القاىرة: مكتبة الابقلو اللغوية كانطباعاتها ابؼسلكية كانماطها العمليةفن التدريس للتًبية محمد صافٌ بظك، 91

‌747( ص،  1979ابؼصرية، 

 792-6ص.(  ۰۹۸۱) جدة: دار ابؼشركؽ، 7ط.  بؿتصر النحو، عبد ابؽادم الفضلي،
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ابؼسارات الصحيحة للغة. فالقاعدة إذف كسيلة كليست غاية بذاتها، كالغرض من 
 في بؾاؿ الكتابة كابغديث، كما ينبغي تدريسها ينبغي أف يكوف التعبتَ كالفهم ابؼسلمتُ

 93الربط بتُ القاعدة كتذكؽ الأسالسيب.
 قواعد النحو تدريسد. أىداف 

عرؼ ابؽدؼ السلوكي بأنو التغتَ ابؼرغوب ابؼتوقع حدكثو في سلوؾ ابؼتعلم من الذم 
لذم ية معينة. نلاحظ التعريف إف ابؼتعلم ىواتدريسيدكن تقويدو بعد أف يدر ابؼتعلم بخبره 

يقوـ بالفعل كليس ابؼعلم كاف ابؼعلم عليو دكر مهم كىو ملاحظة الطالب أثناء قيامو في 
الفعل السلوكي. كىناؾ شركط لابد منها في صياغة الأىداؼ السلوكية نذكر بعضها 

 94باختصار.
 : 95أف يكوف ابؽدؼ كاضحا بؿدد انظر مثلا إلي الفرؽ بتُ ابؽدفتُ التالتُ

 على القراءة. أف تزداد قدرة الطالب 1)
 أف يقرا الطالب نص   2)

قراءة صحيحة دكف أف تزيد أخطاءه عن ثلاثة أخطاء. كإف ابؽدفا الثن بلا شك 
 أكضح من الأكؿ كالأكثر برديدا. 

أف يكوف ابؽدؼ الذم تصوغو قابلا للقياس. إف يعرؼ الطالب ابؼبتدأ مثلا. أف يديز 
ابؽدؼ سلوؾ أف الطالب كليس سلوؾ  التلميذ ابؼبتدأ ابػبر في بطس بصل مثلا. أف يصف

ابؼعلم أم أف يركز ابؽدؼ على التلميذ لا على ابؼعلم. زيادة قدرة الطالب لاستخراج 
 نائب الفاعل مثلا. أف الطالب نائب الفاعل من ابعمل التي تعرض عليو مثلا. 

                                                           
الإسلامية  ، ) إيسيكو: منشورات ابؼنظمةتدريس اللغة لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كاساليبورشدم أبضد طعيمة،  93

 ۲۱۱ـ (، ص.  ۰۹۸۹ىػ /  1414للتًبية كالعلوـ كالثقافة، 
ـ(  ۲۱۰۳)بغداد: جامعة ابؼنصورة  ابػرائط الذىنية الرقمية، بؾلة التدريس الالكتًكنيحستُ محمد عبد الباسط،  94

 .۸۷ص. 
كلى، عماف: الأردف، ، الطبعة الأطرؽ تدريس التفكتَ للأطفاؿ ،1992عبد الكرنً ابػلايلة، عفاؼ اللبابيدم، 95

‌24.-23دار الفكر. ص. 
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ة إف العلاقة بتُ القواعد كفركع اللغة الأخرل من إملاء كنصوص كقراءة كتعبتَ علاق
كثيقة. كالقواعد كسيلة لغاية كبرل كىي تقونً اللساف كضبط التعبتَ كمن ابػطأ أف نقصر 

الاىتماـ بالقواعد على ابؼخصصة لو بل على ابؼعلم أف يأخذ نفسو كتلاميذه بالالتزاـ 
بضبط الكلمات ضبطا صحيحا كمراعاة تطبيق القواعد في كل الدركس كسوؼ يجد 

أمثلة صابغة لدراسة بعض القواعد اللغوية أك التطبيق عليها ابؼعلم في موضوعات القراءة 
كتدريب التلاميذ على سلامة الضبط كالقراءة السلبية كالابذاه بابغديث بدراسة القواعد 
يتطلب من ابؼعلم أف يدرس القواعد في ظلاؿ اللغة كالأدب حتى لايجد التلاميذ فصلا 

بية كسوؼ يجد ابؼعلم في دركس التعبتَ أك بتُ مادة القواعد كبتُ بقية فركع اللغة العر 
النصوص حافزا يدفع التلاميذ إلي دراسة القواعد فإذا شاع بتُ التلاميذ خطا بكوم في 

 التعبتَ فمن كاجب ابؼعلم أف يشرح قاعدتو للتلاميذ.
العاـ بالوطن العربي على  التدريسالقواعد النحوية في مراحل  تدريسكالأىداؼ 

 96النحو التالي:
 القواعد النحوية في ابؼرحلة الابتدائية: تدريس( أىداؼ أ 

 ( كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحة القراءة كفهمها.1
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحة الكتابة.( 2
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على فهم ابؼسموع.( 3
 ( كسيلة بؼساعدة التلاميذ على إدراؾ ابعملة كبسييز عناصرىا.4
 بؼساعدة التلاميذ على التعبتَ الشفهي. ( كسيلة5
 ( كسيلة بؼساعدة التلاميذ على تعرؼ كظائف ابعملة كأحكامها.6
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على تعرؼ بعض العوامل ابؼؤثرة في الإعراب.( ۷
 ( كسيلة بؼساعدة التلاميذ على معرفة ابغكم الإعراب كالعلاقات ابؼتصلة بو.8

                                                           
-142، ص. ( ۰۹۹۷، ) القاىرة: دار ابؼعارؼ، ۵ط،  طرؽ تدريس اللغة العربية،محمد عبد القادر أبضد،  96
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 درة على بناء ابعمل كفقا للتًتيب الذم يقتضيو ابؼعتٌ.( إكساب التلاميذ الق9
 ( إكساب التلاميذ القدرة على التمييز بتُ ماىو بكويا.12
 تعويد التلاميذ صحة ابغكم كدقة ابؼلاحظة كسلامة التفكتَ.( 11
 صقل الأذكاؽ بفضل ما يدرسو التلاميذ من الأمثلة كالأساليب.( 12
 لتلاميذ. تنمية الثركة اللغوية لدل ا( 13

 القواعد النحوية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية: تدريسب. أىداؼ 
 مساعدة التلاميذ على تقونً السنت (1
 مساعدة التلاميذ على تقونً كتاباتهم. (2
 تنمية قدرة التلاميذ على تقونً فهم ما يقرؤكف فهما دقيقا.  (3
 تنمية قدرة التلاميذ على تقونً فهم ما يسمعوف فهما دقيقا. (4
 تدريب التلاميذ على الربط الصحيح بتُ أجزاء الكلاـ.  (5
 فهم القاعدة النحوية من حيث ارتباطها بابؼعتٌ. (6
 بذنب ابػطأ ابغديث كالقراءة كالكتابة. (7
 إدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كالعبارات كابعمل كالكلمات.  (8
 التدريب على الاشتقاؽ كاستعماؿ ابؼعاجم العربية. (9

 ن ابػطأ في التًاكيب.بسييز الصواب م (12
 بسييز الصواب من ابػطأ في بنية الكلمة. (11
 بسييز الصواب من ابػطأ في نهاية الكلمة. (12
 تذكؽ القاعدة النحوية ضمن النصوص اللغوية. (13
 إكساب التلاميذ الدقة في فهم اللغة. (14
 إكساب التلاميذ التفكتَ ابؼنظم. (15
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 تنمية دقة ابؼلاحظة كابؼوازنة كابغكم. (16
 بي للتلاميذ عن طريق ما يدرسونو من شواىد كأساليب.صقل الذكؽ الأد (17
 تنمية ثركة التلاميذ اللغوية. (18
 الشعور بالاستهجاف عند بظاع التعابتَ ابػارجة عن النسق ابؼقرر في  (19

 التًكيب العربي أك رؤيتو.

القواعد النحوية في ابؼرحلة الابتدائية يجب أف يهدؼ إلى  تدريسكعلى ىذا فإف 
ادات مقبولة من التعبتَ عن طريق كصف اللغة ابؼستعملة كبؿاكاة إكساب التلاميذ ع

الأساليب العربية الصحيحة كفهمها، أمافي ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانويةفينبغي أف يلم 
التلاميذ بالقواعد الأساسية للاستعماؿ اللغوم السليم، بوساطة الدراسة ابؼنظمة لأبواب 

 97النحو الرئيسية.
لعربية لغتَىا: اىجو كأساليبو يقاؿ: أىداؼ تدريس النحو: إف ا تدريسكفي كتاب 

اللغة العربية الصحيحة تعبتَ صادؽ سليم بالنطق أك الكتابة، كفهم سليم عن طريق 
الاستماع كالقراءة. لذا ينبغي أف يتم التًكيز على فهم النصوص ابؼقركءة كابؼنطوقة كعلى 

ابؼراحل النهائية في تعلم اللغة كلذلك أيضا فإنو التعبتَ نطقا ككتابة تعبتَا صادقا. ىذه ىي 
ينبغي كضع قواعد النحو في موضعها الصحيح بالنسبة للتعبتَ كالفهم السليمتُ 

  98الاستساغة كالتذكؽ في بصيع الأحواؿ ".
 ه. مادة تدريس قواعد النحو

دة كمعايتَ اختيار ابؼا 99ابؼادة ىي ما الذم درسو التلاميذ معرفة كانت أك مهارة.
 :122( ىي W.S Wengkel)‌الدراسية صحيحة عند ك. س كينكي 

                                                           
‌.‌42ص.  .،ابؼراجع السابقمحمد عبد القادر أبضد،  97

 ۲۱۰-۲۱۱، ص. ابؼراجع السابقرشدم أبضد طعيمة،  98
88

 M. Ainin dkk, Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab ( Malang: Misykat, 

2616 ) h. 16 



 

35 
 

 يجب أف تكوف ابؼادة الدراسية مناسبة بأىداؼ التدريس ابؼرجوة  .1
 يجب أف تكوف ابؼادة الدراسية مناسبة بدستول الصعوبة كقدرة الطلبة ق .2

 لقبوبؽا 19
 يجب أف تكوف ابؼادة الدراسية تشجيع الدكافع لدل الطلبة، مثلا: أف  .3

 ادة الدراسية ابؼختارة ذات الصلة بابػبرات السابقة لدل الطلبة ابؼ
 يجب أف تكوف ابؼادة الدراسية مناسبة بالإجراء ابؼعينة  .4
 يجب أف تكوف ابؼادة الدراسية مناسبة بالوسائل التدريسية ابؼتاحة أك  .5

 ابؼتوفرة 

تَ اختيار فلاختيار ابؼادة الدراسية في تدريس قواعد النحو لابد للمدرس أف بدعاي
 ابؼادة الدراسية الصحيحة كما سبق بيانها.

 
 و. مبادئ تدريس قواعد النحو

ىناؾ مبادئ عامة يدكن أم يفيدىا ابؼدرس عند تدريس قواعد اللغة العربية، كىي  
 كما يلي:

 . لا بد من دركس للقواعد1
 ابؼربيتُ أف أحسن طريقة لتعلم القواعد ىي الطريقة العرضية. كلا خلاؼ في أف

القدرة على الكلاـ كالكتابة إنما تتكوف عن طرؽ خلق فرص كافرة للتدريب أكثر بفا 
تتكوف عن طريق حفظ القواعد كمناقشة الصواب كابػطأ. كالتدريب على ابػطأ يثبت 

ابػطأ، ثم إف فهم الأصوؿ التي يقوـ عليها أسلوب من الأساليب، حينما يحاكؿ التلميذ 
م من تركو في بؿاكلاتو العشوائية. كدركس القواعد أجد –أف يستعمل ىذا الأسلوب 

                                                                                                                                                               
166

 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab ( Yogyakarta: 

Idea Press Yogyakarta ), h .18 
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تتيح للتلاميذ فرصة يحللوف فيها الأسلوب التي يستعملونها لتَكا الطريقة التي تتكوف بها 
كأثرىا في ابؼعاني التي يعبركنها عنها. كابؼهم في ىذا أف حصص القواعد تتيح للتلاميذ 

يعوف أف يصلحوىا إذا ما التول بهم الفرصة لفهم ميكانية ابعملة كالفقرة، حيث يستط
 التعبتَ كسط الطريق.

 . لا بد أف يشعر ابؼتعلم بحاجة إلى القواعد كيحس بجدكاىا. 2
ينبغي أف تتاح للتلاميذ فرصة كثتَة للكلاـ كالكتابة، كفيها يستعملوف القاعدة، 

اتو كعندئذ يشعر بحاجة إلى كعرفتو، كيتذؿ جهده في تعلمها، كيحس بقيمتها في حي
كتعبتَه، كىذا ىو ما نعرؼ في علم النفس بقانوف الأثر كالنتيجة، إذ أنو يقوـ على كجود 

دافع أك رغبة في التعلم، ثم إشباع بؽذا الدافع يتًؾ أثرا سارا في نفس ابؼتعلم. كبتوالي الآثار 
 السارة يقول ما تعلمو الإنساف.

 بغاجة . لا بد من التًكيز على ناحية معينة بعد أف تنشأ ا3
ينبغي أف ينتهر ابؼعلم ىذه الفرصة كيخصص حصة أك عددا من ابغصص للتًكيز 

على صعوبة معينة ، ليفهم التلميذ بؼصطلحات ابؼتعلقة بهذه الناحية، كيدركوا القاعدة، 
كيتدبركا على استعمابؽا حتى يتقنوىا. كلا بد بعد ذلك أف يتيح بؽم ابؼعلم فرصا طبيعية في 

 طبيق القاعدة ، كىذا ىو ما نعرؼ في علم النفس بقانوف لاستعماؿ.دركس التعبتَ لت
 . لا بد من دراسة أثر البيئة 4

ابؼراد بو ىو ابؼنزؿ كالشارع كابغي كابؼدرسة كابعرائد كالكتب كابؼؤسسات ابؼختلفة 
 ذات أثر كبتَ في ثقافة التلاميذ كما يكتسبونها من قيم كعادات كمعلومات.
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 علم النحو تدريسز. 
على أنو عملية تعلم قاـ التلاميذ بتخطيطها كتنفيذىا كتقييمها  التدريستعريف 

 .ق أىداؼ تعلم أكثر فعالية ككفاءةبحيث يتمكن التلاميذ من برقي
. رؤية 121ىو أكسع من التدريس، يصبح مع ابؼعارؼ كابؼهارات كالقيم التدريسف 

 في النظاـ. التدريسىو  التدريس
لابد أف  تدريسأسس لغوية كتربوية كنفسية . كفي  علم النحو ىو على تدريس

يتوضح من استعماؿ اللغة أك القواعد في ابغديث كالكتاب ككل ذلك صادر كحدة 
لابد من فهم ابؼوضوعات  التدريس. كفي مبادئ ابطا كمنسقا كمتكاملا في القواعدمتً 

 122ء إلى الكلبطريقة متسلسلة من السهل إلى الصعب كمن البسيط إلى ابؼركب كمن ابعز 
النحو لابد من فهم طبيعي عن اكتسب ابؼتعلم للنحو، كىو بعد أف يشرح  تدريس. في 

 .123التًكيب ابؼطلوب تعلمو يبدأ بالتدريب عليو اعتقاد سائدا

 215علم النحو تدريسح.  فوائد 
 علم النحو ىي: تدريسأف فوائد 

 ( ابػفظ على النطق العربي الفصيح: 1
 العربي كمعرفة تراثهم الثقافي.( معرفة كفهم الكلاـ  2
 

                                                           
 ۲۵۱( ص 1435) عماف: دار صفاء للنشر كالتوزيع، 1، ط.طرائق التدريس العامةسعد علي، كأصحبو، 121
) عماف: دار ا الشركؽ للنصر 1، ط.طرائق التدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَسعاد عبد الكرنً الوائلي، 122

 34( ص.  2224كالتوزيع، 
 ۰۹۵.، ص. ابؼراجع السابقصافٌ نصتَات، 123
‌۷.، ص، ابؼراجع السابقعبد ابؽادم الفضلي، 124



 

38 
 

 ط. الأىداف في تعلم النحو
حفظ على اللساف كالكتابة من الأخطاء اللغوية، بفا يؤدم إلى عادات اللغة  (1

بطلاقة . كبؽذا السبب سعى علماء العرب كالإسلاـ القدنً إلى صياغة علم 
 النحو للحفاظ على لغة القرآف الكرنً كابغديث النبوم.

لى التلاميذ تعلم العرب بؼلاحظة القواعد العربية كيفكر منطقيان إجراء التعود ع (2
كمنتظمان كاستخدامات أخرل يدكن أف تساعد التلاميذ على دراسة القواعد 

 العربية بشكل ناقد.
يساعد التلاميذ على فهم العبارات العربية من أجل تسريع فهم المحادثة باللغة  (3

 العربية. 
خداـ قواعد اللغة العربية في بـتلف البيئات إعطاء قدرة التلاميذ على است (4

النحو ىي قدرة التلاميذ على  تدريساللغوية . لذلك ، فإف النتيجة ابؼتوقعة ل
تطبيق ىذه القواعد على الطريقة العربية للتعبتَ الذم يستخدمو التلاميذ في 

 حياتهم ، كفهم اللغة الكلاسيكية التي كرثها الباحثوف السابقوف. 
 ء العقل كتنور الذكؽ كتطوير ثركة لغة التلاميذزيادة ذكا (5
 .125يدكن أف يوفر القواعد بركما حذرا للتلاميذ عند كتابة مقاؿ (6

، أف ابؼفهوـ من تعلم علم النحو ىو عملية التعلم تتكوف من من ابؼفهوـ أعلا
التفاعل بتُ ابؼعلم كالطالب في نقل ابؼعرفة في ىذه ابغالة ، أف علوـ النحو يدكن أف 

سن من القواعد كالأمثلة في النحو بشكل مثمر كىذا ما يحصل في نشاطات التعلم بر

                                                           
ص . (  ۲۱۱۲مصر: دار ابؼصرية اللبنانية، ، ) تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق سن شحاتو،ح 125

۲۱۲ 
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كالتي يوجد فيها عناصر ىي مواد كمرافق كمعدات كاجراءات تؤثر بعضها على بعض من 
 أجل برقيق أىداؼ التعلم.

 علم النحو  تدريسي.  خطوات 
علم كما كتب علي جرـ كمصطفى أمتُ في كتبو أف ىناؾ خطوات تتعلق بت

 126النحو ىي كما يلي:
 ( يكتب ابؼعلم الأمثلة على السبورة. 1
 يطلب ابؼعلم من التلاميذ قراءة الأمثلة ابؼوجودة على السبورة.(  ۲
 ( أعطى ابؼعلم في ابؼناقشة كالاستنباط على النحو الذم شرح ابؼعلم في الكتاب. 3
 ى السبورة.( يشرح ابؼعلم القواعد بعد الاستنباط على النحو كاضحة عل 4
( يشرح ابؼعلم التشابو كالاختلاؼ بتُ ابؼادة ابعديدة كابؼادة السابقة حتى يتم  5

 إجراء بؿادثة مثالية.
( يطلب ابؼعلم إلى التلاميذ تأليف بصل كثتَة على التعاريف القواعد التي  6

 استنبطوىا.
دركس  ( ربط ابؼعلم دركس القواعد بدرس الإنشاء أف يكوف موضوع التمثيل في 7

 القواعد موضوعا إنشائيا.
 
 
 

                                                           
، مصطفى أمتُ،126 ، ) مصر: الدار ابؼعرفة، النحو الواضح في القواعد اللغة العربية، ابعزء الأكؿ على ابعارـ

‌‌8( ص.1423
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 القواعد النحوية تدريسك. طريقة 
في النظرة القديدة لطريقة تعلم النحو، كجب على التلاميذ إلى حفظ القواعد، على 

الرغم أنهم لم يتمكنوا من فهمها. كالنتيجة بؽذا فإنها لا تستطيع أف تطبقها في أيامها كفقان 
  .إندكنيسيا كفي بعض بلداف عربيةثتَا في معهد للقواعد التي حفظتها. كىذا يحدث ك

إذا اىتم إلى طرؽ التدريس كالتعلم في الدكؿ العربية، ككذلك في العديد من ابؼدارس 
بدعهد في إندكنيسيا، التي كانت بسارس في ابؼاضي، ثم كقفت عن الدراسة أك ما زالت 

، بالإضافة إلى ذلك استبدابؽا بأساليب أخرل، ك  من الطرؽ ابؼستخدمة في تستخدـ اليوـ
تدريس القواعد النحوية منهم: الطريقة القياسية كالطريقة الاستقرائية أك الاستنباطية أك 

بؼشكلات الطريقة الاقتضائية أك طريقة السياؽ ابؼتصل أك الطريقة النشاط كطريقة حل ا
 كالتي سيتم كصف كل منها:

 ( الطريقة القياسية 1
القواعد على الأمثلة. كىو أقدـ طريقة، كلكن حتى الآف  ىذه الطريقة بأسلوب تقدـ

لا يزاؿ يستخدموف ىذه الطريقة في أسس بـتلفة، في العرب أك في إندكنيسيا، كخاصة في 
ابؼعهد. في ىذه الطريقة، يركز التدريس على عرض القواعد على الأمثلة، يتم توجيو 

ح أغراض القاعدة، كىو الذم تتم الاىتماـ إليها في حفظ قاعدة، ثم تقدنً أمثلة لتوضي
 . 127فيو عملية التعلم من العاـ إلى المحدد

 
 

                                                           
 ۲۱۰۰) عماف: دار ابؼستَة، 1، ط.تصميم التدريس بتُ النظرية ك التطبيقزيد سليماف كأبضد فؤاد ابغوامدة، 127
 56ص ( 
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نشأت فكرة ىذه الطريقة بناء على رغبة التلاميذ في فهم معتٌ القواعد العامة التي 
تتمسك الطالب . كبؽذا السبب ، يطلب من ابؼعلمتُ أك التلاميذ إجراء على أمثلة 

أمثلة أخرل كاضحة ، ثم مطابقتها مع القواعد  جديدة لا تزاؿ غتَ كاضحة بالنسبة إلى
 العامة.

 الطريقة الاستقرائية (  2
ىذه الطريقة بأسلوب تقدـ الأمثلة على القواعد . يشار إلى ىذه الطريقة أحيانا 

باسم استنتاجية، أك الاستنباطية، التي تتبع إلى بطسة خطوات الواجب تعلبها في 
بريدريك ىربارت: ابؼقدمة كالعرض، الربط،  التدريس كما ىو بؿدد من قبل جوىاف

كاستنباط القاعدة ، كالتطبيق . تقوـ ىذه الطريقة في التدريس على النمط العقلي ، أف 
يعرض ابؼعلم الأمثلة كالشواىد على السبورة كيدع التلاميذ لتأملها كملاحظة أكجو الشبو 

تطبيق العلمي من خلاؿ كالاختلاؼ بينها كبعدىا يعطى ابؼعلم بالقاعدة كتنتهي بال
 . 128التدريبات

 ( الطريقة الاقتضائية 3
ىذه الطريقة بأسلوب تقوـ في جوىرىا عند تدريس القواعد على مناقشة التلاميذ 

كابؼعلم كاستشمار ىذه ابؼناقشة، الذم يجب على ابؼعلم أف يحسن استغلاؿ ابؼناقشة 
معتُ . ىذه الطريقة برتاج إلى لإشارة قضايا بكوية ثم استثمار ختَ التلاميذ بكو ىدؼ 

ابؼعلم ذم قدرة عالية على تنفيذىا لأنها في بعض الأحياف تؤدم إلى تشتيت العمل ، 

                                                           
ص . (  ۰۸۳۲) عماف : دار ابؼناىج للنشر ،  2، ط . تعلم النحو كالإملاء كالتًقيمعبد الربضن ابؽاشمي ، 128
42‌
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كالتسابك كإلى الاستطراد كابػركج عن ابؼوضوع كلعلها تقتضي كقتا طويلا لتحقيق ابؽدؼ 
 العاـ من تدريس النحو. 

ثتَىا التلاميذ من خلاؿ عرض كأف ىذه الطريقة يستخدـ ابؼعلم من الأسئلة التي ي
الأمثلة كالشواىد فيعرض ابؼعلم ىذه النماذج لتعريف التلاميذ العلاقة بتُ القواعد كصحة 
ابؼعتٌ ،كسلامة التفكتَ كيعرض للتلاميذ نماذج صحيحة على ابػطاء اف يقعوا فيها كىو 

 . 129في مرحلة التقونً

 ( طريقة السياؽ ابؼتصل 4
يقة السابقة ، كىي تقوـ على تدريس القواعد النحوية من أف ىذه الطريقة مثل للطر 

حلاؿ الأساليب ابؼتصلة لا أساليب ابؼنقطعة . يراد الأساليب ابؼتصلة قطعة من القراءة 
في ابؼوضوع كاحد من النصوص على النصوص ، أف يقرأ كيفهموف التلاميذ معناه ثم 

القاعدة منها كبعدىا تأتي يشار على ابعمل من ابػصاص ثم يعطى التلاميذ استنباط 
 . 112مرحلة التطبيق

كىذه تعتمد على تدريس القواعد في ظلاؿ نصوص اللغة ، تعتٍ بالنص ابؼتكامل في 
أفكاره ، كأحدثو ، كسياقو ، كشكلو الكلي بحيث يدرس لغويا من بـتلف جوانبو ، كبؼا 

 يستَ طبيعة اللغة ، صوتا ، كمبتٌ ، كذكقا ، كبلاغة ثم النحو. 
 
 
 

                                                           
 42.، ص. ابؼراجع السابق، عبد الربضن ابؽاشمي129
 41.، ص. ابؼراجع السابق ،عبد الربضن ابؽاشمي112
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 طريقة النشاط   ( 5
طريقة النشاط تقوـ على أساس نفسي ، يطلب من التلاميذ بصع الأساليب 

كالنصوص كالأمثلة التي تتناكؿ القاعدة ابؼراد تدريبهم عليهماكالقراءات الإمنافية، النواسخ 
ثم بزتذ ىذه الأمثلة بؿورا للنقاش التي ينتهي باستنباطهم القاعدة ابؼقصودة، في ىذه 

 .111 تؤلف كتب خاصة لدراسة النحو على أساسها كالشأف فيها للمدرسالطريقة لم

 ( طريقة ابؼشكلة 6
ىذه الطريقة تقوـ على النشاط الذاتي للتلميذ، أكؿ تقوـ الطريقة بدلاحظة ابؼعلم 

الأخطاء ابؼشتًكة بتُ التلاميذ ثم بذمعونها كيناقشها مع التلاميذ كىو من حيث طبيعتها 
يشعر التلاميذ أنهم أماـ ابؼشكلة لا يستطيعوف تصحيح الأخطاء ،  كأسباب الوقوع فيها،

برتاج على مساعدة ابؼعلم كمراجعة القواعد النحوية ، في أثناء ذلك يستطيع ابؼعلم أف 
 .112يوجو تلاميذه إلى الظاىرة النحوية يجعلها موضوع الدرس في ابغصة القادمة

  113عند ابن جتٍ في كتابو على أربع طرائق :

 لا : الطريقة القياسية.أو 

كتسمى أحيانا طريقة القاعدة ثم الأمثلة تبدا ىذه الطريقة بعرض القاعدة ثم تعرض 
الأمثلة بعد ذلك لتوضيح القاعدة. كمعتٌ ىذا إف الذىن ينتقل فيها من الكل إلي ابعزء. 

نهم كتأتي فكرة القياس في ىذه الطريقة من حيث فهم التلاميذ للقاعدة ككضوحها في أذىا
كمن ثم يقيس ابؼعلم أك التلاميذ الأمثلة ابعديدة الغامضة على الأمثلة الأخرل الواضحة 
كتطبيق القاعدة عليها. كأنها تعود التلاميذ على ابغفظ كالمحاكاة العمياء. عدـ الاعتماد 

                                                           
 43، ص. .نفس ابؼرجع111
‌44.، ص. نفس ابؼرجع112

 ۰۰۲، ابؽيئة ابؼصرية العامة، القاىرة. ص. .برقيق عبد ابغليم النجارـ  2216ابن جتٍ، ابػصائص،  113
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على النفس كالاستقلاؿ في البحث. تضعف فيهم القدرة على ابتكار كالتجديد. أنها تبدا 
كتنتهي بالسهل. كقد ىجرت ىذه الطريقة بعد أف ثبت علميا أنها لا تكوف بالصعب 

 السلوؾ اللغوم السليم لدل التلاميذ.
 ثانيا: الطريقة الاستنباطية) الاستقرائية (.

كتقوـ ىذه الطريقة على البدء بالأمثلة تشرح كتناقش ثم تستنبط منها القاعدة 
التي لا يزاؿ العديد منا يعتمد عليها إلي  كعليها بتٌ ىاربرت خطواتو. ابػمس ابؼشهورة

 ي:اليوـ كى
 ( ابؼقدمة أك التمهيد 1
عرض الأمثلة أك النص على السبورة أك على الورؽ مقول كقراءة الأمثلة أك النص ( ۲

 كمناقشة التلاميذ في معناىا 
ل ( ابؼوازنة كتسمى الربط أك ابؼناقشة كتناكؿ الصفات ابؼشتًكة كابؼختلفة بتُ ابعم3

كتشمل ابؼوازنة بتُ نوع الكلمة كعلاقتها ككظيفتها كموقعها بالنسبة لغتَىا كعلامة 
 إعرابها 

( استنباط القاعدة : من خلاؿ ابؼناقشة كابؼوازنة كيشتًؾ في استخدامها ابؼعلم 4
 كالتلاميذ كتكتب على السبورة بلغة سهلة. 

كينبغي أف تتنوع صور  ( التطبيق على القاعدة كىذه ابػطوة من ابػطوات ابؽامة5
 التطبيق.

 كأما عيوب ىذه الطريقة :
 التدريسأ. إنها بطيئة 

ب. قلة مشاركة التلاميذ في الدرس لاف ابؼعلم ىو الذم يقدـ للدرس كيوازف كيقارف 
 بتُ اجزائة كيتولى صياغة الاستنتاج

 تركيزىا على العقل دكف ابعوانب الأخرل ج.
 جديد كالابتكار.د. تعطيل قدرات ابؼدرستُ في الت
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 ثالثا : الطريقة الحوارية.
كتقوـ في جوىرىا على ابؼناقشة كاستثمار خبرات التلاميذ السابقة لتوجيو نشاطهم 

بكو برقيق ىدؼ معتُ. كلا بد اف يعد الأسئلة إعدادا جيدا كيراعى فيها الوضوح 
 كالتسلسل كالتًتيب كعدالة توزيعها على التلاميذ. 

 ريقة: كمن عيوب ىذه الط
 أ.  أنها تستغرؽ زمنا طويلا. 

 تؤدم إلى الاستطراد كابػركج عن ابؼوضوع. ب.
 عدـ قدرة بعض ابؼعلمتُ على تنفيذىا.  ج.

 رابعا : الطريقة الدعدلة 
كتسمى طريقة النصوص التكاملية كتسمى أيضا طريقة الأساليب كىي طريقة تكاد 

ل يحمل في طيا تو توجيها كيعافً بذمع مزايا الطرؽ السابقة. تبدا بعرض نص متكام
النص كما تعافً موضوعات القراءة. حيث يقرأ التلاميذ النص قراءة صامتة ثم يناقشهم 

ابؼعلم فيو كيعافً الكلمات الصعبة ثم يقرا التلاميذ قراءة جهرية ثم تعافً ىذه الأمثلة 
مثاؿ إلي آخر حتى حسب الطريقة الاستقرائية معتمدا ابؼعلم على ابغوار في الانتقاؿ من 

 التلاميذ قواعد الدرس فيصوغها ابؼعلم بأسلوب سهل كيكتبها على السبورة.
كلا شك إف ىذه الطريقة تعطي ابؼعلم فرصة تدريس القواعد من خلاؿ موضوعات 
القراءة كالأدب كالتعبتَ كعن ىذه الطريقة يتم مزج القواعد بالتًاكيب كالتعبتَ الصحيح 

القواعد  تدريسالتكرار حتى تتكوف ابؼلكة اللسانية. كبكن نرل إف كالاستعماؿ كابؼراف ك 
اللغة نفسها. كنرل أنها الطريقة الفضلى لتحقيق الأىداؼ  تدريسكفق الطريقة يجارم 

ابؼرسومة للقواعد النحوية لأنو يتم عن طريقها مزج القواعد بالتًاكيب كبالتعبتَ الصحيح 
 خا مقركنا بخصائصها الإعرابية.ابؼؤدم إلي رسوخ اللغة كأساليبها رسو 
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 قواعد النحو  تدريسل. وسائل 
ية ىي ما يلجأ إليو ابؼعلم من أدكات كأجهزة كمواد لتسهيل عملية التدريسالوسيلة 

كيقوؿ صيتٍ كالقابظي: إف الوسيلة التي  114لتحسينها كتعزيزىها. التدريسالتعلم ك 
ود كافضل صوره بفكنو كيسبغ على مادتو ليبلغ ابؽدؼ ابؼقص تدريسيستخدمها ابؼعلم في 

 115عملية التًبية شيئا من آثاره كمتعو.
النحو عند نظر معركؼ تصنف إلى ثلاثة كسائل،  تدريسكأما الوسائل ابؼستعملة في 

 116كىي:
. الوسيلة البصتَة ىي التي يستفاد منها عن طريق نافدة عتُ، كأهميتها: الكتاب 1

 حات ابعدرية كغتَ ذلك.ابؼدرسي كغتَ ابؼدرسي كالمجلات كاللو 
. الوسيلة السمعية ىي التي يستفاد منها عن طريق الأذف، كأهمها: ابؼذياع 2

 كالتسجيلات كغتَ ذلك.
. الوسيلة السمعية البصرية ىي التي يستفاد منها عن طريق نافذة العتُ كالأذف معا، 3

 مثل: التلفاز كالصور ابؼتحركة كغتَ ذلك.
 و م. تقويم تدريس قواعد النح

التقونً بؿك عملي لقياس مدل برحق الأىداؼ أك عدـ برققها ، كبرديد 
كفشلها في برقيق الأىداؼ التي كضع من كالتقونً  التدريسمدل بقاح عملية  117أجلها.

ية، كمنها مادة اللغة العربية التي تشتمل على الأصوات التدريسيدكر على كل ابؼواد 

                                                           
ىػ /  1325) بتَكت: دار النفائس،  1، ط. خصائص العربية كطرائق تدريسهانايف بؿمود معركؼ،  114

 .243ـ (، ص.  ۰۹۸۷
بها ابؼدرس كالكتاب  السجل العلمي الندكة العابؼية التدريس العربية ابؼناطقتُ بؿمود إبظاعيل صيتٍ كآخركف، 115

 ۱۲۳۰ـ (،  ۰۹۸۱، ) الرياض: عماد شؤكف ابؼكتبات جامعة الرياض، كالطريقة كالوسائل
 .246-245، ص، ابؼرجع السابقنايف بؿمود معركؼ،  116

، ) ايسيسكو: ابؼنهج التوجيو لتكوين ابؼكونتُ في التًبية الإسلامية كاللغة العربيةمصطفى الزباج كآخركف،  117
 .682ـ (، ص  1977نظمة الإسلامية لتًبية العلوـ كالثقافة، منشورات ابؼ
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كىو يجرم في  118تماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.كابؼفردات كالقواعد أك التًاكيب كالاس
 كبرصيلو. التدريسعملية 

، التدريسكدليل لإصلاح برنامج   التدريستهدؼ عملية التقونً بؼعرفة فعالية عملية 
بطريق إلقاء أسئلة للتلاميذ مباشرة، كتكليفهم الواجب ابؼنزؿ، كملاحظة أنشطتهم. 

درة التلاميذ في ابؼادة التي تعلموىا موافقة بؼعرفة ق التدريسكيهدؼ التقونً برصيل 
للأىداؼ المحدكدة. كذلك ينفذ باختبار التكويتٍ كاختبار نهائي. الاختبار التكويتٍ ىو 

ابؼادة أسبوعيا أك شهريا نصف فصيلة. أما اختبار  تدريساختبار يعطيو ابؼعلم أثناء 
 119ل الدراسي أك نهاية العاـ.الاختبار النهائي فهو اختبار يعطيو ابؼعلم في نهاية الفص

 
 ن. خصائص النحو

إف أبرز مظهر للانغلاؽ يدكن ملاحظتو في نظاـ النحو العربي استعراضو بؼا ابؼبتٌ أك 
صور كلاـ العرب كما يسميها بعض النحاة، يقوؿ أحد شراح أكضح، ابؼسالك النحاة 

فصيلا. كلاـ العرب فوجدكه يرد على ست صور إبصالا، كىي إحدل عشرة صورة ت
كذلك لأنو إما أف يتألف من ابظتُ، كإما من فعل كاسم كإما من بصلتتُ، كإما من فعل 
كابظتُ، كإما من فعل كثلاثة أبظاء، كإما من فعل كأربعة أبظاء، فهذه ست صور على 
كجو الإبصاؿ. ثم يواصل الشارح في يتفرع عن تلك الصور الإبصالية الست من صور 

ا ىنا نظرا لطوؿ النص الواردة فيو. كيقوؿ عبد القاىر في نفس تفصيلية نستغتٍ عن ذكرى
السياؽ معلوـ أف ليس النظم سول تعليق الكلم بعضها ببعض، كجعل بعضها بسبب من 

                                                           
ـ (،  ۰۹۸۹، ) الرياض: عماد الشؤكف ابؼكتبات جامعة ابؼلك سعود، ، اختيارات اللغةمحمد عبد ابػالق بؿدـ 118
 .۳۲ص. 
ـ (،  ۰۹۹۸، ) الأردف: دار الفلاح، الاختبارات التحصيلة إعدادىا كإجراءىا كبرليلها محمد علي ابػويلي، 119
 .۲۱ص. 
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. كالكلم ثلاث: اسم، كفعل، كحرؼ. كللتعلق فيما بينها طرؽ معلومة كىو 122بعض
ق حرؼ بهم. ثم يدضي في لايعدك ثلاثة أقساـ. تعلق اسم باسم، كتعلق اسم بفعل، كتعل

تفصيلو مفرعا عن ىذه الصيغ التًكيبية الأصوؿ بصيع الصيغ التًكيبية ابؼمكنة في النظاـ 
البنيوم ابؼغلق للنحو العربي كمن صور التًكيب في النحو العربي كذلك تقسيم النحاة 

وت للحمل إلى فعلية كابظية، فالفعلية ما تصدرىا فعل على رأم البصريتُ أك ىي ما ح
فعلا تقدـ أـ تأخر على رأم الكوفيتُ، كالابظية ما تصدرىا اسم على رأم البصريتُ أك 

 ىي ما لا يكوف أحد ركنيها فعلا على رأم الكوفيتُ. كعلى ىذا فابعملة العربية.
تنمية قدرات الطالب على بسيتَ ابػطاء فيما يستمع إليو كيقرؤه كمعرفة أسباب ذلك  - 5

 ليجتنبو 
  النحو تدريسح الطريقة في س. أساس نجا 

ينبغي أف تعتمد الطريقة التي يدرس بها ابؼعلم على بعض العامة كبذعل منها ناجحة 
كىذا كاجب ابؼعلم أف يلم بهذه الأس تقوـ عليها الطرائق ابؼختلفة ، كمن ىذا 

 : 121الأسس
 ( أف الطريقة موافقة لسن التلاميذ كمراحل نموىم كمدل رقيهم العقلي 1
 ( أخذ الطريقة ابؼرتبة ابؼنطقي في عرض ابؼادة حسب ما تتطلب القواعد العقلية 2
 ( تأخذ الطريقة في الاعتيار الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ في فصل كاحد 3
 ( لتكوف موفق التلاميذ إيجابيا لا سلبيا في كل مراحل الدرس  4
 ( أف يسلك ابؼعلم في أسهل الطرؽ كأقربها إلى الغاية 5
 ( تنظيم ابػطوات حسب الوقت ابؼخصص للحصة. 6

                                                           
، ابؼكتبة العصرية ، صيدا ، بتَكت ،  عدة السالك إلى برقيق أكضح ابؼسالكمحمد بؿيي الدين عبد ابغميد،  122
 ۰۰ص 
ابؼكثف بدعهد نور البياف لوموؾ الشاملية نوسا تنجارا الغربية،  تدريس النحو للصف الثالثعبد الغفور كبيس، 121

 52-52دار السلاـ كونتور، ص. بحث علمي، غتَ منشور، فونورككو، جامعة 
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 ع. الصفات اللازمة لددرس النحو
بالإضافة إلى ابؼنهج ابؼستخدمة في تدريس القواعد النحوية لابد أف يتصف 

 122بالصفات اللازمة بؼدرس النحو كىي
 ( التبحر كابؼلكة في اللغة 1
 ( الطلاقة في الكلاـ كالفصاحة في النطق ابعيد الأمثلة 2
 ( قدرة ابؼدرس على جعل التلاميذ يستنبطوف القواعد من 3
 ( قدرة ابؼدرس على جعل التلاميذ متشوقتُ في حل ابؼسألة 4
 ( ابؼهارة في الإتياف بالأمثلة ابغديثة التًبوية 5
 ( سرعة البديهة 6
 ( قدرة ابؼدرس على عمل ابؼقارنة بتُ القواعد النحوية كالصرفية 7

 قراءةال النظاريات في مهارة
القراءة ىي عملية تربط بتُ لغة الكلاـ كالرموز ابؼكتوبة كتشتمل على ابؼعتٌ كاللفظ 

الذم يحمل ابؼعتٍ كالرموز الداؿ على اللفظ , كتتم آليا من خلاؿ عمليتتُ : الأكلى : 
إدراؾ الرموز ابؼكتوبة بوساطة حاسة البصر كنقل صور تلك الرموز إلى الدماغ الذم يتولى 

إدراؾ بؿتواىا .الثانية : التًبصة اللفظية لتلك الرموز بوسطة إيعازات يصدرىا برليلها ك 
القراءة ىي القدرة على ابؼعرفة ابؽجائية  123الدماغ إلى أعضاء النطق فتحوبؽا إلى ألفاظ .

 124ثم الربط بتُ الأحرؼ ثم تربصة الأحرؼ إلى معاني.

                                                           
 ۲۱ص، (  ۲۱۰۷، ط. ق ) فوتورككو: مطبعة دار السلاـ، التًبية العمليةإماـ زركشي، 122

 
 
   2226, عماف : دار ابؼتاىج ,  تدريس اللغة العربسة في ضوء الكفايات الأدأئيةد. محمد على عطية , 123

 94ص  , 2225) ة الدار ابؼصرية اللبنانية ,)القاىر    مهاراة القراءة الوحدة الرابعةسئل فولتتَ, 124 
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عملية عقلية انفعالية كما رأل دكتور حسن شجاعة القراءة ىي أف نشاط القراءة 
دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو كفهم ابؼعاني 

كالربط بتُ ابػبر السابقة كىذه ابؼعاني, كالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ كحل 
 . كرأل بؿمود كامل ناقة أف القراءة تعتٍ انتقاؿ ابؼعتٌ مباشرة من الصفحة125ابؼشكلات 

ابؼطبوعة إلى عقل القارئ أم فهم ابؼعتٌ مباشرة كبطلاقة من الصفحة ابؼكتوبة 
 126ابؼطلوبة.
 تتبع : كقرآف قراءة الكتاب اقرأ "  سيط الو ابؼعجم سفي " أقر " كلمة كردت 
. كىنا إشارة لنوعي القراءة ابؽجرية 127بها، كتتبع كلمة كلم ينطق بها  كنطق نظران  كلمات

 كالصامتة . 
ة القراءة عملية إدراكية تشتمل على بؾموعة معقدة من ابؼهارات ابؼتًابطة, فمهار  

إنها فعل بؼعابعة ابؼعلومات تتجلي في" قدرة ابؼتعلم على القياـ بتحويل خطاب مكتوب 
إلى ابػطاب منطوؽ كمسموع مع اتباع بؾموعة من القوانتُ كالقواعد ابؼتعارؼ 

 "128عليها.
 
 
 
 
  

                                                           

 2222حسن شحانة, تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, )القاىرة الدار ابؼصرية اللبنانية , 125 
 125ـ(,ص

 186,. ص ابؼرجع السابق .،بؿمود كامل الناقة126 
 .75.ص1985ج . القاىرة دار ابؼعارؼ ابؼعجم الوسيط  بؾمع اللغة العربية .52128

تدريس كتعلم اللغة العربية كثقافتها دراسة نظرية كميدانية في تشخيص بوشوؾ بن عبد الله ابؼصطفى .  128 
_ اقتًاح مقاربات كمناىج ديد اكتيكية بناء تصنيف ثلاثي الأبعاد في الأىداؼ اللسانية .مرجع ص الصعوبات 

67. 
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 أنواع القراءة  .ف 
ابؼهارة بعض أنواع أنشطة القراءة التي يدكن أف يقوـ بها شخص ما,  ليمارس كجو 
 من بتُ خرين : 

 القراءة ابؽجرية  .1
القراءة ابؽجرية ىي مهارة النطق بأصوات ألفاظ عربية بدقة من ناحية بـارج   

الأحرؼ ابؼوجودة في النص ابؼقركء كينطق بها القارل بصوت مرتفع كاضع كصحيح من 
 لأشكاؿ أك ابغركات كغتَىا بفا يتعلق بالقراءة .ناحية المحار كا

 القراءة الصامتة    .2
القراءة الصامتة ىي القراءة بدكف أصوات مسموعة من قارئ أم بدكف التلفظ 

بالكلمات الواردة في ابعمل أك النصوص ابؼقركءة ك القراءة الصامتة تهدؼ إلى اكتساب 
 التلاميذ فهم مضموف النصوص ابؼقركءة.

 السريعة القراءة  .3

ابؽدؼ الأساس من القراءة السريعة ىو لتشجيع التلاميذ على التحلي بالشجاعة 
 لقراءة أسرع من عادتهم.

 القراءة الاستمتاعية  .4
القراءة الاستمتاعية نوع من القراءات ىناؾ علاقة مع نوع القراءة أعلاه  ىدؼ 

 القراءة الاستمتاعية ليس لزيادة عدد الكلمات  أك مفردات فقط .
 القراءة التحليلية  .5

ابؽدؼ الأكؿ من القراءة التحليلية ىي لتدريب التلاميذ في ترقية قدرتهم على فهم 
النص ابؼقركء كترقية استيعاب ابؼعلومات من ابؼواد ابؼكتوبة ك تدريب التلاميذ على التفكتَ 
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ائج ابؼنطقي , كالبحث  عن العلاقات بتُ بحادثة أخرل كتدريب التلاميذ في اخذ  النت
 .129من النص ابؼقركء على الرغم من أنها ليست مكتوبة بشكل صريح في القراءة

 القراءة تدريسأىداف  .ص 

القراءة في ابؼرحلة الثانوية ىدفاف أساسياف هما ىدفاف عاـ كىدفاف خاص,  تدريسل
 فابؽدؼ العاـ منها : 

 بؼعرفة النص ابؼكتوب باللغة الأجنبية أم اللغة العربية   .1
  ابؼفردات ابعديدة كاستعماؿ داخل ابعنة بؼعرفة معانى  .2
 لفهم الاآء الأساسية الرئيسية الواردة في النص ابؼقركء  .3
 بؼعرفة علاقات بتُ ابؼفردات أك الكلمات الأخرل الواردة في النص  .4

 فابؽدؼ ابػاص كثتَ منها : 
 بؼعرفة أراء الرئيسية الواردة في النص ابؼقركء أك ابؼدركس 1)
 النص الدركس من نواجب متنوعة كالعلوـ كابؼعارؼ للتعبتَ غما تضمنو  2)
 132لأخذ ابػلاصة من النص ابؼقركء. 3)

 السابقة اتلدراسق.ا
 الختلافات التشابِات نتائج البحث عنوان البحث الباحث الرقم

القواعد  تدريس ليلة السعيدة 1
باستخداـ 

داكؿ لتنمية ابع
مهارة القراءة ) 

  برربي  بحث

 تدريسأف 
القواعد 

باستخداـ 
ابعداكؿ قد 

أثر تأثتَا إيجابيا 

ىذا البحث 
كاف  سواء

البحث  في
يتعلق با 
لقواعد 

ىذا البحث 
باستخداـ 

بحث بذريبي 
كىو يتعلق 
بالتأثتَ أما 

                                                           
128

‌‌Loc.Cit , Syaiful Mustofa  h. 27 
136

  Loc.Cit , Syaiful Mustofa,Bahasa Arab Inovatif, Hlm 276  



 

53 
 

مولانا  بجامعة
راىيم مالك إب

الإسلامية 
ابغكومية 

مالنج(، سنة 
 ـ 2212

 
 

لبة في فهم للط
ابؼادة النحوية 

 سةابؼدر 

ىذا البحث  النحوم
تخداـ باس

ابؼقابلة 
كابؼلاحظة 
عند برليل 

 البيانات

محمد فكرم  2
 رزلدم

تعليم النحول 
باستخداـ طريقة 
الإستقرائية لدل 

التلاميذ فصل 
الثالث بدعهد 
 الإيداف فونوركو

أف تعليم 
النحول 

باستخداـ 
طريقة 

الإستقرائية 
لدل التلاميذ 
فصل الثالث 
بدعهد الإيداف 

فونوركو 
مناسب لتًقية 

 القراءة مهارة

كاف  سواء
البحث  في

يتعلق با 
لقواعد 
 النحوم

ىذا البحث 
باستخداـ 

بحث بذريبي 
كىو يتعلق 

بالفعالية 
الطريقة 

الإستقرائية 
أما ىذا 
البحث 

باستخداـ 
ابؼقابلة 

كابؼلاحظة 
عند برليل 

 البيانات
 
* 
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 أ. تصميم البحث
 مدخلالكيفية  دخلالكيفية فإف ابؼ دخلي ابؼللباحث ى مدخل البحث ابؼستخدـ

برليلية ككصفية باقتًاب نوعي. البحث الكيفي ىو البحث الذم يؤدم إلى اكتشافات لا 
يدكن برقيقها باستخداـ الإجراءات الإحصائية أك طريق القياس الكمي. البحث الكيفي 

الكيفية لأف  دخلبؼ. يستخدـ الباحث اة أك أىم شيئ من ابػتَ أك ابػدمةيؤكد على نوعي
ابؼقابلة كالوثائق كابؼلاحظة من  دخللا يبحث البحث الكمي عن مصدر البحث بد

 البيانات ابؼستخدمة.
 جمع البياناتب. 

في ىذا البحث الكيفي لا يستخدـ المجتمع كلكن يستخدـ فيو الوضع الاجتماعي، 
. الوضع Activityاؿ , كالأعم Actors, كالفاعل  Placeكفق ثلاثة عناصر كىي : ابؼكاف 

كالفاعل ىو مدرس اللغة  عمر بن خطاب بكنباركالاجتماعي عن ابؼكاف ىو ابؼعهد 
الأعماؿ ىي تنفيذ تعليم النحول للمدرس نظرا على مهنيتو ككيل ابؼنهج الدرسي ك العربية ك 

 عمر بن خطاب بكنباركفي الدراسة . كنموذج البحث ىو مدرس النحول في ابؼعهد 
 لدراسة.كمهنيتو في ا
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 أدوات جمع البيانات. ج
 الأدكات التي استخدمها الباحث ىي:

 الدقابلة .2
كأما ابؼقابلة ىي عملية ابغصوؿ ابؼعلومات لأغراض البحث، بطريق السؤاؿ كابعواب 

بتُ مقابل كابػبرين أك الأشخاص الذين قابلتهم، بدكف استخداـ ابؼبادل التوجيهية ابؼقابلة 
 131ة الإجتماعية.ك بتُ ابػتَين في ابغيا

مقابلة ىي شكل من أشكاؿ ابغوار الذم أجراه في مقابلة للحصوؿ علی معلومات 
 من مقابلتهم. كالذم يراد بها ىو ابغوار لغرض خاص.

 كابؼقابلة ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي:
ابؼقابلة العميقة، قدـ الباحث الأسئلة التي بؽا علاقة متينة با البحث عميقة ‌(أ 

 البيانات الكشفية.حتى يحصل على 
 ابؼقابلة ابؼفتوحة، أم أف ابؼخبر يعرؼ أنو في صدد ابؼقابلة كغرضها.‌(ب 
ابؼقابلة الإنشائية، أم أف الباحث قرر ابؼسألة كالسئلة ابؼطركحة ‌(ج 

 .132بنفسو
  في ىذا البحث يقوـ الباحث بدقابلة مع حسب التلاميذ في الفصل الثاني   

 كمدير ابؼعهد.النحو كككيل ابؼنهج  مدرستاف ك مدرسك 
 
 

                                                           
131

 Burhan Bungin, Penelitian Kualitatif : komunikasi, ekonomi, kebijakan publik 

46 dan ilmu sosial, ‌‌( Jakarta: 2667 )‌h. 162 
132

 Sugiyono, Memahami Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT. CV. Alfabeta, 

2665), h: 62-21. 
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 الدلاحظة .3
ابؼلاحظة في البحث يدكن أف تفسر بأنها تركز على كائن قيد البحث من خلاؿ 

كابؼلاحظة ىي نوع من أساليب بصع  133إشراؾ بصيع ابغواس للحصوؿ على البيانات.
البيانات في البحث النوعي . كىناؾ أنواع ابؼلاحظة الاشتًاكية , منها الاشتًاكية غتَ 

(، ثم الاشتًاكية active participant(، كالاشتًاكية الفعالي )Passive participantفعاؿ )
يقوـ الباحث ىذه ابؼلاحظة للحصوؿ على  complete (participant.134الكاملة  )

البيانات تتعلق بابؼشكلات ابؼوجودة في تعليم اللغة العربية لدل التلاميذ فصل الثاني 
 بارك.الثنوم في ابؼعهد عمر بن خطاب بكن

في ىذه ابؼلاحظة يقوـ الباحث بدلاحظة الأحداث كالظواىر التي تتعلق بأنشطة 
 عملية التعليم كالتعلم كمشاركة التلاميذ في عملية التعليم كالتعلم.

 الوثائق .4
الوثائقية كىي طلب  دخلكمن الطرؽ ابؽامة في بصع ابؼعلومات كابغقائق ىي ابؼ

 135ابعرائد أك المجلات أك جدكؿ الاعماؿ أك غتَىا. ابؼعلومات أك ابغقائق من الدفتار أك 
كالوثائق في أسلوب بعمع البيانات من خلاؿ التحقيق في الوثائق ابؼوجودة في ىذه 

الدراسة كمن ابؼتوقع أف تساعد في بصع ابؼعلومات التي ىي دقيقة حقا، لذلك سوؼ 
من مدرسة. كيطلب  الصحة نتائج البحوث. يجتمع الباحث الوثائق الربظية كغتَ الرسية

الباحث الوثائق عن النتائج التعليم. ىذا ابغاؿ تقدـ لنيل البيانات عن ابؼشكلات 
                                                           

133
 Trianto, Pengantar Penelitian Pendidikan bagi Pengembangan Profesi 

Pendidikan dan Tenaga Kependidikan, (Jakarta: Kencana Prenada Media Goup, 

2616) h: 266-267 
134

 Sugiyono, Memahami Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT. CV. Alfabeta, 

2665), h 64-66 
135

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: 

PT Rineka Cipta, 2666)h: 155  
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ابؼوجودة في تعليم النحول لدل التلاميذ فصل الثاني الثنوم في ابؼعهد عمر بن خطاب 
 بكنبارك.

 . مصادر البياناتد 
ود ىو المجيبتُ الذين ابؼصادر التي بسكن أف توفر معلومات مباشرة دكف كسطاء. ابؼقص

النحول  كككيل ابؼنهج في  مدرسقدموا ابؼعلومات من خلاؿ ابؼقابلة كابؼلاحظة، كىي 
 ىذا ابؼعهد.

كالبيانات التي استعملتو الباحث نوعاف كهما الأكؿ البيانات الرئيسية ىي البيانات 
فية ىي النحول في ابؼعهد عمر بن خطاب كالثاني البيانات الإضا مدرسابؼأخوذة من 

البيانات ابؼأخوذة من الوثائق ابؼتعلقة بتعليم اللغة العربية خاصة في النحول في ابؼعهد عمر 
 بن خطاب.

 . أسلوب تحليل البياناته
أف برليل البيانات يجرم منذ بـطط ابؼشكلة ( ۰۹۸۸كما قاؿ نسوتيوف )

 البحث كتصريحها، كمن إجراءات في ابؼيداف إلى آخر عملية كتابة البحث .لكن في
 136بزصص التحليل حتُ بذرم عملية البحث كبصع البيانات.

يجرم برليل البيانات في ىذا البحث على ثلاثة إجراءات يسمى شكل ميلس كىو 
 137برمتُ:

كصف البيانات، كىو بأف يختار الباحث البيانات ابؼناسبة كابؼفيدة من غتَىا  .1
 لألاّ يختلط فيما بينهما.

                                                           
136

 Sugiyono, Memahami Penelitian Kualitatif. (Bandung: CV Alfabet, 2662), H: 

336 
137

 Emzir, Metode Penelitian Kualitatif Analisis Data. (Jakarta: Rajawali press. 

2616), H: 128 
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نظيم الباحث البيانات لتكوف تنظيما مرتبا التي تنظيم البيانات، كىي بأف ي .2
 بذدىا في ميداف البحث كيجاز كصفها.

 دخلاستنتاج كىو بأف يأخذ الباحث النتائج المحصولة من البحث بعرض ابؼ .3
اللغة العربية في ابؼعهد عمر بن  درسالتعليمية ابعيدة كابؼمتازة للنحول بؼ

 خطاب.
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 الفصل الخامس

 امةالخ

 نتائج البحث .أ‌

كبعد الانتهاء من القياـ بالبحث ابؼتعلقة بتدريس قواعد النحو في ضوء النظرية 
 ابؼعرفية بدعهد عمر بن خطاب، فوجد الباحث الاستنتاجات. كىي كما يلي:

 

 مشكلات التلاميذ في تعلم النحو في الدعهد عمر بن خطاب. 2
ـ معرفتهم أهمية علم قواعد كسلاف التلاميذ في تدريس قواعد النحو بسبب عد

النح، كابغلوؿ منا كابؼدرس ىي أف تشرح بؽم أهمية علم قواعد النحو كفوائدىا مثلا: بكن 
نشرح ىم أف فائدة قواعد النحو ىي لفهم القرآف الكرنً كابغديث الشريف كلقراءة 

، كل علوـ يوجد  فيو مثل علوـ الكتب التًاثية الدينية العربية. كالقرآف الكرنً ىو أـ العلوـ
 الدنيا كلاسيما علوـ الآخرة. لفهم القرآف الكرنً كابغديث الشريف

 

عميقا بكتاج إلى استيعاب اللغة العربية، كاللغة العربية لا يخلو من علم النحو لأف 
 علم النحو ىو أساس في علم اللغة العربية." 

 

كومي العمومية بعض التلاميذ الذين يتعلونفي ىذا ابؼعهد متخرجوف في ابؼدارس ابغ
) غتَ دينية ( حيث لم يوجد فيهادرس اللغة العربية إطلاقا مثل ابؼدرسة الإبتدائية كغتَىا. 

كمن الضركرم فإف ىؤلاء التلاميذ يواجهوف نوعا من الصعوبة في فهم ابؼصطلحات 
ابعديدة في بؾاؿ النحو كما يصعب للمدرس توضيح تلك ابؼصطلحات النحوية إليهم 

 ة لأنها تعتبر مادة جديدة بالنسبة إليهم بحيث لم يسبق ىم تعلم تلكبطريقة سريع
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القواعد النحوية. كىذا بالإضافة إلى كجود عدد من التلاميذ الضعيفة ذكاء بحيث لا 
كابغل لكل ابؼشكلتتُ إعطاء الدركس . يستطيعوف فهم ابؼواد الدراسية النحوية كاملا
كس الأساسية، كعادة بعد العصر أك ليلة. الإضافية ابؼخصوصة بؽما خارج مواعد الدر 

كأما ابؼدرس الذم يعطي الدرس الإضافي أنا بنفسي أك أمر مدرسا آخر بأف يعطي 
الدرس الإضافي الي ذلك التلاميذ. كفي الدرس الإضا في بكن نكلف التلاميذ بحفظ 

 قاعدة النحو كإعطاه تدريبا في كل اللقاء لكي يتعود التلاميذ كيفهم كثتَا." 
 

كمن ابؼشكلات أيضا كجود التلميذ ليس لو ثقة بنفسو كىو يشعر بأنو التلميذ 
أجهل في الفصل، كابغل منا ىو أف نعطي إليو الدكافع بأف نقوؿ: "كنت جاىل في علم 

النحو بل أجهل الناس في الفصل كلكن بسبب جهودم كهمتي في التعلم كمطالعة 
م بصيعا. "كنشرح إليو أنتٍ حينما أدرس الكتب، كالآف أكوف مدرس قواعد النحو أمامك

التلميذ جاىل بل أجهل منك الآف، كلكن الآف صرت مثل ىذا بسبب جهد كجد كهمة 
كغتَ ذلك، فلا بأس أف نكذب قليلا، كيدكن أيضا أف نعطيو قصة أك ستَة الصابغتُ 
كغتَ القادمتُ الذين يطلبوف العلم بدشقة، كلكن بسبب جهود كهمتهم صاركا رجاؿ الدين 

 ذلك."
 

 تدريس النحوى فى الفصل الثاني الدتوسطة بمعهد عمر بن خطاب. 3
 مشكلات تدريس النحو بدعهد عمر بن خطاب بكنباركا كحلوبؽا كما يلي:

كسلاف التلاميذ في تدريس قواعد النحو بسبب عدـ معرفتهم أهمية علم قواعد  .1
تلاميذ. كىذا موافق النحو، كابغل ىو شرح فوائد تدريس قواعد النحو إلى ال

 بأىداؼ ابؼذىبي ابؼعرفي كىو إشعار ابؼتعلمتُ بأهمية القواعد في اكتساب اللغة.
 

كجود التلاميذ الذين بزرجوا في ابؼدارس ابغكومي العمومية )غتَ دينية( حيث لم  .2
يوجد فيها درس اللغة العربية إطلاقا. كمن الضركرم  فإف ىؤلاء التلاميذ 
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وبة في فهم ابؼصطلحات ابعديدة في بؾاؿ النحو کيا يواجهوف نوعا من الصع
يصعب للمدرس توضيح تلك ابؼصطلحات النحوية إليهم بطريقة سريعة لأنها 

تعتبر مادة جديدة بالنسبة إليهم بحيث لم يسبق بؽم تعلم تلك القواعد النحوية. 
كىذا بالإضافة إلى كجود عدد من التلاميذ الضعيفة ذكاء بحيث لا يستطيعوف 

هم ابؼواد الدراسية النحوية كاملا، كابغل لكلتا ابؼشكلتتُ إعطاء الدركس ف
الإضافية ابؼخصصة بؽما خارج مواعد الدركس الأساسية، كفيو يكلف التلميذ 

  بحفظ قاعدة النحو كإعطاه تدريبات خاصة في كل اللقاء

 النحو في معهد عمر بن خطاب بكنبارو مشکلات تدريس حلول. 4
النحو بدعهد عمر بن خطاب بكنباركا السابق بيانها مناسبة بالنظرية  حلوؿ ابؼشكلات

ابؼعرفية لأنها تتعلق بتنمية القدرات الذىنية عند التلاميذ. كتنمية قدرات التلاميذ العقلية 
في بؾاؿ تعلم اللغة ىدؼ أساسي من أىداؼ النظرية ابؼعرفية. كبررص النظرية ابؼعرفية 

 النحوم. على تعريف التلميذ بالنظاـ
إستنادا إلى مناقشة نتائج البحث السابقة أف مشكلات تدريس قواعد النحو 
كحلوبؽا في ضوء النظرية ابؼعرفية بدعهد عمر بن خطاب بكنباركا ىي سبع مشكلات 

 كستة حلوؿ كما سبق بيانها.
 . توصيات البحثب

 . للمدرس2
 . للمدرس في معهد عمر بن خطاب

عربية باستخداـ طريقة النحو كالتًبصة ىي تزكيد إف من خطوات تدريس اللغة ال‌.أ 
التلميذ بعدد كبتَ من ابؼفردات اللغة العربية. فلابد للمدرستُ بدعهد عمر بن 
خطاب بكنباركا عند تطبيق طريقة النحو كالتًبصة في تدريس قواعد النحو أف 
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قدركا يزكدكا تلاميذه بعدد كبتَ من ابؼفردات اللغة العربية كيكلفوىم بحفظها، ي
 على قراءة الكتب ابعديدة التي لم يسبق بؽم درسها. 

إف تدريس قواعد النحو بدعهد عمر بن خطاب باستخداـ النظرية ابؼعرفية جيد ‌.ب 
جدا، كبرقق أىدافو في تنمية مهارة القراءة كالكتابة. كدليل بقاحو في مهارة 

بكنباركا في القراءة ىي كثرة الإبقازات التي حصل عليها ابؼعهد عمر بن خطاب 
 بؾاؿ مسابقة قراءة الكتب التًاثية.

إف من أىداؼ تدريس قواعد النحو إبصالا ىي كسيلة لصحة القراءة كفهم ‌.ج 
ابؼقركء، كصحة الكتابة، كفهم ابؼسموع، كتقونً للساف. الكلاـ كغتَىا. 

كينبغي بؼدرس قواعد النحو أف يعرؼ كتهتم بأىداؼ عن في تدريس قواعد 
 تدريس قواعد النحو.النحو قبل تطبيق 

إف في كل عملية التدريس مشكلة، كإذا توجد مشكلة في تدريس قواعد النحو، ‌.د 
 فيمكن حلها بدا استطاع.

 . للتلاميذ3
ينبغي أف يتعلم التلاميذ القواعد النحوية بحماسة كيطالعوا الدرس مرارا )بجعل ‌.أ‌

واعد جدكؿ ابؼطالعة ابػاص لنفسهم(، خارج كقت التدريس الواجب لأف الق
 النحوية مهم جدا لاستيعاب اللغة العربية.
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 . مقترحات البحث ج
 يرغب الباحث أف يقتًح الأمور الآتية: 

على مدرس النحو من الإندكنيسيتُ الاىتماـ بتعليم  الصحيح، كلاسيما مدرس  .1
 لو خبرة كثتَة.

يستحسن في تعليم اللغة العربية خاصة في النحو كيستخدـ بصيع الطركؽ   .2
لأنها من أبقح  التعليم يستخدـ بعض الطركؽ، كذلك بالأىداؼ  التدريس

كالمحتويات كالتقونً ابؼناسبة للمتوسطة من حيث العمر كالنضج العقلي 
 كالأغراض.

ينبغي للمعاىد الإسلامية ابؼوجودين في سائر إندكنيسيي أف برسن عملية  .3
سلامية تدريس قواعد النحو بأحسن ما يدكن من أجل التناقس ابؼعاىد الإ

 الأخرل.
ينبغي للباحثتُ الآجرين أف يقوموا بالبحث الأخرل كي يعرؼ فعاؿ  .4

 استخدامها في تنمية مهارة القراءة.
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 الدصادر والدراجع
 الدصادر .2

 القرآن العظيم
 الحديث الشريف

 
 الدراجع العربية .3

 ؽتُ بلغات أخرل ) أسسو مداخلو طر تعليم اللغة العربية للناطقبؿمود كامل الناقة، 
 ـ ( ۰۹۸۱/  ۰۹۱۱مكة ابؼكرمة : جامعة أـ القرل ،  تدريسو(

، قراءة في  بكو استًاتيجية تعليم اللغة العربية الفعاؿ للناطقتُ بغتَىا دحية مسقاف،
 إندكنيسيها ( -بذربة معهد دار السلاـ کونتور ابغديث ، يحث علمي ، ) فوتوركکو 

 ، )القاىرة : دا الطبعة الأكلى  مناىج تدريس اللغة تعليم الأساسي ،رشدم أبضد 
 .ـ ( ۰۹۹۸العربي ،  الفكر

 .۲۱۱۲، القاىرة : دار الفكر العربي تدريس فنوف اللغة العربيةعلي أبضد مدكور، 
 .) القاىرة: دار غريب، دكف سنة ( اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم،كماؿ بشر، 

 .(دكف السنة: توكو كتاب ابؽداية، ، ) سوراباياملخص قواعد اللغة العربيةفؤاد نعمة، 
 ـ (. ۰۹۹۳، ) الأردف: دار الفلاح، مدخل إلى علم اللغةمحمد علي ابػويلي، 
 ,  تدريس اللغة العربسة في ضوء الكفايات الأدأئيةمحمد على عطية , 

  2226, ابؼتاىجعماف : دار 
 .222) صرية اللبنانية ,)القاىرة الدار ابؼ   مهاراة القراءة الوحدة الرابعةسئل فولتتَ,  

 ، الطليعة السادسة ابؼنجد في اللغة كالأعلاـالأب لويس معلوؼ اليسوعي، 
 .(2214) بتَكت: ابؼكتبة الشرقية،  كالأربعوف،
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 مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي،شدم أبضد طعيمة، ر 
 .(۰۹۹۸العربي،  الفكر)القاىرة: دار  

 ،۰۷، ط. وجو الفتٍ ابؼدرسي اللغة العربيةابؼعبد العليم إبراىيم، 
 .( 1961)القاىرة: دار ابؼعارؼ،  

 ، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاطو علي حستُ كآخر، 
 .(۲۱۱۵ الشركؽ،)الأردف : دار 

 .تنمية مهارة القراءة كمهارة الكتابةحاتم حستُ البصيص. 
 السوريةمنشورات ابؽيئة العامة  

 . تدريس فنوف اللغة العربيةمدكور، على ؤبضد، .2211لثقافة. دمشق. للكتاب كزارة ا
 ، ص. 1991الرياض : دار الشوؼ للنشر كالتوزيع، 

 .12. ط. في طرؽ ابؼوجة الفتٍ بؼدرسي اللغة العربيةإبراىيم، عبد العليم. 
 . 1982)القاىرة : دار ابؼعارؼ،  

 . 1ط.بتحقيق محمد على النجار.  بػصائص. ابعزء الأكؿ.ابن جتٍ، أبي الفتح عثماف.
 .(1952)مصر: دار الكتب ابؼصرية، 

دكد سعاد. . ابعزء الأكؿ. كتاب العتُ. ابؼكتبة الشاملة  الفراىيدم،ابػليل بن أبضد .
  دار الشركؽ للنشر .صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية في بصيع ابؼواد الدراسية

 . 2221كالتوزيع. عثماف الأردف 
 تعليم اللغة العربية فتحي علي يونوس كدكتور بؿمود عبد الرءكؼ الشيخ.دكتور 

 ـ.2223/ ق  1423ة كىبة: القاىرة. . مكتب)من النظرية إلى التطبيق( 
 ، تعلم اللغات ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيقصلاح عبد المجيد العربي، 

 .(۰۹۸۰)لبناف: مکتبة لبناف، 
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 ،علم اللغة النفسينصور، عبد المجيد سيد أابضد م
 .(1982)ابؼلكة العربية السعودية: جامعة امللك سعود،  

 لغتَالابذاىات ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية كاللغات ابغية الأخرل بضادة إبراىيم، 
 .(۰۹۸۷، )القاىرة: دار الفكر العربي، الناطقتُ بها
نب كنوعياتهم، كقائع كندكات دارسو اللغة العربية من الأجاسلماف داكد الواسطي، 

 ، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ابعزء الثاني
 .(۰۹۸۵)مكتب التًبية العربي لدكؿ ابػليج، 

  الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة،محمد رجب فضل الله، 
 .۲۱۱۳)القاىرة: عالم الكتب، 

 نظرية كتطبيقات عملية  تدريس اللغة العربية مفاىيمكليد أبضد جابر، 
 .( ۲۱۱۲) عماف: دار الفكر، 

اللغة العربية مناىجها طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، 
 كطرائق

 .( 2225عماف دار الشركؽ، ) تدريسها
  في طرائق تدريس اللغة العربية، الطبعة الثانية،بؿمود أبضد السيد، 

 .( ۰۹۹۷) دمشق: جامعة دمشق، 
 ،جامع الدركس العربيةالشيخ مصطفي الغلايتُ، 

 .(۰۹۹۳) بتَكت: منشورات ابؼكتبة العصرية،  
 ؽ تعليم التفكتَ للأطفاؿ، الطبعة، طر 1992عبد الكرنً ابػلايلة، عفاؼ اللبابيدم، 

 24.-23الأكلى، عماف: الأردف، دار الفكر. ص. 
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 ، ۵، ط، طرؽ تعليم اللغة العربية محمد عبد القادر أبضد،
 .(۰۹۹۷) القاىرة: دار ابؼعارؼ، 

 ط. طرائق التدريس العامة، سعد علي، كأصحبو،
 .(1435) عماف: دار صفاء للنشر كالتوزيع، 1

 1، ط.طرائق التدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَسعاد عبد الكرنً الوائلي، 
 .( 2224) عماف: دار ا الشركؽ للنصر كالتوزيع، 

 ، عربية بتُ النظرية كالتطبيقتعليم اللغة ال سن شحاتو،ح
 .( ۲۱۱۲) مصر: دار ابؼصرية اللبنانية، 

، مصطفى أمتُ،  ، ابعزء الأكؿ، النحو الواضح في القواعد اللغة العربية على ابعارـ
 .(1423) مصر: الدار ابؼعرفة، 
 1، ط.تصميم التدريس بتُ النظرية ك التطبيق زيد سليماف كأبضد فؤاد ابغوامدة،

 .( ۲۱۰۰ر ابؼستَة، ) عماف: دا
  2عبد الربضن ابؽاشمي ، تعلم النحو كالإملاء كالتًقيم ، ط .

 .( ۰۸۳۲) عماف : دار ابؼناىج للنشر ، 
 برقيق عبد ابغليم النجار، ـ 2216ابن جتٍ، ابػصائص، 

 ، القاىرة. ابؽيئة ابؼصرية العامة 
 ت: دار) بتَك  1نايف بؿمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، ط. 

 ـ (. كالكتاب كالطريقة كالوسائل، ۰۹۸۷ىػ /  1325النفائس، 
 ـ ( ۰۹۸۱) الرياض: عماد شؤكف ابؼكتبات جامعة الرياض،  



 

114 
 

ابؼنهج التوجيو لتكوين ابؼكونتُ في التًبية الإسلامية كاللغة  مصطفى الزباج كآخركف،
 ـ (. 1977كالثقافة، ، ) ايسيسكو: منشورات ابؼنظمة الإسلامية لتًبية العلوـ العربية

  اختيارات اللغة، محمد عبد ابػالق بؿدـ،
 .ـ ( ۰۹۸۹) الرياض: عماد الشؤكف ابؼكتبات جامعة ابؼلك سعود، 
 محمد علي ابػويلي، الاختبارات التحصيلة إعدادىا كإجراءىا كبرليلها، 

 .ـ ( ۰۹۹۸) الأردف: دار الفلاح، 
  لى برقيق أكضح ابؼسالك،عدة السالك إ محمد بؿيي الدين عبد ابغميد،

  .ابؼكتبة العصرية، صيدا، بتَكت
 .( ۲۱۰۷ط. ق ) فوتورككو: مطبعة دار السلاـ،  التًبية العملية، إماـ زركشي،

تعليم كتعلم اللغة العربية كثقافتها دراسة نظرية بوشوؾ بن عبد الله ابؼصطفى . 
 اكتيكية بناء  _ اقتًاح مقاربات كمناىج ديد كميدانية في تشخيص الصعوبات

 بعاد في الأىداؼ اللسانية.الأتصنيف ثلاثي 
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