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 الاستهلال

 

 (2سورة يوسف، الأية: إنا أنزلنه قرآنا عربيا لعلكم تعقلون )

 

 عن أبي درداء رضي الله عنه، أن رسول الله ص.م قال :

 "كن عالما، أو متعلما، أو مستمعا، أو محبا و لا تكن خامسا فتهلك"

 بن بطة()في الإبانة الكبرى لا

 

 قال عمر ابن خطاب :

 جزء من دينكم" االعربية فإنه"احرصوا على تعلم اللغة 

 

 قال الإمام الثعالي :

"من أحب الله تعالى أحب رسول الله محمدا، و من أحب الرسول العربي أحب 
العرب، و من أحب العرب أحب العربية التي بها أفضل الكتب على أفضل العجم 

 و العرب"
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 الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله الذي علم الإنسان مالم يعلم، والصلاة والسلام على سيدنا محمد صلى 
 الله عليو وسلم، وعلى آلو وأصحابو خير الأمم.

ىذا البحث شرط من الشروط للحصول على شهادة المؤىل لمرحلة الماجستير في 
الدراسات العليا بجامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية قسم تعليم اللغة العربية في كلية 

 تعليم في وصفية دراسة)الواضح  النحو الكتاب تقويم"  الحكومية رياو تحت الموضوع
 "(بغيرها الناطقين لغير العربية اللغة

كتابة ىذا البحث بإذن الله تعالى  مع توجهات  المشرفين وإرشادهما، ولا   أتم الباحث
 ينسى الباحث أن يشكر شكرا كثيرا لمن ساعده في إتمام ىذا البحث، ويخص الشكر إلى

 والديين روسمان و أرنا واتي و إلى :

مدير جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية الأستاذ الدكتور خير الناس رجب  .1
 مية رياو.الحكو 

بجامعة السلطان الشريف قاسم  العليا الدراسات كليةل رئيس  الأستاذ الدكتور أفرز  .2
 الإسلامية الحكومية رياو. 

في كلية الدراسات العليا بجامعة التربية الإسلامية رئيس قسم  مورنياتي أندية الدكتور  .3
 السلطان الشريف قاسم الإسلامية الحكومية رياو.
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 ملخص

كتاب النحو الواضح ، تقويم ال306511009712رحمة أكبر، رقم القيد: 
 م. 3130(بغيرها الناطقين لغير العربية اللغة تعليم في وصفية دراسة)

على عملية جمع البيانات والدعلومات ثم تحليلها ل الدفهوم من معنى التقويم أنه تشتم
لإصدار حكم على شيء اعتماد على وتفسيرها سواء كان بالدنهج الكمي أو الكيفي، 

 الدعايير الدعينة.
 الواضح النحو كتاب في الحديثة الأمثلة هي ماوأسئلة البحث من هذا البحث، 

 اللغة تعليم في الواضح النحو كتاب محتوى وعيوب مميزات هي ما .2 العربية؟ اللغة لتعليم
 العربية؟ اللغة لتعليم مطابق الواضح النحو كتاب هل .3 ؟ العربية

. وهذا البحث يعتبر من البحث الدكتبي، والطريقة لجمع البيانات هي منهج التوثيق
 وتحليل بياناتها يستخدم الباحث الددخل الاستقرائي العامي.

أسس إعداد بمحتويات كتاب "النحو الواضح" وهي  ما يتعلقأولا: والنتائج هي،
السيكولوجية والأسس اللغوية  سسيتكون من الأسس الثقافية الاجتماعية والأالكتاب: 
الدفردات، التراكيب،القواعد يشتمل على الدادة النحو وهي:ومحتوى الكتاب: والتربية، 
الأمثلة فى   التدريبات:فيستخدم الكتاب الطريقة الإستنباط، وطريقة التدريس: النحوية، 

إصدار قاعدة عامة تصلح معيارا للحكم على كل وهو إخراج الكتاب: ، كل الدوضوع
النحو الواضح مطابق لتعليم النحو : أن كتاب ثانياالكتب فى كل الجوانب الخاصة بالطباعة، 

 لطلاب الناطقين بغير العربية.
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ABSTRAK 

 Rahmat Akbar, NIM : 21790115603, Evaluasi Buku Ajar Nahwu Al-

Wadhih, 2021 

 Devinisi evaluasi adalah kegiatan yang mencakup pengumpulan info dan data 

yang kemudian dianalisa dan ditafsirkan baik dengan menggunakan metodekuantitatif 

maupun kualitatif; untuk menetapkan hukum atas suatu hal berdasarkan standar-

standar yang telah ditentukan. 

 Rumusan masalah dari penelitian ini adalah apa contoh-contoh terbaru dalam 

buku ajar nahwu wadhih? Apakah kekurangan dan kelebihan buku ajar nahwu 

wadhih? Apakah buku ajar nahwu wadhih sudah sesuai dengan pembelajaran bahasa 

Arab? 

 Penelitian ini merupakan studi pustaka dengan menggunakan metode 

pengumpulan data dokumentasi dan analisa datanya dengan pendekatan induktif 

umum. 

Hasil dari penelitian ini adalah, yang pertama: berkaitan dengan isi buku ajar 

Nahwu Wadhih yaitu asas penyusunan kitab; terdiri dari asas budaya dan sosial, 

asas psikologi, asas bahasa dan pendidikan. Isi Buku; mencakup materi nahu yang 

meliputi kosakata, susunan kata, kaedah-kaedah nahu. Metode Pengajaran; 

menggunakan metode induktif. Latihan-latihan; membuat contoh dalam setiap bab. 

Fisik buku ajar;  tidak terdapat penetapan kaedah umum sebagai standar hukum atas 

semua buku ajar untuk setiap sisinya terkhusus masalah cetakan. Yang kedua: kitab 

Nahwu wadhih secara umum sudah sesuai untuk pengajaran Nahwu. 
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ABSTRACT 

Rahmat Akbar, registration number: 217900115603, The Evaluation of 

The Textbooks “An Nahu Wadhih”. 2021 

The concept of evaluation is that it involves the process of collecting, 

analyzing and interpreting data and information, whether quantitative or qualitative, 

to judge something based on the criteria. 

The research are based one two questions: what the contents of the book 

“Nahu Wadhih”? Is the book “Nahu Wadhih” suitable to teaching Arabic language? 

The approach used is “library research”. And the method used to collect the 

data is the authentication’s method. To analyze the data, the research used the general 

inductive approach. 

The result are for the question, the first point is the basic for the preparation of 

the book, it consists of cultural, social, psychological, linguistic and educations 

foundations. The content of the book which is nahu include of vocabullary, word 

order, gramar nahu, the teaching method used inductive, the exercise make an 

example in each chapter, the pysical book itself it is not possible to take a general rule 

that serves as a standard for judging all the book in all his aspects. Second for the 

questions is the book “Nahu Wadhih” suitable to teaching Nahu. 
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 الإندونسية –الأصوات العربية 
الحروفالصامتهوالصائتة.أ

 

الفونيم  النوع )مهموس أو مجهور( المخرج
 العربي

الفونيم 
 الإندونسية

 الرقم

ث احتكاكيمهموسمفخم بينالأسنان Tsa 1 
د انفجارىمجهورغيرمفخم ذلقيأسنانيلثوي D 2 
 T 3 ث انفجارىمهموسغيرمفخم ذلقيأسنانيلثوي

 Sy 4‘ س احتكاكيمهموسغيرمفخم ذلقيلثوي
خ احتكاكيمهموسغيرمفخم أقصىالحنك Kh 5 
 H 6 ح احتكاكيمهموسغيرمفخم جدريحلقى
 Dzh 7 ذ احتكاكيمجهورغيرمفخم بينالأسنان
ز احتكاكيمجهورغيرمفخم ذلقيلثوي Z 8 

 Gh 9 غ احتكاكيمجهورغيرمفخم أقصىالحنك
 a 11‘ ع احتكاكيمجهورغيرمفخم جدريحلقى

ب انفجارىمجهورغيرمفخم شفوية B 11 
 M 12 م أنفيمجهور شفوية

 Sy 13 ش احتكاكيمهموسغيرمفخم لثويةحنكية
 J 14 ج مركبمجهور لثويةحنكية
 Y 15 ي نصفالحركةمجهور وسطالحنك
 Q 16 ق انفجارىمهموسغيرمفخم جزريلهوي

 Th 17 ط انفجارىمهموسمفخم ذلقيلثويأسناني
 Da 18 ض انفجارىمجهورمفخم ذلقيلثويأسناني



 ط
 

 N 19 ن أنفيمجهور ذلقيلثويأسناني
 L 21 ل جانبيمجهور ذلقيلثويأسناني

 K 21 ك انفجارىمهموسغيرمفخم أقصىالحنك
ظ احتكاكيمجهورمفخم بينأسناني Za 22 

 F 23 ف احتكاكيمهموسغيرمفخم شفهيأسناني
 Sha 24 ص احتكاكيمهموسمفخم ذلقيلثوي
 R 25 ر تكرارمجهور ذلقيلثوي

 W 26 و مجهوركلىحركة أقصىالحنك
 27 ? ء لامجهورولامهموس حنجري
 Ha 28 ه احتكاكيمهموسغيرمفخم حنجري

 A 29 حركة_  صائتوسطيمركزيغيرمدورمجهور حركةمتوسطةمركزية
 I 31 حركة_  مجهورخلفيمدورصائتعال حركةمرتفعةأمامية
حركة_  صائتعالأماميغيرمدورمجهور حركةمرتفعةخلفية U 31 

 a: 32 حركة_ا صائتمنخفضمركزيغيرمدورمجهور حركةمنخفظةمركزية
حركة_ي صائتعالخلفيمدورمجهور حركةمرتفعةأمامية i: 33 
 u: 34 حركة_و صائتعالأماميغيرمدورمجهور حركةمرتفعةخلفية

قصيرمركب -  Ai 35 أي صوتلينن
قصيرمركب -  Au 36 أو صوتلينن
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 الفصل الأول

 أساسيات البحث

 خلفية البحث .أ 

إن اللغة ىي قدرة عن ذىنية مكتسبة يمثلها نسق يتكون من الرموز 

الاعتباطية منطوقة يتواصل بها الافراد لرتمج. قال ابن منظور في لسان العرب 

. واللغة العربيىة ىي 1أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم""أن اللغة ىي 

الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم وقد وصلت إلينا من طريق النقل 

وحفظها لنا القرآن الكريم الأحاديث الشريفة وما رواه الثقات من منثور العرب 

 ومنظومهم.

الدشهور أبو  علم النحو ىو من أصول اللغة العربية وقد وضعو النحوي

الأسود الدولي، بأمر من الخليفة علي بن أبي طالب رضي ا﵁ عنو، حيث أمره 

بتقسيم الكلمة إلى اسم وفعل و حرف، وقال لو: وانح ىذا النحو، فلهذا سمي 

 نحوا، وسنتعرف معا على فوائد علم النحو وتعريفو عند اللغويين وأىل النحو.

                                                           
1
 4454ص  )دار الدعارف:القاىرة(لسان العرب.ابن منظور،  
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اللغة العربية والفهم عناصر اللغة العربية. وىو وسيلة لقراءة النحو 

وكتابتها وكذلك لتكلم اللغة العربية فصيحا وصحيحا. يهتم النحو بدراسة 

مات في الجمل. بالإضافة إلى الرعاية بأحوال الإعراب، ويمتد العلاقات بين الكل

 النحو تعمل بها من خواص. يبحث فيها وما رباطلى تركيب فهو فهوم النحو إي

 عند عملها وكيفية والكلمات الجمل بنية تشرح التي القواعد صياغة على

 نهاية في بالتحكم الدتعلقة والتعميمات القواعد تدوين إلى بالإضافة ، استخدامها

 .الكلمات

 وخاصة ، العلم فنقد اتفق علماء اللغة على أن النحو ىو يحتاج فيو 

، فإنو لا يجوز أحدكم أن يتكلم في  ذلك  ونحو والفقو والحديث التفسير علم

كتاب ا﵁ حتى يكون مليا باللغة العربية. لأن القرآن باللغة العربية ولا تفهم 

 بأنو يعرف والنحو. القواعد من جزءًا كان ، الداضي في مقاصده الّا بمعرفتو.

 .والدركب الدفرد العربية الكلمات يعرف الذي العلم

قال شيخ الإسلام ابن تيمية رحمو ا﵁ في الكتاب الذي الفو مالك بن 

سالم بن مطر الدهذري "وكان السلف يؤدبون اولادىم على اللحن فنحن مأرون 

أمر ايجاب أو امر استجاب ان نحفظ القانون العربي ونصح الألسنة الدائلة عنو 
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بالعرب في خطابها فلو ترك  فيحفظ لنا طريقة فهم الكتاب والسنة والإقتداء

 2الناس علي لحنهم كان نقصا وعيبا".

لأن القرآن الكريم مصدر  .اللغة العربية أمرا واجبا على كل مسلمحفظ 

دين الإسلام موقوفة على حسن فهم أيات أساس الإسلام، يعتمد القانون ال

بعض  ا﵁ فيالقرآن الكريم وكذلك في الحديث النبوي الشريف. كما قال رسول 

يلحن في كلامو "أرشدوا أخاكم فإنو قد ضل". ىذا القول  الرواة أنو يسمع رجلا

يهدي على أهمية فصيحة الكلام في اللغة العربية. أن وضع علم النحو لحفظ 

نصوص القرآن أن ينالذا والتبديل التغيير وىو السبب الرئيس. كل قول حق، لأن 

نزَلنََٰۡهُ قرُۡءَٰناً عَرَبيِّّٗا  ﴿تعالى بية كما قال ا﵁ القرآن نزل باللغة العر 
َ
ٓ أ ا إنَِّ

 3﴾لَّعَلَّكُمۡ تَعۡقِلوُنَ 

 ظهر فقد ، النحوية الدراسات في الدناىج في للاختلافات بالنسبة أما

 تعبير حد على ، العربية اللغة قواعد في يبدو. العشرين القرن في الحديث العصر

 لا فيها الشباب أن من تشتكي اليوم العربية الدول جميع أن ، ضيف شوقي

 بشكل العربية اللغة نطق يتحسن لم ، أخرى بعبارة أو ،قواعدىم  يحسنون

                                                           
 (2003)مكتية ضغاء الأثرية:الدمتع في شرح الجرومية.مالك بن سالم بن مطر الدهذري، 2
3
 2القرآن الكريم، سورة يوسف، الأية   
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 على قادر غير جعلتو التي الدخالفات أو الانحناءات بعض لسانو وكأن ، صحيح

 4.صحيح بشكل العربية باللغة التحدث

اختلافات النحاة فى إندونسية القديمة قد ظهرت في الكتب النحوية في 

معظم الددارس والدعاىد. التلاميذ أو الطلاب يؤثر الذين يدرسون النحو. ويكون 

النحو صعبا خصوصا من جوانب اللغاوية. كثرة الدعاىد يتعلم التلاميذ في 

د النحو العربي فهما جيدا. الإبتدائية والدتوسطة والثانوية أكثرىم لم يفهموه قواع

 العوامل ونظرية النحوية النظرية عن ناتجة الصعوبة أنوبعض من الباحثين السابقة 

 .الكلام تأخر تسبب التي

 لستلفة لزاولات تظهر ، الدستقبل في .القواعد تطوير في مشكلة ىذه

 القواعد علم في النظر يعيدون فهم ، اليوم النحاة بين العربية اللغة قواعد لتسهيل

. وبعضهم الدشهرين رفاعة الحديثة القواعد تدريس في الحاجة حسب ويلغيونو

الطهطاوي وحفن حصنيف وعلي الجريم و مصطفى أمين و إبراىيم مصطفى و 

حسن شريف و أمين الخلي و شوقي ضيف و عبد الدعتل الصعيدي و تمام 

 حسن وعندىم كتب في تيسير النحو.

                                                           
 30( ص 1993)القاىرة:دار الدعارف،تيسير النحو التعليمي قديما وحديثا.شوقي ضيف، 4
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مية يستخدمها بعض الددارس والدعاىد في ولقد انتشرت الكتب التعلي

أنحاء إندونيسيا لتدريس النحو لأبنائها الطلبة. من أمثالذا كتاب النحو الواضح و  

كتاب الأجرومية ونظم العمريطي والألفية ابن مالك وكتاب ملخص قواعد اللغة 

نحو العربية وكتاب تحفة السنية بشرح الدقدمة الاجرومية و كتاب الديسر في علم ال

 وغيرىا من أمثلة الكتب التعليمية.

 العربية اللغة قواعد في القواعد كتاب اسم ىو الواضحة القواعد كتاب

، ىذا الكتاب في ثلاثة أجراء الدتضمنة أمين  ومصطفى الجريم علي تأليف من

 من العديد ىناكالأسس لقواعد اللغة العربية. وأما الدشكلة في ىذا الكتاب ىو 

 .الحالية الظروف مع تتناسب لا لأنها تغييرىا يجب الكتاب ىذا في الأمثلة

ولا عجب أن من سائر الكتب التعليمتة لذا لشيزات خاصة بها. لذلك 

رأى بعض الدعاىد باكتفاء استخدام واحد من كتب التعليمية لتطوير كفاءة نحو 

  طلابها. وذلك مثل الدعهد الذي درس فيها الباحث، وىو معهد انصار السنة

كمبار رياو. فإن الدعهد يستخدم كتاب التعليمية في الدرحلة الأولى للمتوسطة ىو  

 كتاب النحو الواضح.

وقد اختار الباحث كتاب النحو الواضح لطلاب الصف الأول في 

الددرسة الدتوسطة، نظرا لحاجة ىذا الكتاب إلى التقويم استنادا إلى ملحوظاتو 
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اب لذؤلاء الطلاب وىذا لشا دفع الباحث الخاصة بحكم اشتًاكو في تدريس الكت

كتاب النحو الواضح )دراسة تقويم العلى القيام ببحثو تحت العنوان : "

 وصفية في تعليم اللغة العربية("

 البحثمشكلات  .ب 

 يتمثل لذذا البحث مشاكل عديدة وىي :

 الأمثلة الدستخدمة لتعليم اللغة العربية في كتاب النحو الواضح. .1

 التعليمية لتعليم كتاب النحو الواضح.الوسائل  .2

 تعليم كتاب النحو الواضح بالطريقة التقليدية. .3

 تقويم كتاب النحو الواضح في تعليم اللغة العربية لدعرفة لشيزتو وعيوبو. .4

 حدود البحث .ج 

من البحث في تقويم ا﵀توى   ولكثرة مشكلات البحث يحدد الباحث

 .كتاب النحو الواضح في تعليم اللغة العربية لدعرفة لشيزاتو وعيوبو

 أسئلة البحث  .د 

وأما أسئلة البحث التي طرحها الباحث في ىذا المجال، كي يكون ىذا 

 البحث منفعة وأكثر استفادة ىي:
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  في كتاب النحو الواضح لتعليم اللغة العربية؟ تغيير  التي الأمثلة ما ىي .1

 ما ىي لشيزات وعيوب لزتوى كتاب النحو الواضح في تعليم اللغة العربية ؟ .2

 ىل كتاب النحو الواضح مطابق لتعليم اللغة العربية؟ .3

 أهداف البحث .ه 

 أما الذدف لذذا البحث ىو :

 لدعرفة الأمثلة الحديثة في كتاب النحو الواضح. .1

 .لشيزات وعيوب كتاب النحو الواضح في تعليم اللغة العربيةلدعرفة  .2

 .لدعرفة ملائمة الكتاب النحو الواضح لتعليم اللغة العربية .3

 أهمية البحث .و 

الكتاب النحو الواضح. ومن ثم يرجى منو  إن كتابة ىذا البحث لدعرفة تقويم

يكون مرجعا أو من أحد الدراجع لدن لو مسؤولية في اختيار الكتب التعليمية 

 لتدريس النحو ولرفع كفاءة النحو.
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 توضيح المصطلحات .ز 

 التقويم .1

التقويم ىو عملية جمع معلومات عن ظاىرة، وتصنيف ىذه الدعلومات أو 

 5سواء كمية أو كفية. البيانات وتحليلها وتفسيرىا

 كتاب النحو .2

 لرموعات أو الجمل في الكلمات بناء وىي ، الجملة بنيةالنحو ىو 

 وتحديد والدكونات العناصر وتنظيم الجملة بناء دراسة ىي علم النحو .الكلمات

 .والدكونات العناصر ىذه وظيفة

                                                           
5
 .130ص  1م( ط. 2003، )القاىرة:دار الدصرية اللبنانية، الدصطلحات التًبوية والننفسيةمعجم حسن شحاتو وزينب النجار، 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 مفهوم التقويم .أ 

التقويم ىو بؾموع الإجراءات التي يتم بواسطتها بصع بيانات خاصة بفرد أو 

بدشروع أو بظاىرة معينة ودراسة ىذه البيئات بأسلوب علمي للتأكيد من مدى 

 ٛبرقى أىداف بؿددة سلفا.

كميتو، أو عملية بصع وبُ مفهوم آخر أن التقويم ىو عملية تقرير الشيء أو  

معلومات عم ظاىرة، وتصنيف ىذه ابؼعلومات أو البيانات وبرليلها وتفستَىا سواء  

 ٜكمية أو كفية.

وأيضا من ابؼفهومات لكلمة التقويم أنو الفعل الذي بواسطة نصدر حكما 

 ٓٔعلى حدث أو فرد، اعتمادا على معيار أو بؾموعة من ابؼعايتَ.

 ابؼناىج بُ ابؼتضمن العلمي المحتوى تقييم عملية من جزءتقويم الكتاب ىو 

 التعليمية ابؼواد بتُ خاصة ، مكانتو يحتل الذي الكتاب فإن ، ذلك ومع .الدراسية

                                                           
8
 ٜٙه( ص  ٕٛٗٔ)دون مكانة الطباعة، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ النطقتُ بها،‘ عبد الربضن بن إبراىيم الفوزان 

9
 ٖٓٔص  ٔم( ط  ٖٕٓٓ)القاىرة: دار ابؼصرية اللبنانية، معجم ابؼصطلحات التًبوية والنفسية،حسن شحاتو وزينب النجار، 

10
 ٔ٘ٔ)الرياض:مكتب تنسيق التعريب بُ الوطن العربي( ص ابؼناىج وطرق التدريس، معجم مصطلحاتبؿمد الدرج والأصدقاء، 



10 
 

 
 

 بتقييم الأمر يتعلق عندما ابػاص جانبو يكرسون ابػبراء يجعل ، الأخرى

 .ابؼنهج عناصر

تقويم جزء أساس من عمل ابؼعلم ومن حياة الطالب ليعرف مدى لإتقانو و 

مدى تقدمو بُ عملية التعلم والتعليم خصوصا الكتاب التعليمي. تبد والتعارف 

 الكثتَ عن التقويم ومن ىذه التعاريف منها:

 .بعناية ما بسعر شيء قيمة تأكيد عملية التقويم ىو .ٔ

 وبالتالي برقيقها ابؼراد الأىداف برقيق بُ بقاحنا مدى برديدالتقويم ىو  .ٕ

وتشخيص الأوضاع ومعرفة القبات بقصد ابؼشاكل  برديد بُ مساعدتنا

 برستُ العملية ورفع مستواىا ومساعدتها على برقيق أىدافها.

 وتوفتَىا مفيدة معلومات على للحصول دقيقة الوصف عملية التقويم ىو .ٖ

 .القرار بدائل لتقييم

 التقويم ىو عملية التي تسمح بالوصول إلى حكم عن قيمة الشيء. .ٗ

ابػاصة بفرد أو مشروع أو ظاىرة البيانات  بصع إجراءات عددالتقويم ىو  .٘

 برقيق مدى لتأكيد عملية البيانات ىذه أو مادة عملية معينة ودراسة

 .سلفًا المحددة الأىداف
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 أساس التقويم .ب 

ىناك بؾموعة من الأسس التي لابد من مراعاتها  عند بزطيط وتنفيذ عملية 

 ٜالتقويم إذا أردنا بؽذه العملية النجاح بُ بلوغ إىدافها وىذه الأسس ىي:

أن يتسق التقويم مع أىداف ابؼنهج بدعتٌ أن يتصل بدا ينبغي إبقازه.  .ٔ

 التدريسي يرمي إلى نمو شخصية.فإذا كان البرنامج 

أن يكون التقويم شاملب لكل أنواع ومستويات الأىداف التعليمية،  .ٕ

 ولكل عناصر العملية التعليمية.

أن تتنوع أساليب وأدوات التقويم حتى بكصل على معلومات أوفر  .ٖ

 عن المجال الذي نقومو.

أن يكون التقويم عملية تقدير مستمرة بؼدى ما يحققو البرنامج  .ٗ

 التًبوي من الأىداف ابؼرسومة لعملية التًبية.

أن يتم التقويم بطريقة تعاونية يشارك فيها كل من يؤثر بُ العملية  .٘

 التًبوية ويتأثر بها.

أن يديز التقويم بتُ مستويات الأداء ابؼختلفة ويكشف عن الفروق  .ٙ

 الفردية والقدرات ابؼتنوعة للتلبميذ.

                                                           
9
 ٕ٘ٔ-ٖٕٔنفس ابؼرجع ص  
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أي أنو يصف نواحي القوة  أن يكون التقويم تشخيصيا و علبجيا .ٚ

 ونواحي الضعف بُ عمليات الأداء

أن يكون التقويم وظيفا بدعتٌ أنو يستفاد منو بُ تستُ العملية  .ٛ

 التعليمية وبُ إحداث تغيتَات إيجابية بُ بصيع عناصرىا.

أن يراعي بُ التقويم الناحية الإنسانية بدعتٌ أن يتًك أثرا طيبا بُ نفس  .ٜ

 نوع من العقاب أو وسيلة للتهديد بو. التلميذ فلب يشعر بأنو

 أن يجري التقويم بُ ضوء معايتَ معينة تتمشى مع فلسفة التًبية. .ٓٔ

أن ينظر إلى التقويم كوسيلة لتحستُ التًبوية بُ ضوء الأىداف  .ٔٔ

 ابؼنشودة منها وليس كغاية بُ حد ذاتو.

 أن يراعى بُ التقويم الاقتصاد بُ الوقت وابعهد وابؼال. .ٕٔ

 مأهداف التقوي .ج 

 توجيو بُ متنوعة عامة ووظائف أىداف برقيق إلى التًبوي يمالتقو  يهدف

 :يلي فيما تلخيصها ويدكن ، وبقاحها التعليمية العملية

 .ابؼستقبلية التحديات مواجهة و ابؼنشود ابؽدف .ٔ

 التدريس وطرق عملهم بُ ابؼعلمتُ بقاح -مداه .ٕ

 .والطلبب ابؼعلمون يواجهها التي الصعوبات .ٖ
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 .بتقدمهم استًشد ،الطلبب .ٗ

 .ابؼستخدمة التدريس طريقة .٘

 .إبقازىم بؼستوى درجة الطلبب نحيد .ٙ

 على قدرتهم ومدى ، ابؼستفادة وابؼعلومات بابغقائق الطلبب معرفة فهم .ٚ

 .ابؼختلفة ابؼعلومات مصادر استخدام

 وبُ ونقدي ومستقل مستنتَ بشكل التفكتَ على الطلبب قدرة نمو مدى .ٛ

 .سنهم بُ النقدية الاختبارات

 بُ نأخذىا التي الطلبب وإعداد وقدرات وابذاىات احتياجات عن الكشف .ٜ

 .الدراسية ابؼناىج جوانب بـتلف وبُ أنشطتهم بُ الاعتبار

 مدى أو ، طلببهم وتعليم تعليم بُ بقاحهم مدى برديد للمعلمتُ يدكن .ٓٔ

 .ابؼنشودة التعليمية الأىداف برقيق بُ الطلبب مع بقاحهم

 ..للطلبب الراجعة التغذية تقديم .ٔٔ

 .التلبميذ بؼتابعة بيانات و معلومات على بغصول .ٕٔ

 أهمية التقويم .د 

 يلعبها التي الأدوار وخطورة ، التقويم أهمية خلببؽا من تبرز نقاط عدة ىناك

 : الآبٌ بُ إبصابؽا ويدكن التًبوي المجال بُ
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 برنامج أو ، منهج كل من أساسيا جزءا أصبح قد أنو إلى التقويم أهمية ترجع .ٔ

 البرنامج ذلك أو.  ابؼنهج ىذا جدوى أو ، قيمة معرفة أجل من تربوي

 الاستمرار أو بإلغائو يقضي القرار ذلك كان سواء بشأنو قرار ابزاذ بُ للمساعدة

 التًبوي التطوير ميدان بُ تتوقف لا وابػبراء العلماء جهود أن بدا.  وتطويره فيو

 . التطوير ىذا بُ عليها يعتمدون وأساسية ىامة حلقة يدثل التًبوي التقويم فإن

 حافزا لو يدثل مثلب التلميذ وليكن ، ابؼقوم الشخص على التقويم نتائج عرض .ٕ

 يدفعو وقد ، لزملبئو بالنسبة تقدمو ومن ذاتو ىو تقدمو من موقعو يدرك يجعلو

 . ابعيد أداءه ويعزز أدائو برستُ بكو ىذا

 ، ابؼسار تغيتَ بواسطتو يتم حيث ، جليلة خدمات للمجتمع التقويم يؤدي .ٖ

 ويوفر نفقاتها من ويقلل ، الطريق عثرات الأمة تتجنب وبها ، العيوب وتصحيح

 .ابؼهدورين وابعهد ، الوقت عليها

 معايير التقويم .ه 

بَ ضوء التعريف السابق يدكن لنا أن نشتق معايتَ التقويم ابعيد بَ بؾال تعليم 

 أىم ىذه ابؼعايتَ ما يلي :العربية للناطقتُ بلغات أخرى. من 
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ارتباط التقويم بأىداف ابؼنهج :تقويم الطلبب بَ مادة النحو ينبغى أن  .ٔ

يعتمد على برليل موضوعي بؼناىجها، سواء من حيث الأىداف العامة 

 أو ابػاصة أو من حيث ابؼوضوعات الرئيسية أو الفرعية.

لبب بدجموعة شمولية عملية التقويم : تعليم النحو لا يستهدف تزيد الط .ٕ

من ابغقائق اللغوية أو الأدبية فقط، يستهدف فوق ذلك برقيق النمو 

 الشامل ابؼتكامل للطالب عقليا ووجدانيا ومهاريا.

 استمرارية التقويم : التقويم عملية تسبق العملية التعليمية وتلزمها وتتابعها. .ٖ

ابؼعلم إنسانية التقويم : التقويم ابعيد يقوم على أساس احتًام شخصية  .ٗ

والطالب. إن كلب منهما شريك بَ العملية التليمية. وينبغي أن يأخذ 

 رأي الطالب بَ قضايا كثتَة خاصة بالتقويم وكذلك ابؼعلم.

عملية التقويم : إن التقويم ابعيد ىو الذي يلتزم بخطوات الأسلوب  .٘

العلمي بَ حل ابؼشكلبت. وىو الذي ياتزم ابؼعلم فيو بالأسس العلمية، 

عند برديد أىداف التقويم أو إعداد الأدوات أو تطبيقها أو بصع سواء 

 البيانات أو برليلها.

اقتصادية التقويم : التقويم ابعيد أيضا ىو الذي يساعد عتٌ اقتصاد  .ٙ

ابعهد والوقت وابؼال ليس من ابغكمة أن يستعمل ابؼعلم أسلوبا من 
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قها أو بَ برليل التقويم يستغرق وقتا طويلب بَ إعداد أدواتو أو بَ تطبي

 ٓٔبياناتها.

 خطوات القويم .و 

إن التقويم عملية معقدة برتوى على كثتَ من الأنشطة ويستَ بَ عدة خطوات 

 من أهمها :

 برديد ابؽدف من التقويم. .ٔ

 تقرير ابؼواقف التى يدكننا أن بقمع منها معلومات تقريبية متصلة بابؽدف. .ٕ

 برديد كمية ابؼعلومات التى برتاج إليها. .ٖ

وبناء أدوات و أساليب التقويم. مثل الاختبارات وبطاقة  تصميم .ٗ

 ابؼلبحظة وقوائم ابعرد.

 بصع البيانات بالأدوات ابؼقررة ومن ابؼواقف المحددة. .٘

برليل البيانات وتسجيلها بَ صورة يدكن منها الاستدلال ولاستنتاج.  .ٙ

 ويستعان بَ ىذه ابػطوة بالأسلوب الإحصائية والتوضيحية ابؼختلفة.

 البيانات بَ صورة تتضح بها التغتَات والبدائل ابؼتاحة، بسهيد تفستَ .ٚ

 للوصول منها إلى حكم أو قرار يدرس.

                                                           
10

 38ص  ٜ٘ٛٔجامعة أم القرى، مكة ابؼكرمة، دليل عمل بَ إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية،رشدي أبضد طعيمة، 
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إصدار ابغكم أو القرار  ومتابعة تنفيذه. حتى يدكن معرفة مدى جدوى ابؼعلومات 

التقويدية بَ برسن ابؼوقف أو الظاىرة أو السلوك الذي نقومو، وتعرف ىذه ابػطوة باسم 

 ٔٔوىي تؤكد على الطبيعة أو الصلة الدائرة للتقويم التًبوي.التقويم 

 مجالات التقويم .ز 

التقويم كما سبق القول تشمل بـتلف عناصر ابؼنهج. ومن أجل ىذا بقد ابؼعلم 

 مطالبا بأن يعرف المجالات التى يدكن أن يدتد إليها التقويم. من ىذه المجالات :

الطالب بالنسبة للمهارات تقويم الطلبب : ويقصد بو برديد مستوى  .ٔ

 اللغوية ابؼختلفة.

تقويم ابؼعلم : ويقصد بو برديد مستوى ابؼعلم والوقوف على مدى كفايتو  .ٕ

 بَ عرض ابؼادة العلمية وبرقيق أىداف البرنامج.

 تقويم ابؼنهج : ويقصد بو برديد مدى قدرة ابؼنهج على برقيق أىدافو. .ٖ

من أجزاء تقويم المحتوى العلمي تقويم الكتاب : يعتبر تقويم الكتاب جزءا  .ٗ

الذي يشتمل عليو ابؼنهج. إلا أن الكتاب ابؼقرر مكانة خاصة بتُ ابؼواد 

التعليمية الأخرى جعلت ابػبراء يفردون لو جانبا مستقلب عند ابغديث 

 عن تقويم عناصر ابؼنهج.
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 ٕٚنفس ابؼرجع ص  
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 ٕٔتقويم الوسيلة : الوسيلة أيضا عنصر من العناصر الأساسية للمنهج. .٘

 قويمعناصر الت .ح 

أسس إعداد الكتاب. ويقصد بذلك تعرف ابؼراحل التى سبقت اخراج الكتاب  .ٔ

بَ شكلو النهائي بدا بَ ذلك الدراسات والبحوث التي يرجع إليها ابؼؤلفون 

 وكذلك ابؼنطلقات التي استندوا اليها.

بؿتوى الكتاب. ويقصد بو ابؼادة اللغوية والثقافية التى يقدمها الكتاب للدارستُ.  .ٕ

ضيتان الرئيسيتان تشغلبن ذىن مؤلف الكتاب هما اختيار المحتوى وتنظيمو والق

من ىنا فقد تنوعت الأسئلة التى تندرج برت ىذا المجال لتسمل بـتلف عناصر 

المحتوى ) ابؼفردات والتًاكيب وتعليم القواعد ونوع اللغة العربية وابؼضمون الثقابُ( 

 سواء فيما يخص اختيار المحتوى أو تنظيمو.

ابؼهارات اللغوية. ويقصد بها ابؼهارات العامة التفصيلية التي يتوخى الكتاب  .ٖ

 اكسابو للدارستُ، استماعا وكلبما وقراءة وكتابة.

طريقة التدريس. ويقصد بذلك تعرف طريقة تعليم اللغات الأجنبية التى يتبناىا  .ٗ

 ابؼؤلفون والتى تنعكس بدورىا علة اختيار بؿتوى الكتاب وتنظيمو.
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 ٗٚابؼرجع السابق، ص  
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دريب والتقويم. ويقصد بذلك تعرف أنواع التدريبات اللغوية وعددىا ومدى الت .٘

قدرتها عللب تثبيت ابؼهارات اللغوية التى يسعى لاكتسابها للدارستُ وكذلك 

تعرف أسلوب التويم الذي يشيغ بَ الكتاب والذي يدكن من خلبلع تعرف مدى 

 برقيق أىداف الكتاب.

الأدوات التى تصحب الكتاب وتساعد على  ابؼواد ابؼصاحبة. ويقصد بها بـتلف .ٙ

برقيق أىدافو بكفاءة مثل دليل ابؼعلم وشرائط التسجيل وكراسة التدريبات وغتَ 

 ذلك من أدوات.

إخراج الكتاب. ويقصد بو الشكل ابؼادي الكتاب سواء من حيث طباعتو أو  .ٚ

 تنظيمو أو الوسائل التايدية التى يوظفها.

تعرف مدى مناسبة الكتاب للبرنامج الذي يختار الانطباع العام. ويقصد بذلك  .ٛ

 بو وكذلك إحساس ابؼعلم بالرتياح لاستخدامو.

 :التعليم عملية تحسين في ودورها التقويم أنواع .ط 

 أ. التقويم القبلى

 بُ صدقو لتقويم استعدادًا الطلبب مستوى برديد إلى القبلي التقويم يهدف

 تسجيل ابؼمكن من كان إذا ما برديد ، ابؼثال سبيل على ، أردنا إذا ،واحد  بؾال

 لاستخدام مسبق تقييم إجراء علينا فيجب ، الدراسة من معتُ نوع بُ الطلبب
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 ابػاصة والبيانات الشخصية ابؼقابلبت بخلبف التحضتَ أو .الكفاءة اختبارات

 حول أحكام إصدار يدكننا البيانات ىذه على وبناءً  ، للطالب الأكاديدي بالتاريخ

 .لو ابؼقدمة للدراسة ملبءمتو مدى

 وفقًا بـتلفة مستويات على ابؼتعلمتُ توزيع إلى القبلي التقويم من نهدف قد

 .إبقازىم بؼستوى

 ، للتلبميذ وابؼعلومات ابػبرات تقديم قبل القبلي للتقويم ابؼعلم يلجأ وقد

 بداية بُ كان سواء عليها البناء بٍ ومن السابقة خبراتهم على التعرف لو ليتستٌ

 .الدراسية ابغصة أو الدراسية الوحدة

 متطلبات الطلبب لدى يكون مدى أي إلى ابؼعلم يحدد القبلي فالتقويم

 من التعليمية الأنشطة تعديل للمدرستُ يدكن بحيث ، ابؼوضوعات ىذه لدراسة

 بتدريس يقوم أن للمعلم ويدكن. للتعلم الطلبب استعداد مدى إلى الانتباه خلبل

 معظم أن عن القبلي الاختبار كشف إذا ابؼقرر لدراسة ولازمة مبدئية مهارات بعض

 .يدتلكونها لا ابؼتعلمتُ
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 . التقويم البنائىب

 عملية وبُ ، ابؼناىج بناء عملية بُ ابؼنظم يمالتقو  استخدام ىو البنائي والتقويم

 بُ يحدث التكويتٍ التقييم ولأن ، الثلبثة ابعوانب ىذه لتحستُ والتعلم التدريس

 .نفسها العملية برستُ بُ لاستخدامو جهد كل بذل يجب ، التكوين أو البناء

 التحصيل في الضعف عوامل تحديدج. 

 التحصيل لضعف الشائعة الأسباب على اعتادوا الذين للمعلمتُ يدكن

 يواجهها التي الصعوبات أسباب حول قوية فرضيات وضع الطلبب لدى الدراسي

 يعكسها كما وشخصية بيئية عوامل إلى راجعاً  الدراسي الضعف يكون فقد. طلببهم

 ىناك القد من بها يرتبط قد وما الصحي والتاريخ ابعسمي والنمو الدراسي الاستعداد

 يعانون الذين أولئك مع للتعامل إطاراً توفر أن ويدكن ابعميع على تنطبق إرشادات

 : وىيالدراسي  التحصيل مشاكل من

 .للطلبب قوية بحوافز مصحوبة العلبجية البرامج تكون أن -

 .التعلم سيكولوجية مبادئ يستخدم فردياً  العلبج يكون أن -
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 النهائي أو الختامي التقويمد. 

 ، تعليمي برنامج نهاية بُ بها القيام يجري التي التقويدية العملية بو ويقصد

 الذي ىو النهائي والتقويم ، لإبسامها المحدد الوقت بُ متطلباتو أبً قد ابؼفحوص يكون

 .مقرر لتعلم الرئيسية للمخرجات ابؼتعلمتُ برقيق درجة يحدد

 تتناول التي الامتحانات التعليمية ومؤسساتنا مدارسنا بُ عليو الأمثلة ومن

 والامتحان العامة الثانوية وامتحان دراسي فصل كل نهاية بُ الدراسية ابؼواد بـتلف

 .المجتمع لكليات العام

 ، إجرائو موعد برديد أبرزىا معينة بؿددات ضوء بُ يتم ابػتامي والتقويم

 الإجابات ووضع ، الأسئلة سرية ومراعاة ابؼراقبة بُ وابؼشاركتُ بو القائمتُ وتعيتُ

 . التصحيح بُ الدقة ومراعاة بؽا النموذجية

 مفهوم المحتوى .ي 

 التي التعليمية وابؼعلومات وابغقائق ابػبرات من بؾموعةويقصد بالمحتوى ىنا 

أو ابؼهارات تطويرىا  بُ يرغبون التي والقيم والابذاىات تقديدها الطلبب من يطُلب

ابغركية التي يراد اكتسابهم إياىا يهدف النمو الشامل ابؼتكامل بؽم بُ ضوء الأىداف 

 ابؼقررة بُ ابؼنهج.
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التكنولوجيا ووسائل ويعد الكتاب ابؼدرسي من أىم مواد التعليم فمع تطور 

الاتصال ابغديثة فإنو يبقى للكتاب حضوره الإنساني ابؼتمثل بُ حضور ابؼعلم، ولذا 

فإن الاعتناء بإعداد ابؼناىج وإخراجها ىو أمر بالغ الأهمية بالنسبة إلى ابؼربتُ 

 ٖٔوابؼهتمتُ بالمحتوى وابؼادة التعليمية وطرق التدريس.

 بتعليم ابؼتعلقة ابؼواد خاصة ، عدادىابإ التوعية اختصاصيو يوصي ، لذلك

، لأن مفهوم تعليم اللغة الثانية بـتلف بدفهوم تعليم بها  الناطقتُ لغتَ العربية اللغة

 شخص بؼساعدة الفرد يقصده نشاط اللغة للناطقتُ بها، فيقصد بتعليم اللغة الثانية:

 الاتصال وأعاد أنشأه الذي النظام عن بـتلف لغوي رمز نظام مع التواصل على آخر

 ويظل التسليم بأهمية الكتاب خاصة بُ بؾال تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ٗٔ.بو

 التعليم تكنولوجيا عن وقيل قيل بفا الرغم على. عنو الإبلبغ إلى يحتاج لا واحد شيء

 .التعليمية العملية بُ فريدًا الكتاب يظل ، ابعديدة وآلاتها وأدواتها
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 ٓٙٔ(. ص ٜٜٔٔ)دار ابؼعارف، القاىرة، الطبعة الثالث، ابؼنهج وعناصر،يم بسوني أمتَة،إبراى  
14

)منشورات ابؼنظمة الإسلبمية للتًبية تعليم اللغة العربية اتصاليا.رشدي أبضد طعيمة و بؿمود كامل الناقة،  
 ٕ٘( ص ٕٙٓٓوالعلوم والثقافة: إيسيكو الرباط،
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عملية تراكمية تتم على مراحل يكتسب الإنسان بُ   إن تعليم وتعلم اللغة

كل منها شيئا حتى يصل إلى ما يرجو الوصول إليو من مستويات الأداء ابؼختلفة بُ 

 ٘ٔبفارسة ىذه اللغة.

 ، وبؿتواىا وموادىا وأسلوبها نوعها كان مهما ، التدريس عملية تعتمد

 لعملية ابؼتبقي الأساس للمتعلمتُ بسثل لأنها ، ابؼدرسي الكتاب على كبتَ بشكل

 للمراجعات ابؼستمرة وابؼرافقة العملية ىذه لتعزيز الدائم والأساس ابؼنظمة التعلم

 .واللبحقة السابقة

 فيو يلتقي تعليميًا ومصدراً التعلم عملية بُ مهمة ركيزة فهي ، الطريقة ىذه

، الدراسية للمناىج الأكاديدي بالمحتوى يسمى بؼا مباشرة وتربصة ، والطلبب ابؼعلمون

ولذلك تعتبر نوعية الكتاب وجودتو من أىم الأمور التي تشغل بابؼهتمتُ بالمحتوى 

 ٙٔوابؼادة التعليمية وطريقة التدريس.

 سد بُ الكتب أهمية تزداد ، مؤىلون مدرسون فيها يتوفر لا التي ابغالات بُ

 الناطقتُ لغتَ العربية اللغة تعليم بؾال بُ ابؼؤىلتُ ابؼعلمتُ بُ ونقص ، الفجوة ىذه

                                                           
15

( ص ٕٗٓٓ)دار الفكر العربي: القاىرة اللغوية و مستويتو وتدريسها وصعوبتها.ابؼهارات رشدي أبضد طعيمة،  
ٖٔ  

16
ص  ٜ٘ٛٔ)جامعة أم القرى،دليل عمل بُ إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية.رشدي أبضد طعيمة،  

ٕٚ-ٕٛ 
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 ضروري ضرورة بها للناطقتُ العربية اللغة لتعليم كتب إلى حاجتنا يجعل بفا ، بها

، يقودنا لتحقيقها تطلع إلى إبقاز ىذه الكتب على أسس عملية مدروسة، وعاجل

ذلك أن الكتاب بُ حالتنا ىذه "ليس بؾرد وسيلة معينة على التدريس فقط، وإنما 

وأساسو لأنو ىو الذي يحدد للتلميذ ما يدرسو من موضوعات،  ىو صلب التدريس

وىو الذي يبقي عملية التعليم مستمرة بينو وبتُ نفسو إلى أن يصل منها إلى ما 

 ٚٔيزيد".

ويحتاج إعدادا مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها إلى وقت طويل، وإلى 

تدريبات ولضبط تام للمفردات مسح شامل بؼا ىو موجود فعلب ولأنماط وأنواع ال

وللتًكيب ولدرجة من التدرج ملبئمة، إذا إن التأليف بُ ىذا النوع يختلف عن غتَه، 

وىذا ما يجعلو صعبا مقارنة بغتَه، لأن اللغة ىي الرباط الذي يتحقق بو الواعي الذبٌ 

 بابػبرات العامة ويتوفر بو التواصل والتناسج والتواحد المجتمعي والإنساني.

 من بالرغم ، بها الناطقتُ لغتَ العربية اللغة لتعليم ابؼواد من ابؼزيد أعددنا

 منها الكثتَ لأن ، ابؽدف برقق لا قد أنها إلا ، الساحة بُ الكتب من العديد وجود

 للغة؟ ذلك  يتبنون أبنائهم لكن ، وتعديل تطوير إلى بحاجة وبعضها مناسب غتَ

 من تأبٌ ، ابؼثال سبيل على ، الإبقليزية اللغة. الأخرى اللغات عن بزتلف العربية
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 ٓٗ-ٜٖعبد الربضن بن إبراىيم الفوزان،ابؼرجع السابق. ص   
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 الطباعة وإعادة والتعديل للتطوير بزضع ما ودائمًا وابؼسلسلبت الكتب من العديد

 .والنشر الطباعة بُ ابؼنافسة بُ دورىم يصبح حتى

 ز. معايير احتيار المحتوى

  ٛٔيلي:نيكولاس بؾموعة من ابؼعايتَ الأساسية بُ إعداد المحتوى كما يذكر 

 وأصيلًب  واقعيًا كان إذا صحيحًا المحتوى يعتبر (.validityمعيار الصدق ) .ٔ

 .ابؼوضوعية الأىداف مع ويتوافق علميًا وصحيحًا

 بُ قيمة لو يكون عندما مهمًا المحتوى يعتبر (.significanceمعيار الأهمية ) .ٕ

 ابذاىات يطور أو ابؼعرفة بؾال من بـتلفة جوانب يغطي بينما الطالب حياة

 .فيو إيجابية

(. يكون المحتوى متمشيا مع اىتمامات interestsمعيار ابؼيول والاىتمامات ) .ٖ

 الطلبب عندما يختار على أساس من دراسة ىذه الاىتمامات وابؼيول.

 من التعليمية ابؼواد دراسة يدكن (.Learn abilityمعيار القابلية للتعليم ) .ٗ

 خلبل من ، منهم كل لاختلبفات ووفقًا الطلبب بقدرات الاىتمام خلبل

 .التعليمية ابؼواد عرض بُ التدرج بدبدأ الاىتمام
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( ص ٜٙٛٔ.)جامعة أم القرى:مكة،ابؼرجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىرشدي أبضد طعيمة،  
ٕٖٓ-ٕٓ٘ 
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 التعليم نوع يتضمن كان إذا جيدًا المحتوى يعتبر (.Univesalityالعابؼية ) .٘

 .الأشخاص بتُ ابعغرافية بابغدود يعتًف لا الذي

 طرق اختيار المحتوى .ح 

لابد من معايتَ بشكل  ليكون بُ اختيار ىذا المحتوى على شكل سليم

يستجيب المحتوى لطبيعة اللغة العربية وخصائصها وأيضا يستجيب لطبيعة 

الدارس وسنو ومستواه وأغراضو ودوافعو. وىكذا بُ المحتوى اللغوي لا بد من 

معايتَ لكي يستوبُ المحتوى طبيعة اللغة العربية وأغراض ودوافع ابؼتعلم أو 

 لا بد من معرفة بؾموعة من الطرق لاختيار الدارس. وإلى جانب ىذه ابؼعايتَ

 ٜٔىذا المحتوى منها:

ابؼناىج الأخرى: ىي الدراسات ابؼقارنة بؼناىج تعليم اللغات  .ٔ

الأجنبية وخبرات أصحاب ىذه اللغات بُ تعلييم لغاتهم بالإضافة 

 إلى الدراسات التقابلية بتُ اللغة العربية ولغات الدارستُ.

الاستًشاد بآراء ابػبراء وابؼختصتُ بُ رأي ابػبتَ: ويقصد بذلك  .ٕ

تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها وبُ الدراسات اللغوية والدراسات 

 النفسية وأيضا ابػبراء بُ الثقافة العربية الإسلبمية.
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 ٕٙٓنفس ابؼرجع ، ص   
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 خصائص حول ميدانية دراسات إجراء إلى ىذا يهدف ابؼسح : .ٖ

 .يناسبهم الذي اللغوي المحتوى ومعرفة الطلبب

 .العربية باللغة للتواصل الطلبب يحتاجو الذي ابؼوقف برليل التحليل: .ٗ

وينظرة فاحصة بقد أن ىذه الطرق ليست طرقا منفصلة أو منعزلة عن بعضها 

فهي بُ بؾموعها تشكل الطريقة العملية ابؼتكاملة لاختيار المحتوى، إذ لا بد من آراء 

غراضهم ولا بد من الارتباط بأىداف ابػبراء وابؼختصتُ ولا بد من دوافع الدارستُ وأ

ابؼنهج والاستعانة بدناىج تعليم اللغات الأخرى وخبرات القائمتُ على تعليمها وأيضا 

الدراسات ابؼقارنة والتقابلية فكل ىذه الطرق بؾتمعة بسكننا من اختيار بؿتوى ابؼنهج 

المحتوى بشكل علمي وسليم. ويبقى أن نشتَ إلى طرق آخر، ألا وىو ضرورة بذريب 

 وتعديلو بُ ضوء ىذا التجريب.

 تنظيم المحتوى .ط 

وبُ بؾال تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها فإن تنظيم المحتوى من الأمور 

 اللبزمة مراعتها لتتحقق عملية التعليم أىداف ابؼنهج ابؼقررة.

 أنواع تنظيم المحتوى .ي 

 يطرح ابػبراء تصورين لتنظيم بؿتوى منهج اللغة الثانية:

 (Logical Organizationsالتنظيم ابؼنطقى ) .ٔ
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 التًتيب أي ، نفسها ابؼادة لطبيعة وفقًا المحتوى تقديم ىو منو الغرض

 على الطلبب قدرة مدى عن النظر بغض وابؼفاىيم للمعلومات ابؼنطقي

 .بذلك القيام

 (Psycological Organizationsالتنظيم السيكلوجي ) .ٕ

 وظروفهم الطلبب احتياجات على بناءً  المحتوى تقديم ويقصد بذلك

 منطقيًا ترتيبًا ابؼنظمة ىذه تتبع ولا ، وحدىا ابؼواد على وليس ، ابػاصة

 .للمواد

 معايير تنظيم المحتوى .ك 

( لتنظيم المحتوى سائدة بتُ Tylerما زالت ابؼعايتَ التي اقتًحها تايلر )

 ٕٓإعداد ابؼناىج. وتتخلص ىذه ابؼعايتَ بُ ثلبثة كما يلي:

 (Continuityالاستمرارية ) .ٔ

يراد بها العلبقة الرأسية بتُ خبرات ابؼنهج بأن يبدأ المحتوى بُ ابؼستوى 

الأول لتعليم اللغة بخبرات شاملة متكاملة ولكن بشكل ضيق وسطحي وكلما 

تقدمنا بالمحتوى إلى مستويات على اتسع وتعمق، وىكذا تستمر عملية اكتساب 

 قا.ابػبرات اللغوية اتساعا وعم

                                                           
20

 ٕٓٔنفس ابؼرجع ص   
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 (Sequenceالتتابع ) .ٕ

ويقصد بو أن تتابع ابػبرات اللغوية فتمهد ابػبرة السابقة للخبرة 

اللبحقة، وأن يكون بؽذا التتابع منطق تنظيمي، فقد تبدأ ابػبرات اللغوية وتتدرج 

 ٕٔبالشكل التالي:

 من الكل إلى ابعزء. -

 من البسيط إلى ابؼعقد. -

 من السهل إلى الصعب. -

 القديم.من ابعديد إلى  -

 من ابؼقدمات إلى النتائج. -

 (Integrationالتكامل ) .ٖ

ونعتٍ بالتكامل ترابط خبرات المحتوى وموافق التعلم، بحيث يؤثر كل موقف 

بُ ابؼوقف الآخر، وتؤثر كل خبرة لغوية بُ ابػبرة الأخرى، حيث ناخذ بُ اعتبارنا أن 

هارات الاستماع، وكلبهما تعليم الاستماع ينمي تعليم الكلبم، وتعليم الكلبم ينمي م

 ينمي مهارات القراءة والكتابة ... وىكذا تتكامل ابػبرات وتتًابط.

 

                                                           
21

 ٕٔٔ( ص ٜٜٙٔ)ابؼكتبة العبيكاة:رياض،ابؼنهج ابؼدرسي من منطق جديد.إبراىيم بؿمد الشافعي وآخرون،  
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 المستوى وتنظيمه .ل 

عملية اختيار المحتوى بدا يسمى "ابؼستوى" أي الكيفية التي بسكننا من  ترتبط

 توزيع خبرات ىذا المحتولى على مسستويات تعليمية بـتلفة وعلى فتًات زمنية متتابعة.

كان تعلم أي لغة من الغات أمرا يحدث بتُ يوم وليلة إنها عملية تراكمية و 

تتم على مراحل يكتسب الإنسان بُ كل منها شيئا حتى يصل إلى ما يرجو الوصول 

إليو من مستويات الأداءابؼختلفة بُ بفارسة اللغة، ولقد اصطلبح على تسمية ىذه 

 ليمية التى يقضهاالطالب بُ مدرستو.ابؼراحل بابؼستويات لا ترتبط بابؼستويات التع

لقد اختلف الكاتبون والباحثون بُ عدد ابؼستويات التى ينبغي أن ينقسم 

إليها تعليم اللغة الثانية إلا أن العرف السائد ىو تقسيم مستويات تعليم اللغة الثانية 

 إلى ثلبثة مستويات:

 ابؼستوى ابؼبتدئ .ٔ

 ابؼستوى ابؼتوسطة .ٕ

 ابؼستوى ابؼتقدم .ٖ

والفرق بتُ ىذه ابؼستويات الثلبثة ىو فرق بُ درجة مستويات الأداء 

اللغوي. وبيان ذلك أن ابؼستوى ابؼبتدئ يعبر عن مرحلة تنمية ابؼهارات الأساسية 

للطالب، وابؼستوى ابؼتوسطة يعبر عن تثبيت ىذه ابؼهارات الساسية وتوسيع نطاقها 



32 
 

 
 

وى ابؼتقدم غيعبر عن مرحاة الانطلبق بُ وزيادة الثروة اللغوية عند الطالب، أما ابؼست

 ٕٕالاستخدام اللغوي.

وبناء على أساس تنظيم بُ تعليم اللغة الثانية فإن تنظيم المحتوى أن ابؼواد 

 الدراسية حسب ابؼستوى من الأمر الضروري بُ تعليم اللغة الثانية.

 مفهوم النحو .م 

بكوا ( بدعتٌ القصد  –ينحو  –النحو مصدر الفعل نشأة علم النحو ) بكا 

 وصار ابظا للعلم الذي يعتٌ بيان قواعد اللغة العربية. وجاءت تعريفات فيما يلي :

النحو لغة بُ معجم العتُ القصد  بكو السيء بكححوْتُ بكوه، أي :  .ٔ

هُ(.  ٖٕقحصحدْتُ )قحصْدح

وجاء بُ لسان العرب النحو : القصد والطريق وابعمع أبكاء ونواح،  .ٕ

عرب أنكم لتنظرون بُ بكو كثتَة أي ضروب من وبُ بعض كلبم ال

النحو. ويقال بكوث بكوك، أي قصدت قصدك. وفيو أن أبا 

الأسواد الدؤلي وضع وجوه العربية وقال للناس أبكوا بكوه فسمي 

بكوا. وفيو بكا الشيء إذا حرفو، ومنو بظي النحوي، لأنو يحرف 

                                                           
22

 ٖٙٔ-ٕٙٔص  رشدي أبضد طعيمة، ابؼرجع السابق.  
23

 ٕٖٓص   ٖ)بغداد:دار ومكتبة ابؽلبل دون سنة( ج.كتاب العتُ.ابػليل بن أبضد الفراىيدي،  
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إذا اعتمد  الكلبم إلى وجوه الإعراب. ومنو أبكى عليو، وانتحى،

 ٕٗعليو، ومنو الانتحاء، وىو الاعتماد على بعض دون بعض.

بُ ابؼعجم الوسيط النحو لغة القصد، بكوت بكوه قصدت قصده،  .ٖ

 ٕ٘والطريق وابعهة وابؼثل وابؼقدار والنوع.

بُ القموس المحيط النحو ىو الطريق وابعهة والانتحاء: اعتماد  .ٗ

  ٕٙالشيء اعتمد.الإبل بُ ستَىا على أيسرىا وانتحى جد وبُ 

يقول ابن فارس بُ مقاييسو : النون وابغاء والواو كلمة تدل على   .٘

القصد، وبكوت بكوه، لذلك بظي بكو الكلبم، لأنو يقصد أصول 

 ٕٚالكلبم فيتكلم على حسب ما كان العرب تتكلم بو.

النحو بُ اللغة : القصد وجهة والضرب والصف والاعتماد وكلها  .ٙ

ء دون آخر وتفيد انتهاج طريقة دون معان تفيد الاختصاص بشي

 ٕٛأخرى للتفرد بها أو لعدم صلبحية أخذ غتَىا.

                                                           
24

 ٜٖٓص  ٘ٔه( ج ٗٔٗٔ.)بتَوت:دار الصادر،لسان العرب منظور،بؿمد مكم،ابن  
25

 ٜٛٓص  ٕ( ج ٕٗٓٓ)القاىرة:مكتبة الشروق الدولية،ابؼعجم الوسيط. بؾمع اللغة العربية،  
26

 ٜٖٚص  ٗ( ج ٜٜٚٔ.)دمشق:مؤسسة الرسالة،القاموس المحيطالفتَزابادي، 
21

 ٜ( ص ٖٕٓٓ)بتَوت:علو الكتب،النحو والنحاة ابؼدارس وخصائص.حضر موس بؿمد بضود،  
28

 ٖٕ( ص ٕٜٜٔ) بتَوت : دار الفكر اللبنابٌ،نشأة النحو العربي بُ مدرستي البصرة والكوفة. طلبل علبمة، 
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وبُ المحيط بُ اللغة النحو لغة القصد، ومنو بظي النحو بُ العربية،  .ٚ

وقال أبو زيد: بكوت طربُ بكوه أبكاء وأبكوه: صرفتو إليو، فإن 

 ٜٕعدلتو عنو قالت: أبكيت بصري عنو.

 –ابقة يختصر أن النحو مصدر الفعل )بكا مستندا إلى التعريفات الس

ينحوا( ومعناه لغة القصد والطريق وابعهو وابؼثل وابؼقدار والنوع  –ينحو 

 والانتحاء والضرب والصف، وبصعو أبكاء ونواح.

 وأما النحو اصطلبحا فجاءت تعريفات من النحاة واللغويتُ كما يلي: 

 ٖٓر الكلم إعرابها وبناء.النحو عند الفاكهي ىو علم يعرف با أحوال أواخ .ٔ

بُ شرح الأشموني على الألفية ىو العلم ابؼستخرج بابؼقاييس من استقراء كلبم  .ٕ

 ٖٔالعرب موصولة إلى معرفة أحكام أجزائو ائتلف منها.

النحو عند دكتور طلبل علبمة ىو إتباع قواعد اللغة العربية بدراعاة ضرورتها  .ٖ

 ٕٖالتعبتَي والالتباس ابؼعنوي.صونا للؤلسنة عن ابعطأ، منعا للبضطراب 

                                                           
29

 ٖٕ٘ص  ٔج  المحيط بُ اللغة.ابظائيل بن عباد، 
30

 ٕٗطلبل علبمة، مرجع السابق، ص  

)بتَوت:دار الكتب الأشموني للفية ابن مالك. حاشية الصبان على شرحأبو العرفان بن علي الصبان الشافعي، ٖٔ
 ٖٕص  ٔ( ج ٜٜٚٔالعلمية،

 ٕ٘طلبل علبمة، مرجع السبف، ص  ٕٖ
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النحو بُ جامع الدروس العربية ىو علم يعرف بو أحوال الكلمات العربية  .ٗ

 ٖٖمردة ومركبا.

بُ ملخص قواعد اللغة العربية كان النحو قواعد يعرف بها وظيفة كل كلمة  .٘

 داخل ابعملة وضبط أواخر الكلمات وكيفية إعرابها.

الصرف كان النحو أحوال أواخر الكلمة بُ ابؼنهاج ابؼختصر بَ علم النحو و  .ٙ

 ٖٗالعربية من جهة الإعراب والبناء.

وكان النحو بُ كتاب الاقتًاح لسيوطي ىو علم بأقيسة تغتَ ذوات الكلم  .ٚ

 وأواخرىا بالنسبة إلى لغة لسان العرب.

وتابكو عند أميل بديع يعقوب ىو بؾموع القواعد ابؼتصلة بتصريف الأبظاء  .ٛ

ذلك ابؼقاطع التي تلحق أواخر ىذه الأبظاء والأفعال  والأفعال مضافا إلى 

 ٖ٘كعلبمات للئعراب ابؼختلفة.

عند شريف الدين يحي العمريطي أن النحو ىو علم يفهم بو كلبم العرب   .ٜ

 ٖٙكما يقال بُ نظمو "النحو أولى أولا أن يعلما إذاالكلبم دونو لا يفهما.

                                                           
  ٛ، مرجع السبق. ص  مصطفى الغلبييتٍٖٖ

ٖٗ
 ٔٔ( ص ٕٚٓٓ)بتَوت:مؤسس الريان،ابؼنهاج ابؼختصربُ علمي النحو والصرف.الله بن يوسف،عبد  

 ٕ٘ٚنفس ابؼرجع ص  ٖ٘
 ٜشيخ شريف الدين، نظم العمرطي. رقم : ٖٙ
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قولو إن تعريف النحو ب ”Pierre Duiraud“ويحدد بيار جتَود   .ٓٔ

 ٖٚالنحو ىو الفن الذي يعلم الكتابة والتكلم بلغة ما دون خطاء.

ىو علم يدرس بو اللغة  ”De Saussure“والنحو عند دو سو ستَ  .ٔٔ

العربية بصفتها بؾموعة طرائق التعبتَ ويشمل بالتلي الأنظمة التي تعابِ  البنية 

 ٖٛوالتًكيب.

ف النحاة واللغويتُ بُ أما كثتَة تعريفات النحو إصطلبحا فتدل على اجتلب

القديم وابغديث على تعريف واحد. وينبغي أن يعود اختلبفهم بُ كيفية الابذاىات 

بُ النحو بُ علوم اللغة العربية.ويخلصها الباحث إلى ابذاىتُ أي من ابذاه الأصول و 

الوظيفة. النحو من ابذاه الأصول ىو العلم ابؼستخرج بابؼقاييس من استقراء الكلبم 

والنحو من ابذاه الوظيفة  ٜٖب ابؼوصولة إلى معرفة أحكام أجزائو ائتلف منها. العر 

ىو علم يعرف بو أحوال الكلمات العربية بدراعة العوامل الداخلية إعرابا وبناء ومردة 

 ومركبا صونا للؤلسنة والكتاب عن ابػطاء.

 

 

                                                           
 ٕ٘ٚص  ٜ( ج ٜٔٚٔ)لبنان:دار الكتب العلمية،موسوعة علوم اللغة العربية.أميل بديع يعقوب،  ٖٚ
 ٕ٘ٚنفس ابؼرجع. ص  ٖٛ
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 ٖٕص  ٔ، نفس ابؼرجع. ج بن علي الصبان الشافعيأبو العرفان  



31 
 

 
 

 نشأة علم النحو .ن 

ونضجت بُ القرن الأول. من أىم العلوم الأولى التي ظهرت النحو ىو واحد 

وقال أبو الطيب عن سبب وضع النحو: " واعلم أن أول ما اختل من كلبم العرب 

وأحوج إلى التعلم ىو الإعراب، لأن اللحن ظهر بُ الكلبم ابؼوالي وابؼتعربتُ من عهد 

النبي صلى الله عليو وسلم، فقد روينا أن رجلب بغن بحضرتو فقال: أرشدوا أخاكم 

 ٓٗل أبو بكر لأن أقرأ فأسقط أحب إلي من أن أقرأ فابغن.فقد ضل، وقا

وىكذا انتشرت جرثومة اللحن. فأعدت ابػاصة حتى صاروا يعدون من لا 

يلحن، قال الأصمعي: "أربعة لم يلحنوا بُ جد ولا ىزل ىي الشعبي وعبد ابؼلك بن 

فقال مروان وابغجاج بن يوسف وابن القرية." وانتقلت من ابغاضرة إلى البادية، 

كل كذلك والدولة الأمومية   ٔٗابعاحظ: "قالوا وأول بغن بظع بالبادية ىذه عصاني".

ما فتئت قائمة، والنعرة العربية مستحصدة ابؼرة ومانعة الدرة.  وستًى أمثلة كثتَة من 

اللحن عند الكلبم على واضع النحو اجتزأنا بذكرىا بشة حتى لا يكون ابغديث 

 معادا.

                                                           
ص  ٕ( ج ٜٜٛٔ)بتَوت:دار الكتب العلمية،وم اللغة العربية وأنواعها.ابؼزىر بُ علل الدين السيوطي،جلب ٓٗ

ٖٗٔ 
 ٔٔمن تاريخ النحو العربي. ص سعيد بن بؿمد، ٔٗ
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العلماء العربية بُ الصدر الأول الإسلبمي أن يصدوا وذلك أىابت عصيبة ب

عذا السيل ابعارف الذي كاد يكتسح اللغة العربية بدا قذف فيها من بغن تسربت 

 عدواه إلى القرآن الكريم والسنة الشريف بدا ىدواا إليو وبظوه علم النحو.

وعرفت بفا سلف أن وضعو بُ صدر الأول الإسلبم. لأن علم النحو ككل 

ون تتطلبو ابغوادث وتقتضيو ابغاجات، ولم يكن قبل الإسلبم ما يحمل العرب قان

 ٕٗعلى ابؼنظر إليو.

 ليس وكلبمهم. الكلبم مواقع بُ يفكرون العرب أن العلماء بعض يدعي

 ، قديداً  بينهم النحوي وكان. العربي القانون مع بذارب عن ىو بل ، تربصة أو امتدادًا

 .الدولي الأسود أبي يد على بتحديثو الإسلبم قام بٍ

 للعرب وملتقى بادين حدود على لأنها العراق بُ وتطورىا مكانتها

 الدول أكثر وىي ، فيها العيش رفاىية أجل من فيو يستقر الكل. وغتَىم

. ويخلص الباحث القواعد إلى تدعو التي الأبغان وباء فيها ينتشر التي وضوحًا

 نشأة بأربعة العوامل ابؼؤثرة.

 

 

                                                           
 ٕٓنفس ابؼرجع. ص  ٕٗ
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 تعليم النحو أهداف .س 

 أن معروف يرى، التعليم بؾال بُ. النهاية: اللغة ىو بابؽدف ابؼقصود

 تدريس أىداف من. ابؼرحلة نهاية بُ برقيقها يجب التي الأىداف ىي الأىداف

 ٖٗ:، وىي يليالنحو 

 بتُ ابؼختلفة العلبقات وفهم والربط الدقيقة ابؼلبحظة على القدرة تنمية .ٔ

 .ابؼنظم التفكتَ على الطلبب تدريب إلى بالإضافة ، ابؼتشابهة ابؽياكل

 أساس على المحاكاة ىذه وعمل الصحيحة الطريقة بؿاكاة على الطلبب درة .ٕ

 .ميكانيكي أساس على وليس ابؼفاىيم

 وتقويم ، الصحيح والأداء ، السليمة الكلمات نطق على الطالب قدرة .ٖ

 .التحدث مهارات برستُ وىي ، الكلبم أخطاء من وإتقانو ، اللسان

 التفكتَ على وتدريبها ذىنو بُ ابؼعلومات وتنظيم تنظيم على الطالب قدرة .ٗ

 .والاستنتاج والاستدلال الدقيق

 ، ويقرؤونو يسمعونو فيما الأخطاء على التعرف على الطلبب قدرة يطور .٘

 .لتجنبها ، السبب ومعرفة

 ويقول أبو بكر إن أىم أىداف تعليم النحو فيما يلي:

                                                           
 ٜٕٚ( ص ٕ٘ٓٓ)القاىرة:مصر ابعديد،ابؼرجع بُ تعليم اللغة العربية.أبراىيم بؿمود عطا، ٖٗ
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 .نغمة وبدون جيد بصوت القراءة الطلبب يستطيع .ٔ

 الأخطاء من وسليم صحيح بشكل الكتابة على القدرة الطلبب يكتسب .ٕ

 .للقواعد ووفقًا

 .التحدث عند الصحيح وابؼظهر ابعيد النطق على الطلبب مساعدة .ٖ

 الأحكام وإصدار وابؼقارنة والاستنتاج الدقيقة ابؼلبحظة على الطالب قدرة .ٗ

 .مناسب بشكل وترتيبها وبسييزىا الكلمات أجزاء بتُ العلبقات وفهم

 من لغوية ثورة وإحداث للطالب اللغوي القاموس دائرة توسيع بُ يساىم .٘

 .القواعد بها يدرس التي العليا الطبقة نصوص خلبل

 اللسانيات بُ وسليمة جيدة لغوية ىيئة تكوين على الطلبب مساعدة .ٙ

 ابػطب تقديم على بؼساعدتهم ، ويتذوقونها ابؼنقولة اللغة خلبل من يفهمون

 وابؼفردات والبنية الفقرات واستخدام ، أخطائهم عن حقائقهم وبسييز ،

 .الصحيحة بالطريقة

 ولتحقيق تلك الأىداف بذب مراعة كما يلي: 

، وذلك بأن بزتار أمثلتو وبسريناتو من النصوص الأدبية اللغوية  القواعد لتعلم .ٔ

 التي تسمو بأساليب الطلبة وتزيد بُ ثقافتهم،السهلة أو العبارات ابعيدة و 
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 أو القواعد لشرح بـتارة لغوية مواد وربط ، النحو قواعد شرح إلى بالإضافة

 .أنشطتهم وجوانب اىتمامهم ومصادر تفضيلبتهم على تطبيقها

 بُ ابؼرجوة الأىداف برقيق على النحوية ابؼشكلبت مع التعامل يقتصر أن .ٕ

 بُ ابؼعلم يفرط لا حتى ، ابػاطئ والكلبم اللسان كمال إنو ة،دالقاع تعلم

 الغرض بهذا مباشرة تتعلق لا لتفاصيل نفسو بتعريض وتلبميذه نفسو

 .ابؼرسومة

 .اللبزم بالقدر وبؿدودًا متعمدًا ابؼصطلحات استخدام يكون أن .ٖ

 الأسس وتلخيص الأمثلة بدناقشة القواعد تعلم على ابؼعلم يقتصر لا .ٗ

 يضاعف أن ابؼدرس على يجب بل ، الطلبب أذىان بُ وبرديدىا

 تتشكل حتى والتكرار ابؼنظمة المحاكاة مبدأ على بناءً  الشفهية التدريبات

 .الطلبب بتُ الصحيحة اللغوية العادات

 كتاب النحو الواضح .ع 

 للمدارس العربية اللغة قواعد بُ النحو لكتاب اسم ىو الواضح النحو

 أجزاء ثلبثة بُ الكتاب ىذا وألف آمتُ، ومصطفى ابعارم علي ألفو الذى الإبتدائية،

تطوير  إلى سعيا وجيزا الكتاب ىذا صنف العربية، اللغة الأسس لقواعد ابؼتضمنة

 عقول مع مستوى مناسبا الكتاب ىذا وجاء ابعارى، العربية اللغة تعليم منهج
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 ابعزء بُ درسا عشر وستة الأول بُ ابعزء درسا عشر تسعة ويتناول ابؼبتدئتُ الطلبب

والقواعد  والبحث الأمثلة من متكونا الثالث ابعزء درسا بُ وأربعتُ وبشانية الثاني

 .والتمرينات

 قديم عربى كلبم من أخذت بـتارة موضوعات على يشتمل والكتاب

 الطلبب سنّ  مع تتناسب التى التمرينات بعرض ويتميز والأمثال وابغكم كالأشعار

 .ابؼبتدئتُ

 من إنشاؤىا بً. يةاستنتات بطريقة القواعد لتدريس بـصص الكتاب ىذا

 لو يسبق لم حديث طراز على. القواعد لتلخيص الأمثلة من العديد تقديم خلبل

 منها مايراد على الكثتَ الغالب بُ مقصورة مفهومة، سهلة الأمثلة فاختً مثال،

 الصغار النشئ لبيئة مناسبة الطفلية، ابغياة نواحى من شتى جهات بُ ضاربة

 .لنفوسهم جذابة شائقة وغرائزىم

 جلى منطقياً  سنناً  سالكتُ الأمثلة من الإستنباط سبيل وأناة بسط بُ بتُّ  بٍ

 إلى مثال كل دراسة من الأطفال بأيدى آخذا العلمى، الإصطلبح من خاليا العبارة،

 عبارة بُ ابؼستنبطة والتعاريف القواعد وضعنا وقد. العامة والقاعدة الواضحة النتيجة

 خلق إلى أيضا الكتاب ىذا يهدف. الناشئة والعقول الصغتَة الأفهام عن بستنع لا

 آمتُ ومصطفى ابعارم علي شيخ قال وكما العربية، باللغة الصحيحة والقواعد النطق
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 مربية السليم العربى للذوق مكونة ابعمل تأليف" الواضح النحو كتاب مقدمة بُ

 ".الصحيح والتعبتَ الإنشاء لقوة

 طرق تعليم النحو.ف 

 شاملة خطة أو منظمة بطريقة اللغوية ابؼادة لتقديم عامة خطة ىي الطريقة

 تدريس طرق مناقشة إلى بالإضافة .ابؼنشودة التًبوية الأىداف لتحقيق تستخدم

 وطرق قياسية طرق ىناك ، حاليًا ابؼعروفة النحوية التدريس طرق ومناقشة ، النحو

 ٗٗ.تعديل وطرق استنتاجية

 الطريقة القياسية . أ

 بٍ النحوية القواعد ببعض تبدأ وىي ، يةالاستنتات بالطريقة الطريقة ىذه تسمى

وىي أقدم الطرق الثلبث وقد احتلت مكانة  ٘ٗ.لتوضيحها وأدلة أمثلة تقدم

عظيمة بُ التعليم قديدا. الأساس الذي تقوم علية فهو عملية القياس حيث 

 إلى العامة القوانتُ ومن ينتقل الفكر فيها من ابغقيقة العامة إلى ابغقائق ابعزئية.
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( ٖٕٓٓ. )الأردون:دار الشروق،الطرائق تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاطو علي خستُ الدليمي وآخرون، 
 ٜٖص 
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 وىي ، النتائج إلى ابؼبادئ ومن ، ابعزئيات إلى المجاميع ومن ، ابػاصة ابغالات

  ٙٗ.المجهول إلى ابؼعلوم من للوصول العقل يستخدمها التي التفكتَ طرق إحدى

 ابؼقدمة ( أ)

 اللوم إلقاء ابؼفتًض من وظيفة أي بُ وأساسية عنها غتٌ لا عملية ىذه

 من كان مهما ، مقدمة إعداد ابؼعلم على يجب ، النحو تدريس بُ. عليها

 ابؼعلم فيها يرفع مقدمة ىناك تكون أن يجب. الطالب انتباه جذب السهل

 انتباه لفت وىي للمقدمة الأساسية الوظيفة برقيق خلببؽا من ويتم الطالب

 التي الدروس من الطلبب أذىان بُ يعلق ما وإزالة جديدة دروس إلى الطلبب

النحو. وىذا لايعتٍ بؿو ابؼعلومات عن تلك الدروس وإنما يعتٍ  دروس تسبق

لفكتَ إلى القوعد فقط وربط ابؼوضوع السبق تعطيل التفكتَ بها لكي يتفرغ ا

بابؼوضوع ابعديد غذ أن القواعد تكون دروسها متًابطة كل درس لاحق يبتٍ 

على ما سبقو وحفز الطالب بابذاه الدرس ابعديد اي إيجاد دافعية قوية لديو بؼا 

 سيعرض عليو.
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 عرض القاعدة ( ب)

 بخط كتابتها ابؼدرس من وتطلب ، جذاب تقديدي بعرض القاعدة تتميز

. ابعميع نظر مستوىعلى القاعدة تكون بحيث السبورة على بارز مكان بُ رمادي

 التفكتَ تتحدى مشكلة أو حلبً  تتطلب مشكلة ىناك أن الطلبب يشعر بهذا

 كل ، ابؼشكلة بُ النظر على الطلبب بصيع تشجيع ويتم ، الغضب وتثتَ

 حل بُ ابؼساهمة يدكنهم الذين أولئك أن إنكار يدكن لا. وقدرتو مستواه حسب

 لإصدار الشجاعة وتنمية الذابٌ والتعليم النفسية بالراحة سيشعرون ابؼشكلبت

 .ابؼستقبل بُ الأحكام

 )ج( برليل القاعد 

 برليل عملية تبدأ أفكاره تظهر أن وبعد بابؼشكلة الطالب يشعر أن بعد

. ولا شك أن ابؼعلم لديو ابؼعلم ذىن بُ كانت كما الطالب ذىن بُ القواعد

مفاتيح لتحليل ويستطيع بطريقة ابؼثتَة لاهمام الطلبة أن يحمل الطلبة على التفكتَ 

ابعدي بحل ىذه ابؼسألة والغشتًاك الفعلي بُ عملية التحليل. بُ برليل عناصر 

القعدة يبدأ ابؼعلم بأن يضع اسئلة بؽا علبقة مباشرة بدوضوع القاعدة أو يعطي 
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دا بوصفو ابؼفتاح الأول لشروع بالتحليل. وبعد تتوالي أمثلة الطابة قياسا مثالا واح

 ٚٗعلى مثال ابؼعلم واستجابة بؼا أثاره وصياغة الكثتَ من الأمثلة الصحيحة.

 )د( التطبيق

 ابعزئي التطبيق يتبع. وكلي جزئي: نوعتُ من عملية بشار ىي الدروس

 بعد الكامل التطبيق ويتم ، أخرى إلى الانتقال قبل إنشاؤىا بً قاعدة كل

 وقت بُ القواعد ىذه حول ويدور الدرس يغطيها التي القواعد بصيع من الانتهاء

 .واحد

 الطريقةونوع التطبيق اللآخر: شفهي وكتابي. فالتطبيق الشفهي ىو 

 لو يكون أن يجب لذلك ،الطلبب  عادات قواعد على ابغفاظ ىي فعالية الأكثر

. وبُ الدروس التي تتناول أكثر من قاعدة لايحسن القواعد من قسم كل بُ دور

 القاعدة على كافية تطبيقات تطبيق بعد فقط جديدة قاعدة إلى للبنتقال بابؼعلم

 السابقة.

 لتطبيق باستمرار واحدًا قسمًا لآخر حتُ من الطلبب يقرأ بأن يوصى

 .الانضباط أسباب ومناقشة شرح بو يقُصد ، ابغالة ىذه بُ. القواعد
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وبُ التطبيق الكتابي ينبغي أن يكون مادة التطبيق من النصوص الأدبية 

أو العبارات ابعيدة لا من ابعمل القصتَة ابؼتبورة ولا من العبارات ابؼصنوعة 

 ليتمرس الطلبب بجمال العبارات بجانب صحة التًاكيب.

 بُ مباشر بشكل يساعد عملي ابذاه إلى التطبيق أسئلة تؤدي أن يجب

وىي صحة الضبط والستعمال وبؽذا يجب ابؼقصودة  النحوية الأىداف برقيق

العبد عن الأسئلة التكوينية التي تثقلها القيود والشروط و عن مثل الأسئلة التي لا 

 غاية بؽا إلا اختيار الطلبب بُ حفظ القواعد.

ىذا ويحسن أن يستقبل الطلبب بحل التمرينات الكتابية دون اشتًاك أو 

عدة ابؼعلم. وبعد تصحيح الكراسات يعود ابؼعلم بالطلبب إلى شرح الأسئلة مس

 تطبيقو بُ يهمل ألا ابؼعلم على يجب كماليستطيعوا تصويب أخطائهم.  

 تأثتَ الإعراب بُ التكرار ولعملية ، بؿدد درس لأنو ، والكتابية اللفظية للتعبتَات

 فيما مناسبًا يكون أن ويدكن ، النظرية للقواعد عملي تطبيق وىو ، إتقانهم على

وىو يساعد على برليل ابعملة إلى عناصرىا اللغوية بل يعتُ فهم النصوص بعد 

 التي لا تتضح أحيانا إلا بإعراب بعض كلماتها.

ولا يؤدي الدرس غايتو إذا لم يهتم بتطبيق شفهي لتثبيت القواعد ابؼعطاة 

 ونقلها ألى ابؼيدان العملي.
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الطريقة يسال ابؼعلم عن بعض إجراء القاعدة بوصفها التطبيق وفقا بؽذه 

الأساس الذي بدافيو الدرس أو يأبٌ بدثال يقيس عليو الطلبب مثلب أو أمثلة أخر 

بشرط أن يكون ىناك تتويع بُ الإجابات. فإذا كان ابؼوضوع الذي درسو ىو 

ق على الفاعل فإنو يدكن أن يأبٌ بجملة فيها فاعل مفرد ويطلب من طلببو التطبي

ىذه ابعملة بأمثلة أخرى يكون فيها الفاعل بصع مذكر سابؼا أو بصع مؤنث سابؼا 

 ٛٗأو بصع تكستَ أو فاعلب بفنوعا من الصرف إلى غتَ ذلك.

إن لكل طرية أنصارا وخصوما، وأنصارىا يعتبرىا أفضل الطرق، 

 القياسي الأسلوب أنصار يرى النحو تدريسوخصومها يرون أنها لا بذدي بُ 

)فالطالب الذي يفهم القاعدة من الأداء  وسرعة سهولة حيث من النحو ريستد

 ٜٗأمثلة توضع لو قبل ذكرىا ولا إلى سبيل حفظها يعتُ على تذكرىا(.

 وسريعة سهلة الطريقة ىذه أن الطريقة ىذه مؤيدو يرىان  ويقول السيد

 تذكرىا ويدكنهم القواعد حفظوا الطلبب لأن اللسان بؿاذاة إلى وتؤدي التنفيذ

 .جديدة بصل بُ بقياسها

 وأما معارضو ىذه الطريقة فتَون أنها ضارة وغتَ مفيدة لأنها:
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تبعت بُ الطلبة ابؼيل إلى ابغفظ وتعود المحاكة العمياء والاعتماد  -ٔ

 على غتَه وتضعف فيو قوة الابتكار بُ الأراء والأفكار.

 دىشتو إن حيث ، الطالب لفهم جيدة طريقة ليست ىذه -ٕ

 يتطلب وىذا ، الصعوبة سبب تكون قد ابؼعممة يماتبالتقي

 .وابػطأ التطبيق بُ صعوبة

وىذا بدثابة تقديم والتطبيقات  الأمثلة وبرديد القواعد تقديم تعتزم -ٖ

 الصعب على السهل بفا ينا بُ قواعد التعليم كل ابؼنافاة.

 الاختفاء إلى ويديل الذىن إلى ابؼستقرة غتَ ابغقائق يجلب -ٗ

لأنها تنتقل ابغقائق من تفكتَ خارجي وعن طريق والنسيان 

تلقتُ وأضعف ابغقائق بُ الذىن ىي ما تراد إليو عن ىذا 

 الطريق.

 الطريقة الاستنباطية . ب

 مع نشأت وقد ، الاستقرائي الأسلوب اسم الطريقة ىذه على يطُلق

 ومن ، ومناقشتها شرحها يتم بأمثلة وتبدأ ، أوروبا من التعليمية الرسالة مقدّمي

ومن بفيزات ىذه الطريقة أن الطالب يشتًك بُ  ٓ٘.منها القواعد اشتقاق بٍ
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 بصل وكتابة قراءة طريق عن فعليًا اللغة يدارس وأنو ، والصيغ القواعد استخدام

تقوم  ٔ٘ما لديو وذا دلالة.لتكون  التعميمات وبالتالي ، القواعد تلك على برتوي

ىذه الطريقة على طريقة ىربارت ذات ابؼراحل ابػمس: التمهيد والعرص والربط 

 ٕ٘وابؼوازنة والتعميم والستًاء القاعدة والتطبيق.

 ابؼقدمة (أ )

صلة الطلبب  أذىان بُ السابقة ابؼعلومات برليل عملية ىي ىذه

ابعديد بالدرس ابعديد بتعريف إليها ابؼعلم، بٍ يرتبها ترتيبا يتناسب والدرس 

 المحددة الأىداف مع وبابؼثل لتكون أساسا لو وتكون مع بعضها وحدة عملية.

 بُ رغبتهم لإثارة الطلبب صرخات تربط والتي ابؼرحلة ىذه بُ تظهر التي للتعلم

 من الأولى الدقائق بُ موجودًا التعليمي الدافع يكون بحيث ، جديدة مادة

 على ابغصول بُ بقاحهم إلى ابعديدة للموضوعات تعليقهم ويؤدي ، الفصل

 . إيجابي تعليم

 بطس من لأكثر ابؼرحلة ىذه بسديد عن الامتناع ابؼعلمتُ على يجب

 مهمة موضوعات أو القديدة معارفهم تهم شيقة بأسئلة تلخيصها مع ، دقائق
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أو يذكر ملخص موجز للدرس ابؼنصرف لو صلة ابعديدة  بالقواعد تتعلق تهمهم

بطريقة تثتَ الانتباه إليو ولا مانع من أن يذكر الطلبب كذلك بابؼوضوع ابعديد 

بُ عرض الدرس بابؽدف منو لتنبيههم إليو لذا كان ضروريا كتابة )اسم ابؼوضوع( 

 على السبرورة وبقاؤه الدرس كلو.

 العرض (ب )

منعونة  للطالب ابعزئية ابغقائق كل تصبح خلببؽا من التي العملية ىي

يكون اختيار ىذه ابغقائق بدا يسر بؽم ادراك موضوعا وشكلب كما يجب أن 

القاعدة ولا يقعدىا ولا يركبها كأن تكون خالية من الشواذ وتكون خالية من 

الاضطراب والتعقيد بُ التًكيب، وأن تكون واضحة ابؼعتٌ مقبولة بُ وسط 

 استنتاج بغرض ىذا كلالطلبب غتَ باعثة على النقد أو النفور أو الإيهام

 وقت وبُ ويسر بسهولة استنتاجها ليتم التكوين أسس وبتُ بينها نطقيةابؼ العلبقة

 عليها أمثلة بإعطاء السبورة قواعد من الغرض من الاستفادة ابؼعلم وعلى ، قصتَ

 ابػطوات تسهل بطريقة وتصنيفو. وبصابؽا وتنظيمها ابػطوط نظافة وتفستَ

 . التالية
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 الربط وابؼوازنة (ج )

 بالتواصل ، الطلبب مع جنب إلى جنبًا ، ابؼعلمون يهتم أن يجب

بتُ الأمثلة ابؼنظمة على السبورة حتى يقفوا على ابؼتشابو بٍ ابؼتباين وبذا  والتوازن

يسهل عليهم ادراك العلبقات بتُ الأمثلة بٍ يتجو القعل إلى افتًاض تعميم 

 وفكراً استنتاجات والافتًاضات الأمثلة بتُ العلبقة ىذه تتطلب وقاعدة تفسر بو

 بُ التسرع وعدم وابغكم الصبر يتطلب ىذا كل. والابتكار ابػيال إلى بالإضافة

. وعلى ابؼعلم أن يعود طلببو على ضرورة الأناة وبصع الأدلة ابؼنظمة التعميمات

قبل ابغكم كما عليو أن يعتٍ بتنظيم السبورة وبصال ابػط لأن ذلك يعتُ 

 الطلبب على الفهم.

 قاعدةالتعميم واستقراء ال (د )

 بٍ الافتًاضية الأحكام أمثلة بتُ العلبقات من للبستخراج العقل ميل إنو

. وعلى ابؼعلم أن يسهم مع القواعد أو التعريفات حيث من أحكام صياغة بؿاولة

طلببو بُ استنتاج القاعدة و بُ صغايتها ويستعتُ بعناصر التشويق ليحمل 

طلببو على ذلك. وعلى ابؼعلم ألا يشجع الظن وابغدس بُ ابعواب كما عليو أن 

يسهم بصيع الطلبب بُ ابؼنافسة لادراك القاعدة، لا أن يكتفي بالأذكياء دون 

علم وطلببو من القاعدة يكتبها على السبورة بأسلوبو بُ غتَىم. وبعد أن يفرغ ابؼ
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حالة عجزىم عن صياغتها الصياغة الواضحة ابؼطلوبة وعليو أن يعتٍ بالإيجاز 

 ضرورة إلى الانتباه عليو يجب كما والوضوح وحسن ابػط غي عرض القاعدة.

 حتى التعلم من الأولى الأربع ابؼراحل خلبل الكتب بفتح للطلبب السماح عدم

 .العلم بُ الغش على يعتادون ولا تفكتَىم ينقسم لا

 التطبيق (ه )

 عملية أنها بُ للطلبب ابػطوات أصعب إحدى تتمثل ، التقديم بعد

أبعاد القاعدة وابؼفاىيم الطلبب  يتذكر لم إذا ، والفهم التذكر بعملية تبدأ فكرية

النحوية فإنو الأساسية بُ التعليم النحوي وإذا لم يفهم ما ترمي إليو القاعدة 

 لايدكن التطبيق على ىذه القاعدة.

 أمثلة يذكر أن ابؼعلم على يجب ، التنفيذ خطوة بُ ، الأساس ىذا على

. ويجب أن يدرك ابؼعلم صعوبة أكثر أخرى أمثلة عن يسأل بٍ ، سهلة عملية

ىذه ابغقيقة وىي أن عددا قليلب يدكنهم التطبيق على القاعدة وأن القسم الأكبر 

 تاج إلى وقت أطوال وجهة أكثر بؼمارسة عملية التطبيق.منهم يح

بُ ىذه ابػطوة يدكن الطلبة أن يفحصوا صحة التعميم أو صحة القاعدة 

 التي توصولوا إليها وذلك بالتطبيق على أمثلة وجزئية أخرى.



54 
 

 
 

واطريقة الاستقرائية من طرق التفكتَ الطبيعية التى يسكلها العقل بُ 

حقائق ابؼشاىدة أم معلومة إلى حقائق غتَ مشاىدة أو الوصول من ابغكم على 

 ابغالات ومن العام القانون إلى ابعزئي القانون من التفكتَ ينتقل حيث ، بؾهولة

 وابغقائق ابؼعلومات إفشاء الطلبب ويتضمن ، العامة الأحكام إلى ابػاصة

الأمثلة  ، كما أنها اتباعها بُ التعليم يتطلب من ابؼعلم بصع كثتَ منلأنفسهم 

التي تنطبق عليها القاعدة العامة بٍ الانتقال من مثال إلى آخر ومناقشة بغية 

استنباط القاعدة العامة فيعبر عنها الطلبة بأنفسهم. ويرى أنصار ىذه الطريقة: 

 أن الطريقة ختَ معتُ لتحقيق أىداف النحو لأنها:

ا إلى تهيج بُ الطلبة قوة التفكتَ وتأخذ بأيدىم قليلب حتى يصلو  -ٔ

 ابغقيقة.

طرقة جادة بُ التًبية لأنها توصل إلى ابغكم العام تدرجيا وذلك  -ٕ

 يجعل معناه واضحا جليا فيصتَ التطبيق عليو سهلب.

بررك الدوافع النفسية لدى الطالب فيهتم اىتمامت بالغا فيتنبو  -ٖ

 ويفكر ويعمل.
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تقوم على غرض الأمثلة الكثتَة ابؼتنوعة التي تدور حول ابغقائق  -ٗ

ابؼلموسة وتتخذ الأساليب والتًاكيب اساسا لفهم القاعدة وتلك 

 ىي الطريقة الطبيعية لأنها بسزج القواعد بالأساليب.

 ٖ٘ويرى معارضوا ىذه الطريقة أنها تتسم:

البطء بُ إيصال ابؼعلومات إلى أذىان الطلبة والأكتفاء أحيانا  -ٔ

التفريط  بدثال أو مثالتُ أو ثلبثة لاستنباط القاعدة وبُ ىذا من

 ما يجعلها غتَ سليمة.

أنها بزتار أمثلتها لا تصل بينها صلة فكرية ولا لفظية إنما ىي  -ٕ

بصل مبتورة بُ موضوعات بـتلفة ليس فيها خاصة لغوية، إلا أنها 

برمل بسثيلب لقاعدة خاصة وأما أنها تشرح فكرة من الأفكار التي 

ي من أدوات بستلئ بها عقول الناس، وأما أنها ترتبط برباط لفظ

الربط الكثتَة بُ اللغة العربية، فذلك كلو وغتَه بفا بزلو منو ىذه 

الأمثلة، وىي لا ترمي إلى غاية تعبتَية خاصة ولا تثتَ بُ نفس 

الطلبة شوقا إليها ولا إلى القاعدة التي سيدرسونها بُ ظلببؽا، مع 

: أن كل دروس اللغة العربية ترمي بُ نهاية أمرىا بصيعا إلى شيئتُ
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الفهم والإفهام، وكل ما تقدم بُ ىذه الدروس وسيلة إليهما، 

وىي تستخدم التطبيق بشكل تعجيز للطلبب مع أن ابؼفروض 

فيو طبع الأساليب السليمة التي بروي من خصائص اللغة ما ىو 

 فطري عن التكلف.

إن استنباط القاعدة من أمثلة معينة لا ختَ فيها ولا غناء، وىي  -ٖ

مستحيلة وليس بؽا أصل عملي ولا وجو  عملية ثبت أنها

للمقارنة بتُ اللغة والعلوم الطبيعية بُ الاستنباط لأن التجربة بُ 

العلوم الطبيعية ثابتة مطردة يدكن استخلبص قوانتُ عامة منها 

 ولكن ىذا لاينطبق على اللغات.

 ج. طريقة ابؼعدلة

 ، تاريخيال النظام نظر وجهة من الثلبثة الطرق بتُ من الأحدث وىي

 الطريقة تسمى وبالتالي ، السابقة التعليمية الطريقة على تعديلبت نتيجة وتنشأ

 بالأسلوب تتعلق طريقة خلبل من النحو قواعد تدريس على يقوم،ابؼعدلة 

 يقرأه نص من نص أو موضوع بُ قراءة ىي الصلة ذات الطريقة. ابؼتقطع

 بقواعد متبوعة ، وخصائصها ابؼرجعية ابعمل عمل يتم بٍ ، ويفهمونو الطلبب

 .التنفيذ مرحلة تصل وأختَاً  ، منها القطع
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ومن الصور التي أخذتها ىذه الطريقة معابعة بعض أبواب منهج النحو 

بطريقة التطبيق العملي دون حاجة إلى شرح قواعدىا أما م عداىا من الأبواب 

لة فيجب أن يدرس على طريقة الاستنباطية ولكن ليس بُ ظل ىذه الأسئ

ابؼتكلفة ابؼبتورة التي تنتزع من أودية بـتلفتة لا يجمع شتاتها جامع ولا بستثل معتٌ 

يشعر الطالب أنو بُ حاجة إليو بل يجب أن تدرس بُ ظلبل اللغة والأدب 

خلبل عبارات قيمة كتبت بُ موضوع حيوي يهم الطلبة بزتار من كتبهم بُ 

ن مواد الدراسة بفا تتصل بابغوادث ابؼطالعة أو من دروسهم بُ التاريخ أو غتَه م

 ٗ٘ابعارية بتُ بظعهم وبصرىم.

 وبرليل النص وكتابة ابؼقدمة: التالية ابػطوات على الطريقة ىذه تعتمد

 ٘٘.والتطبيق القواعد وتقليل النص

 ابؼقدمة (أ )

 بالدروس السابقة الدروس ربط وىي ، ابؼعروفة الإعداد طريقة ابؼعلم يقدم

 الدرس مفاىيم ببعض يتعلق صغتَ نص بُ أو بابعمل يفتح ىنا وابؼعلم ، ابعديدة

 تقديم لعملية مناسبة الإعداد ىذا بُ التمهيدية العملية تكون بحيث ، السابقة
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 بصل بُ وليس الدرس بداية من بـتارة بنصوص العلبج ويتم جديد نص

 .مقطوعة

 كتابة النص (ب )

 ويكتب ، بوضوح ويكتب ، السبورة على( ابؼوضوع) النص ابؼعلم يكتب

 النص رؤية من الطلبب يتمكن حتى ، السبورة على بارز مكان وبُ ، بوضوح

 .الشرح طرق من وغتَىا ، والتلوين ، ابػط حيث من كتابتو بطريقة والتأثر

 برليل النص (ج )

 معبرة قراءة نصوص يقرأ ابؼعلم أن ىو الأول ، بعدين النص برليل يأخذ

 الصلة ذات ابؽامة وابؼواضيع للنص السامي للمعتٌ الطلبب أذىان إعداد فيها يتم

 النحوية ابؼواد إلى ينتبهوا وأن صادقتُ يكونوا أن على اىتمامهم ينصببذذب التي

 أن يدرك أن ابؼعلم على يجب بحيث ، النص برليل ىو الثاني البعد بينما. ابعديدة

 التًبوية القيم وبرليل شرح بل ، معينة بكوية قواعد مناقشة ليس النص من الغرض

 يحسن ابؼفاىيم ىذه شرح لأن ، النص بُ الدينية أو القومية أو الأخلبقية أو

 إلى وجاذبية بحذر ابؼعلم ينتقل ، والتحليل الشرح ىذا خلبل من .الطالب ثقافة

 من وليس النص ىذا خلبل من القواعد مع التعامل وكيفية القواعد موضوع
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 النص خلبل من ابؼستخدمة اللغة وظائف الطلبب يفهم ، ابؼبتورة ابعمل خلبل

 . ابعمل أو العبارات أو الكلمات فقط وليس

 استنتاج القاعدة (د )

 تناول وبعد ، منو الغرض ويدركون النص معتٌ الطلبب يتعلم أن بعد

 شك لا ، النحو بُ الكلمات مكان ومعرفة النص خلبل منالنحوية ابؼوضوعات

 ىنا ابؼعلم على يجب. مفاىيمها بعض أو النحو قواعد استنتاج يستطيع أنو بُ

 النص بها يحلل التي الطريقة بنفس القواعد ىذه لاستنتاج الطالب مع يستَ أن

 اللغة سياق بُ القواعد بأهمية ىنا الطلبب يشعر. والقواعد ابؼعاني حيث من

 .بشفافية معها والتعامل بها الإعجاب إلى ويديلون ، العامة

 التطبيق (ه )

 ، الطلبب بؼعظم بالنسبة سهلبً  النحوية القواعد تطبيق يكون لا قد

 الطريقة ىذه عن بعيدة ليست بطريقة الأسئلة طرح للمدرس يدكن ولكن

)أسلوب النص( ليشجع طلببو على التطبيق على القاعدة النحوية، كأن يأبٌ 

بعض آخر يتضمن أبعاد القاعدة ابعديدة ويوجو أسئلة معينة لطلببو إذ يسأبؽم 

 لقواعد النحوية بطريقة يشعر معها الطالب بأنو يؤدي عملب مبتورا.عن ابؼعنىوا
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 الأىداف لتحقيق طريقة أفضل أنها أرى فأنا ، الطريقة بؽذه بالنسبة أما

 والتعبتَ التًكيب مع القواعد بزتلط الطريقة بهذه لأنها ، القواعد لتدريس ابؼوضوعة

 .النحوية خصائصها جانب إلى وأسلوبها اللغة تأكيد إلى يؤدي بفا الصحيحتُ

 العربية اللغة بُ الطلبب إىانة على يعمل فهو الأسلوب ىذا عكس أما

 يناقشها التي النصوص بُ موجودة العرض أصول لأن ، القواعد لأبسط وجهلهم

 القواعد صياغة بُ تساعده التي الأمثلة ىذه من يستمد بٍ الطلبب مع ابؼعلم

يشتغل الطالب بدوضوع الإنشاء فتصرفو عن . وىذه الطريقة ابؼعلم يريدىا التي

 ٙ٘قاعدة النحو ابؼراد شرحها.

 اب التعليميكت .ص 

 الكتاب التعليمي مفهوم .1

الكتاب التعليمي أو ما يسمى بالكتاب ابؼدرسي بُ الدراسة ابغالية يعتٍ ذلك 

ابؼعلومات الأساسية التي تتوخى برقيق أىداف  منلى بؾموعة ع يشتمل يذلا الكتاب

أو نفسحركية   Affectiveأو وجدانية   Cognitiveتربوية بؿددةسلف معرفية 

Psychomotoric.٘ٚ 

                                                           
56

 ٖٕٔحسنِ حاتة، ابؼرجع السابق. ص  
51

 ٕٓه( ص  ٖٓٗٔ)مكة:جامعة أم القرى،بلغات أخرى، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُبؿمود كامل الناقة و رشدي أبضد طعيمة، 



61 
 

 
 

وبُ مفهوم آخر، أن الكتاب ابؼدرسي ىو الكتاب الأساسي للطلبب وما 

واللغة،  يصحبو من مواد تعليمية مساعدة، والتي تؤلف من قبل ابؼتخصصتُ بُ التًبية

وتقدم للدارستُ لتحقيق أىداف معينة بُ مقرر معتُ، وبُ مرحلة معينة بل بُ صف 

 ٛ٘دراسي معتُ وبُ وزمن بؿدد.

إذن الكتاب التعليمي ىو الكتاب الأساسي للطلبب وما يصحبو من مواد 

تعليمية مساعدة، والتي تؤلفمن قبل ابؼتخصصتُ بُ التًبية واللغة، وتقدم للدارستُ 

أو   Affectiveأو وجدانية   Cognitiveأىداف معينة وىي معرفية لتحقيق 

، بُ مقرر معتُ، وبُ مرحلة معينة بل بُ صف Psychomotoricنفسحركية 

 دراسي معتُ وبُ وزمن بؿدد.

 أهمية الكتاب التعليمي .ٔ

يشكل الكتاب التعليمي عنصرا أساسا من مكونات ابؼنهجن فهو إحدى ركائزه 

ة تعليمية، فمن خلبل بؿتواه اللغوي والثقابُ تتحقق الأىداف التي الأساسية بُ أي مرحل

نريد برقيقها من العملية التعليمية، بالإضافة إلى ابؼكونات الأخرى للمنهج من أنشطة 

 ٜ٘وطرق تدريس.
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59

 1 ابؼرجع السابق ص 
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والكتاب التعليمي يزود الدارستُ بابعوانب الثقافية بؼرغوب فيها، كما يددىم 

التي تنمى قدراتهم على النقد، والابذاه العقلي بكو أحداثو بابػبرات وابؼعلومات وابغقائق 

كجزء من عملية التفهم والاستيعاب كما يدثل الكتاب التعليمي السلطة بُ فرض 

الفكرة، فهو يؤكد ابؼعاني، ومن ىنا فإنو شديد التأثتَ على الدارستُ لو )لانو يعرض 

إثبات صحتها، ومن بٍ فيو وجهة نظر عن ابغقيقة وصورة عن العالم برمل بُ نفسها 

 ٓٙمعاني الكتاب التعليمي استجابات مهية وانفعالات تلقائية(.

 أسس إعداد الكتاب التعليمي .ٕ

تهتم التًبية ابغديثة بالكتاب التدريس وإقامتها على أسس تتفق والنظريات التًبوية 

الأسس ابغديثة، وينبغي على مؤلف الكتاب التعليمي لتعليم العربية للؤجانب مراعات 

 الآتية:

 أ( الأسس الثقافية والاجتماعية 

وابؼراد بالثقافة ىنا ىي الثقافة العربية والثقافة الإسلبمية. ومن الثقافة العربية ىي  

 كل ما يحتاج إليها الدارس عند زيارتو للدول العربية. ومن أهمها:

 بينات شخصية (ٔ

 برية الناس –السكن  (ٕ
                                                           

60
 ٛ-ٚنفس ابؼرجع، ص  



63 
 

 
 

 العمل (ٖ

 وقت الفراغ (ٗ

 السفر (٘

 السوق (ٙ

 م، الصحة وابؼرض، ابػدمات.ابؼطع (ٚ

وابؼوضعات الثقافية التي ينبغي عاى ابؼؤلف أن يقدمها للدارستُ الأجانب بُ 

 من أهمها_ ىي:–تأليف الكتب التعليمية 

 مفهوم الإسلبم وأركانو (ٔ

 حول القرآن الكريم )نزولو وسوره( (ٕ

 السنة النبوية )تعريفها، مكانتها بُ الإسلبم( (ٖ

 عليو وسلمستَة الرسول صلى الله  (ٗ

 قصص الأنبياء (٘

 مصادر التشريع الإسلبمي (ٙ

 العلبقة بتُ اللغة العربية والإسلبم (ٚ

 حقوق الزوج والزوجة بُ الإسلبم. (ٛ
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وفهم ثقافة المجتمع الإسلبمي تعدّ تعد جزءا أساسيا من تعلم اللغة، ولذلك أن 

فراده تلك دارس اللغة الأجنبية لا بد لو من أن يتعرف على حضارة المجتمع الذي يتكلم أ

اللغة تعرفا كافيا يعصمو من اوقوع بُ زلل بالغ ابغطورة، من بٍ فإنّ تعلم لغة أجنبية ىو 

 تعلم حضارة أصحاب تلك اللغة.

وعند إعداد كتاب لتعليم العربية للؤجانب فينبغي أن يكون لو طابع اجتماعي 

 الآبٌ: وثقابُ اسلبمي، يعتٍ أنهم يخدم لغاتنا وثقافتنا وذلك من خلبل مرعاة

تتناول   التي تابؼوضوعا تقد نبأ ذلك، و إسلبميا عربيا اهأن يكون بؿتو  (ٔ

ابعانب بصورة حقيقية بُ مشوىة، وبصورة مبسطة تعتُ الدارس  ذاى

 على فهم حقيقة الثقافة الإسلبمية.

أن يتضمن المحتوى التعليمي الكتاب عناصر الثقافة ابؼادية ابؼعنوية بصورة  (ٕ

 تُ الأجانب.تتناسب وأغراض الدارس

ضرورة الاىتمام بالتًاث العربي وخصائصو التي على رأسها الطابع  (ٖ

الإنساني ورفع مكانة العلم  والعلماء. ولا يقصد بالتًاث ىنا اللغة العربية 

والأسلوب ابعزل، وإنما نعتٍ بو ابعوانب  الثقفية التي تفيد الدارس 

 وبؽا.الأجنبي وتعطيو فكرة عن حقيقة الثقافة العربية وأص
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انتقاء الثقافة العربية بُ ضوء حاجات الدارستُ واىتمامهم من تعلم  (ٗ

 اللغة والثقافة.

التدرج بُ تقديم الثقافة من المحسوس إلى ابؼعنوي، ومن البسيط إلى  (٘

 ابؼركب، ومن ابعزء إلى كل.

الاىتمام بالثقافة الإسلبمية وتوظيفها بُ تصحيح ابؼفاىم عند الدارستُ  (ٙ

 الابذاىات السلبيو بكوىا.الأجانب وتعديل 

 مراعاة التغيتَات الثقافية الاجتماعية التي تطرأ على ثقافتها. (ٚ

تقديم صور من عموميلت الثقافية العربية وخصوصياتهان لايشتمل  (ٛ

 الكتاب على نوع واحد من الثقافة.

إنّ للدارستُ أغراضا من تعلم اللغة والثقافة، ولكن لأصحاب اللغة أيضا  (ٜ

م لغتهم ونشر ثقافتهم، لذا فابغرص بُ ابؼادة على برقيق أغراضا من تعلي

 ابعانبتُ أر مهم.

تزويد الدارستُ بالابذاىات الإسلبمية والابذاىات العلمية  (ٓٔ

 ابؼناسبة.

 احتًام الثقافات الأخلرى، وعدم إضرار أحكام ضدىا. (ٔٔ
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مراعاة تقديم ابعانب الثقابُ بُ الكتب ابؼدرسي بدا يتناسب مع  (ٕٔ

 ومستواه الفكري والثقابُ.عمر الدارس 

 مساعدة الدارستُ على عملية التطبيق الاجتماعي. (ٖٔ

 ب(  الأسس السيكولوجية

من العموم أن ابؼتعلم يشكل عنصرا أساسيا بُ العملية التعليمية، فهو المحور 

الذي تركز عليو، وأنو أولا و أختَا ىو ابؽدف من العملية التعليمية، فما قامت ىذه 

العملية إلا من أجل برقيق أىداف معينة لدى ابؼتعلم ومن بٍ فإن معرفة خصائص ابؼتعلم 

ضروريا عند إعداد بؿتوى ابؼناىجالدراسية. ومن الشروط  النفسية والعقلية تعد مطلبا

 النفسية التي يجب مراعتها عند تصميم الكتاب ابؼدرسي: 

 أن يكون الكتاب مناسبا بؼستوى لدارستُ فكريا. (ٔ

 أن يراعي مبدأ الفروق الفردية (ٕ

أن يثتَ بُ الدارس التفكتَ ويساعد على تنميتو بدا يساعده على  (ٖ

 ة )العربية(اكتساب اللغة الأجنبي

 أن تبتٌ ابؼادة العلمية وفق استعدادات الدارستُ وقدراتهم. (ٗ

أن يشبع دوافعهم ويرضي رغباتهم ويناسب ميوبؽم، بدعتٌ أن يدرس أو  (٘

 يعرف ابؼيول والدوافع العامة للدارستُ الذين يؤلف بؽم الكتاب.
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أن يكون ابؼؤلف على علم بخصائص الدارستُ النفسية، وأن يعطي بدا  (ٙ

 ىذه ابػصائص. يناسب

 أن يراعي عند التألف ابؼرحلة العمرية التي يؤلف بؽا. (ٚ

أن تؤلف كتب للموىوبتُ بُ الذكاء وكتب أخرى بؼتوسطي الذكاء ومن  (ٛ

 دونهم.

أن تهيئ ابؼادة ابؼقدمة بُ الكتاب ابؼدرسي مشكلة يحاول التغلب عليها  (ٜ

 عن طريق تعلم اللغة.

 غة بُ مواقفها الطبيعة.أن يحفز ابؼادة الدارس على استخدام الل (ٓٔ

 أن يراعي التكامل بُ ابؼادة بتُ الكتاب الأساسي ومصاحبتو. (ٔٔ

أن يقدم مادة علمية من ابؼواقف ابغيائية التي تساعد الدارس  (ٕٔ

 على التكييف مع الناطق الأصلي اللغة.

أن يعتُ الكتاب على تكوين الابذاىات والقيم ابؼرغوب فيها  (ٖٔ

 لدى الدارستُ.

 ة والتًبويةج( الأسس اللغوي
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ويقصد بهذا ابعانب ابؼادة اللغوية ابؼكونة من أصوات ومفردات وتراكيب التي 

تقدم بُ كتب تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها والأسلوب ابؼناسب بُ عرضها الدارستُ، 

 ومدى سهولة أو صعوبة تلك ابؼادة الدارستُ.

تقدم على ابؼستوى اللغوي  وتناول اللغة ابؼقدمة بُ كتب اللغة العربيةكلغة  ثانية

وابؼستوى التًبوي. فمثلب عند تقديم التًاكيب العربية يلزم معرفة أي نوع من ابعمل يقدم؟ 

ىل الابظية أو الفعلية؟ وىل تبدؤ بالبسيط أم ابؼركبة؟ الإجابة عن ىذه الأسئلة من 

 الصعب تناوبؽا لغويا بدعزل التًبوي.

 على الآبٌ:وعند تناولنا بؽذا ابعانب سوف نركز 

 اللعة التي ينبغي أن تعلم (ٔ

وىي اللغة العربية الفصيحة ابؼعاصرة. وابؼراد منها ىي اللغة ذات ابؼعتٌ الواضح والألفاظ 

ابؼألوفة مع مراعتها قواعد اللغة وىي غالبا ما يكتب بها بُ الصحف والمجلبت وغتَ ذلك 

 من وساؤل الإعلبم.

 النظم، ىي: مكونات اللغة، وىي تتكون من بؾموعة من (ٕ

 النظام الصوبٌ -

 النظام التًاكيبي -

 النظام ابؼعجمي -
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 مهارات اللغة (ٖ

وىي مهارة الاستماع ومهارة الكلبم ومهارة القراءة ومهارة الكتابة. ولقد سبق 

 ذكرىا.

 ابؼعايتَ وبظات الكتاب التعليمي ابعيد (ٗ

الكتب  سنتكلم بُ ىذا الباب عن بظات الكتاب ابعيد ومعايتَىا والابذاىات العامة

 التعليمية اللغة العربية:

 أ. البيانات العامة 

 أكثر الطرق شيوعا يلتزم بالتًتيب التالي:

 اسم ابؼؤلف (ٔ

 عنوان الكتب (ٕ

 رقم الطباعة (ٖ

 اسم المحقق أو ابؼعلق أو ابؼتًجم )إن كان موجودا( (ٗ

 بلد النشر (٘

 دار النشر (ٙ

 تاريخ النشر (ٚ
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 ٔٙأجراء الكتاب. (ٛ

يشتمل  -سوى ما ذكر–وزاد بؿمود كامل الناقة، أن البيانات العامة 

 على:

 حركة الكتب (ٜ

 ىدف الكتاب (ٓٔ

 استقلبلية الكتب (ٔٔ

 عدد الطباعات (ٕٔ

 الكتب ابؼتًبصة (ٖٔ

 الكتب ابؼصاحبة (ٗٔ

 ٕٙتقدير الكتب. (٘ٔ

 ب. إخراج الكتاب مناسب ومشجع على استخدمة.

فيو، وعلى وجو  ويقصد بالإخراج ىو الوصف ابؼادي الكتاب والشكل الذي صدر

التحديد يتناول عدة أمور منها: حجم الكتاب، وشكل الغلبف، ونوع التجليد والورق، 

                                                           
61

 ٓٔٔص  رشدي ابضد طعيمة،ابؼرجع السابق، 
62

 ٕٛ-ٓٚبؿمود كامل الناقة و رشدي ابضد طعيمة، ابؼرجع السابق ص  
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والطباعة ومقدمة الكتابن وفهارسو وملحقاتو، وعناوين الدروس، وبعض البيانات 

 الأخرى.

 الدراسات السابقة .ق 

إن البحث ابؼهتم بتحليل كتاب ابؼقرر وتقويدو مازال نادرا، وقد بحث 

 المجال دراسة برليلية وتقويديو بـتلفة، فمن ىذا الدراسة ما يلي:حثون بُ ىذا البا

تقويم عنوان البحث  ه( 1341)الدراسة الأولى لطالب ماجد بن علي الرويتعي .ٔ

محتوى كتاب القراءة للمستوى الثاني بمعهد تعليم اللغة العربية غير 

في ضوء مهارات  في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة الناطقين بها

-ابؼملكة العربية السعودية–ابعامعة الإسلبمية بابؼدينة ابؼنورة  القراءة الناقدة،

 ه ٖٙٗٔ-ٖ٘ٗٔ

: بينت الدراسة أن مهارات لبقراءة الناقدة توفرت فيها معظم  نتائج البحث

ابؼعايتَ، وىي : مهارة الوضوح بُ القراءة، ومهارة الدقة، ومهارة الارتباط، ومهارة 

 مق، ومهارة الاتساع، ومهارة ابؼنطق.الع
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: اعتمد على ابؼنهج الوصفي التحليلي. ولقد استخدم الباحث منهج البحث

لتحقيق أىداف الدراسة أداة واحدة وىي: الاستبانة، بؼعرفة وجهة نظر الأساتذة 

 بُ ىذا ابؼوضوع.

 الثاني للمستوى القراءة كتاب بؿتوى تقويمبحثو وبحثي يتكون عن والفرق بتُ 

 بُ ابؼنورة بابؼدينة الإسلبمية ابعامعة بُ بها الناطقتُ غتَ العربية اللغة تعليم بدعهد

والبحثي عن تقويم المحتوى كتاب النحو الواضح  الناقدة القراءة مهارات ضوء

 )دراسة وصفية بَ تعليم اللغة العربية(

تقويم بحث ه( عنوان ال ٖٖٗٔالدراسة الثانية لطالب عبدر الربضن القرني ) .ٕ

تدريبات كتاب القراءة المستوى الرابع في معهد تعليم اللغة العربية لغيلا 

ابعامعة  الناطقين بها بالجامعة الإسلامية في ضوء مهارات التفكير الإبداعي

 -ابؼملكة العربية السعودية– الإسلبمية بابؼدينة ابؼنورة

 : نتائج البحث

 التفكتَ الإبداعي.تزويد الباحثتُ وابؼعلمتُ بدهارات  .ٔ

 إإثراء ابؼكتبة العلمية بالبحوث العلمية بُ ضوء مهارات التفكتَ الإبداعي. .ٕ

 إعطاء نسب مئوية لتوافر مهارة ابؼرونة، والطلبقة، والأصالة بُ كتاب القراءة. .ٖ

 إن مهارة الأصالية توافرت بُ ابؼوضوع الثالث فقط. .ٗ
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كونو الأقرب لطبيعة   اعتمد على ابؼنهج الوصفي التحليليمنهج البحث : 

 الدراسة، وذلك لوصف بيانات الدراسة وبرليل نتائجهاابؼيدانية.

 الرابع ابؼستوى القراءة كتاب تدريبات والفرق بتُ بحثو و بحثي يتكون عن تقويم

 ضوء بُ الإسلبمية بابعامعة بها الناطقتُ لغيلب العربية اللغة تعليم معهد بُ

 الواضح النحو كتاب المحتوى تقويم عن والبحثي الإبداعي التفكتَ مهارات

 (العربية اللغة تعليم بَ وصفية دراسة)

تقويم م(  عنوان البحث  ٕٚٔٓالدراسة الثالثة لطالب أمل حستٍ عابد عتيق ) .ٖ

كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية الدنيا وفق المناهج  المعدل من وجهة 

 نابليس، فلسطتُ. ، جامعة النجاح الوطنية بُنظر المعلمين

اتضح أن الدرجة الكلية لمجالات تقويم كتب اللغة العربية نتائج البحث : 

للمرحلة الأساسية الدنيا وفق ابؼناىج ابؼعدل من وجهة نظر ابؼعلمتُ وابؼعلمات 

 (ٖٚ.ٓ( وابكراف )ٙٙ.ٖبُ مديرية جنتُ، قد أتت بدوسط )

 اعتمد على ابؼنهج الوصفي التحليلي. منهج البحث :

 الأساسية للمرحلة العربية اللغة كتب والفرق بتُ بحثو وبحثي يتكون عن تقويم

 المحتوى تقويم عن والبحثي ابؼعلمتُ نظر وجهة من ابؼعدل ابؼناىج وفق الدنيا

 (العربية اللغة تعليم بَ وصفية دراسة) الواضح النحو كتاب
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 تصميم البحث .أ 

الباحث المنهج الوصفي وىو منهج يستند على مجموعة استخدم   

من الإجراءات والمهام البحثية التي تعتمد على جمع الحقائق والبيانات 

وتحليلها بشكل دقيق لتجيب عن أسئلة الدراسة وتصنيفها ومعالجتها 

 وفحص فرضيتها.

 مكان البحث .ب 

( ىي Library Researchدراسة مكتبة )قوم بو الباحث يىذا البحث 

 المنشورة المتاحة والمعلومات البيانات على فقط معتمدة مكتبيا تجرى التي لأبحاثا

 البحث عليها يعتمد التي المعلومات أو البيانات ىذه خارجها أو المنشأة داخل سواء

 مقابل أو مجاني بشكل إما الناس لعامة منشورة مواد شكل على متوفرة تكون المكتبي

 .معين مادي مبلغ

 



47 
 

 
 

 أفراد البحث وموضوعه .ج 

الواضح الذي ألفو على الجارم و مصطفى  افراد البحث ىو كتاب النحو

 .كتاب النحو الواضح  تقويم المحتوىوموضوع البحث  امين

 مجتمج البحث .د 

لمؤلف على جارم و  في ىذا البحث ىو كتاب النحو الواضح عالمجتم

 مصطفى أمين.

 مصدر البيانات .ه 

مصدر البيانات في ىذا البحث يتكون من مصدر تمهيدي ومصدر 

 ثانوي.

 الباحث من كتاب النحو. ىاي ىو البيانات التي وجدمصدر تمهيد .1

الباحث من البحوث من  ىامصدر ثانوي ىو البيانات التي وجد .2

الميسر في علم النحو،و ملخص  الكتب المتعلقة بالبحث, منها:

قواعد اللغة العربية، و نظم العمريطى، و شرح ابن عقيل، وجامع 

 الأجرومية وغيرىا.الدروس العربية، تحفة السنية، ومتن 
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 أسلوب جمع البيانات .و 

 كتاب النحو الواضح  تقويم المحتوىتجمع الباحث البيانات بأسلوب 

 .لمؤلف على جارم و مصطفى أمين

 أسلوب تحليل البيانات .ز 

ما أسلوب تحليل البيانات فى ىذه البحث فهو تحليل المحتوى عن كتاب أ

 النحو الواضح، يعنى يقوم البحث بتحليل المحتوى البيانات وتقويمها. 

ولأن الهدف من ىذا البحث تحليل الكتاب وتقويمو، كان البحث يكون على 

و المقالات أساس الدراسة والتحليل والتقويم والمرور على صفات الكتب المتصلة أ

60العلمية بموضوع ومسائل البحث.
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 نتائج البحث .أ 

بعد أن قوم الباحث كتاب النحو الواضح من جهة المنهج الذي يتكون من  

و يزيد الطلاب إلى حب اللغة  العربية النحوية العلوم كنوز على الأهداف التعليمية أنه يحفظ

و كالوسيلة الأولى لفهم علم النحو العالى و  الكتاب حفظفى  المبتدئين سهّلالعربية و ي

يقرّب الطلاب إلى فهم اللغة العربية، ومحتوى الكتاب هو يتكون من الأجزاء الجملة إلى 

ا الوسائل التعليمية النعت، وطريقة التدريس التى تطابقلتعليمه هي طريقة الإستقرائية، وأم

 المستخدمة له هى السبورة و قلم حبر و الجهاز السمعي البصري.

رأى الباحث على أن كتاب النحو الواضح مطابقا لتعليم اللغة العربية خاصة لتعليم 

 العلوم النحوية.

 الاقتراحات .ب 

 أما الإقتًاحات فى هذا البحث هو كما يلي:
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 استكشاف لأجل هدافالأ وفقلا بد تطبيق تعليم كتاب النحو الواضح  .1

 .العربية اللغة قواعد وفهم

 .فهمها يسهل التي المحتوياتتطبيق تعليم كتاب النحو الواضح لابد وقف  .2

من الأفضل تطبيق تعليم كتاب النحو الواضح وقف المنهجية التعليمية  .3

 المرجوة.

 تعليم كتاب النحو الواضح لابد باستخدام وقف الوسائل التعليمية التى تسهل الفهم.تطبيق 



 المراجعالمصادر و 

 درالمص .أ 

 القرآن الكريم

 المراجع  .ب 

 (5008الجديد، مصر:القاىرة.)العربية اللغة تعليم في عطا،المرجع محمود أبراىيم

 48ج   ه(4747.)بيروت:دار الصادر،لسان العرب ابن منظور،محمد مكم،

 دار:بيروت.)مالك ابن للفية الأشموني شرح على الصبان الشافعي،حاشية الصبان علي بن العرفان أبو
 ج( 4991العلمية، الكتب

 (4995)المصر:مكتبة الأنجلو المصرية،الكتاب المدرسي.أبو الفتوح رضوان وآخرون،

 9( ج 4914)لبنان:دار الكتب العلمية،موسوعة علوم اللغة العربية.أميل بديع يعقوب، 

 4 ج المحيط في اللغة.اسمائيل بن عباد،

 5( ج 4999)بيروت:دار الكتب العلمية،المزىر في علموم اللغة العربية وأنواعها.جالال الدين السيوطي،

 (4911)بيروت:دار الرسالة،المعجم الأدي.جبور عبد النور،

 (4991)القاىرة:الدار المصدرية البنانية،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق.حسن شحاتو،

 (5006الكتب، علو:بيروت.)وخصائص سالمدار  والنحاة النحو حمود، محمد موس حضر

 6ج  (سنة دون الهلال ومكتبة دار:بغداد.)العين كتاب الفراىيدي، أحمد بن الخليل



 (مصر، المنصورة جامعة:الرباط) بها، الناطقين لغير العربية اللغة تعليم طعيمة، أحمد رشدي

 من تاريخ النحو العربي.سعيد بن محمد،

 (4996المعارف، دار:القاىرة.)وحديثا قديما التعليمي النحو ضيف،تيسير شوقي

 9شيخ شريف الدين، نظم العمرطي. رقم :

 (5009الكوفة، جامعة:عراق.)وتجديده النحو تيسير في العربية علماء جهود.دباس فوزي صادق

 (4995) بيروت : دار الفكر اللبناتي،نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة. طلال علامة،

. )الأردون:دار الطرائق تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاطو علي خسين الدليمي وآخرون،
 (5006الشروق،

 دار المعارف، القاىرة دون سنة(النحو الواضح.علي الجارم و مصطفى أمين،

 (5001)بيروت:مؤسس الريان،المنهاج المختصرفي علمي النحو والصرف.عبد الله بن يوسف،

 (4994)القاىرة:دار الشواق،تعليم فنون اللغة العربية.مذكور،علي أحمد 

 7ج  (4991.)دمشق:مؤسسة الرسالة،القاموس المحيطالفيرزابادي،

 (5006:الأثرية ضغاء مكتية.)الجرومية شرح في المهذري،الممتع مطر بن سالم بن مالك

 (5006التوبة،)الأردان:مكتبة طرائق تعليم اللغة العربية.محمد إبراىيم الخطيب،

)بغداد:مجلة الجامعة الكتب المدرسية وأهميتها وكيفية اختبارىا وتقسيمها.مجيد إبراىيم دمعة،
 (4919المستنصرية،



 والنثر الثقافة دار.)الدنية والتربية العربية اللغة رسلان،تعليم مصطفى و خاطر رشدي محمد
 )5000والتوزيغ،

 5( ج 5007)القاىرة:مكتبة الشروق الدولية،المعجم الوسيط. مجمع اللغة العربية، 

https://ar.wikipedia.org/wikiعلي_الجارم/ 
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