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الثانىبابال

الإطار النظري

: كما يليرئيسيةمباحثأربعةعن بابيتناول هذا ال

النظريات حول المحتوى.المبحث الأول يتناول-

.وتقويمهاالكتب التعليميةتحليل عناصر يتناولالمبحث الثاني-

المحتوى اللغوي.يتناوللثالمبحث الثا-

المبحث  الرابع يتناول المحتوى الثقافي.-
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النظريات حول المحتوىالمبحث الأول: 

تعريف المحتوى(أ) 

الحديث عن المحتوى يستلزم الإجابة عن الأسئلة الآتية:

ما المقصود بالمحتوى؟-

ما معايير اختياره؟-

ما أكثر الأساليب شيوعا لاختياره؟-

كيف طريقة تنظيم المحتوى في المنهج؟-

بل هو ،صر المنهج الدراسي) عنصر أساسي من عناContentإن المحتوى (

ا تحيث أنه يشمل كافة الخبرات التى ،صلب العملية التعليمية قدمها المدرسة لطلاّ

. 1من خلال المنهج

مجموعة الخبرات التربوية والحقائق والمعلومات التي يرجى هنا ويقصد بالمحتوى 

- المهارات الحركيةأو،ها عندهمتا والاتجاهات والقيم التي يراد تنميبتزويد الطلا

202، ص: 1986، جامعة أم القرى، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىالمرجع فيرشدي أحمد طعيمة، 1
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دف تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف م إياها  التي يراد اكسا

. 2المقررة في المنهج

ويعدّ الكتاب المدرسيّ من أهمّ مواد التعليم، فمع تطوّر التكنولوجيا ووسائل 

ولذا ،المعلّمالاتصال الحديثة فإنه يبقى للكتاب حضوره الإنسانيّ المتمثّل في حضور 

فإنّ الاعتناء بإعداد المناهج وإخراجها هو أمر بالغ الأهميّة بالنسبة إلى المربينّ 

.3والمهتمّين بالمحتوى والمادة التعليميّة وطرق التدريس

وكانت المادة التعليمية أساسا لتعليم اللغة. فاللغة نظام تتكون من الأصوات 

والتراكيب والبنية. 

يم لتكمل عناصر التعّلم الثلاثة ، كما يتبين من الشكل وتأتي مواد التعل

:4التالي

203المرجع السابق، ص: 2

160، ص: 1991، دار المعارف، القاهرة، الطبعة الثالثة، المنهج وعناصرهإبراهيم بسوني أميرة، 3

اإضاءات لمعلمي اللغة العربية لغيرد. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 4 39هـ، ص: 1431، العربية للجميع، الناطقين 
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: عناصر التعلم الثلاثة1الجدول الـــ 

متعلّممعلّم

المحتوى/المادة

ولاسيما تلك المواد التي تعنى ين يوصون بالعناية بإعدادهومن هنا فإن المربّ 

ا مفهوم تعليم اللغة الثانية مختلف بمفهوملأن،بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين ِ

اتعليم مافردبهيقوممقصودنشاطبتعليم اللغة الثانية:فيقصد،اللغة للناطقين 

عن ذلك الذي ألفهيختلفاللغويةالرموزمنبنظامفرد أخر على الاتصاللمساعدة

عليم اللغة لغير خاصة في مجال ت.  ويظل التسليم بأهمية الكتاب 5بهالاتصالوتعود

ا  أمرا لا يحتاج إلى تقرير، فبالرغم مما قيل ويقال عن تكنولوجيا التعليم الناطقين 

العملية التعليمية.وأدواته وآلاته الجديدة، يبقى للكتاب مكانته المتفردة في

تتم على مراحل يكتسب الإنسان في  تراكميةعمليةاللغةموتعلّ تعليمإن

-المختلفة الأداءمستوياتمنإليهالوصوليرجوصل إلى ماكل منها شيئا حتى ي

–إيسيكو -منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة ، تعليم اللغة اتصاليامحمود كامل الناقة، رشدي أحمد طعيمة و 5
25، ص: 2006الرباط، 



26

.6اللغةهذهفي ممارساة

ا ومحتواها تعتمد اعتمادًا كبيراً  فعملية التعليم أياً كان نوعها أو نمطها أو ماد

على الكتاب المدرسي، فهو يمثل بالنسبة للمتعّلم أساسًا باقيًا لعملية تعّلم منظمة، 

لتعزيز هذه العملية، ومرافقًا لا يغيب للاطلاع السابق والمراجعة وأساسًا دائمًا 

التالية.

ذا ركن مهم من أركان عملية التعلّ  م، ومصدر تعليمي يلتقي عنده وهو 

المعّلم والمتعّلم، وترجمة حية لما يسمى بالمحتوى الأكاديمي للمنهج، ولذلك تعتبر 

ل بالمهتمين بالمحتوى والمادة التعليمية نوعية الكتاب وجودته من أهم الأمور التي تشغ

.7وطريقة التدريس

تزداد أهمية الكتاب في سد ،وفي الحالات التي لا يتوافر فيها المعلم المؤهل

ا إلى المعلم المؤهل، هذا النقص، ونحن نفتقر في ميدان تعليم العربية لغير الناطقين ِ

للناطقين بغيرها حاجة ضرورية مما يجعل حاجتنا إلى كتب لتعليم اللغة العربية 

وملحة، يقودنا لتحقيقها تطلع إلى إنجاز هذه الكتب على أسس علمية مدروسة، 

ا، تدريسها، وصعوبتهرشدي أحمد طعيمة، 6 31ص: ، 2004، دار الفكر العربي، القاهرة، االمهارات اللغوية، مستويا

28-27ه، ص: 1985رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، جامعة أم الكرى، 7
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ذلك أن الكتاب في حالتنا هذه " ليس مجرد وسيلة معينة على التدريس فقط، وإنما 

لأنه هو الذي يحدد للتلميذ ما يدرسه من موضوعات، ،هو صلب التدريس وأساسه

عملية التعليم مستمرة بينه وبين نفسه، إلى أن يصل منها إلى ما وهو الذي يبقي 

. 8يريد"

ا إلى وقت طويل، وإلى يرويحتاج إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغ الناطقين ِ

مسح شامل لما هو موجود فعلا ولأنماط وأنواع التدريبات، ولضبط تام للمفردات 

إن التأليف في هذا النوع يختلف عن إذ ،وللتراكيب، ولدرجة من التدرج ملائمة

لأن اللغة هي الرباط الذي يتحقق به الوعي ،غيره، وهذا ما يجعله صعبا مقارنة بغيره

تمعي والإنساني،الذاتي بالخبرات العامة .9ويتوفر به التواصل والتناسج والتواحد ا

انحن في حاجة إلى إعداد المزيد من مواد تعليم اللغة العربية لغير ا ،لناطقين ِ

- فكثير منها ،لا تحقق الأهدافقد رغم أن في الساحة كثيراً من الكتب، ولكنها 

مناسب، وبعضها يحتاج إلى تطوير وتعديل، ولكن أين من يتبنى ذلك؟ غير

لعربية على خلاف ما في اللغات الأخرى وما لديها، فالإنجليزية مثلا والداعمون ل

اد. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،8 40-39ص: ه، 1431، العربية للجميع، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 

9، ص: 2000، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، مدخل تعليم اللغة العربيةأحمد عبده عوض، 9
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سل، وتخضع دائمًا للتطوير والتعديل، وإعادة يصدر منها كثير من الكتب والسلا

.10الطبع، حتى صارت دور النشر عندهم تتنافس في طبعها ونشرها

(ب) معايير اختيار المحتوى

:11يذكر نيكولاس مجموعة من المعايير الأساسية في إعداد المحتوى كما يلي

). فيعتبر المحتوى صادقا عندما يكون واقعا Validityمعيار الصدق (.1

فضلا عن تمشيه مع الأهداف الموضوعية. ،علمياوأصيلا وصحيحا

كون ذا قيمة ي). يعتبر المحتوى مهما عندما Significanceمعيار الأهمية (.2

مع تغطية الجوانب المختلفة من ميادين المعرفة والقيم ،في حياة الطالب

و تنمية والمهارات مهتما بتنمية المهارات العقلية وأساليب تنظيم المعرفة أ

الاتجاهات الإيجابية لديه.

). يكون المحتوى متمشيا مع Interestsمعيار الميول والاهتمامات (.3

اهتمامات الطلاب عندما يختار على أساس من دراسة هذه الاهتمامات 

والميول.

41نفس المرجع، ص: 10

205-203، ص: 1986، جامعة أم القرى، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، 11
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م عندما ). يكون المحتوى قابلا للتعلّ Learn abilityمعيار القابلية للتعليم (.4

مراعيا لمبادئ ،ومتمشيا مع الفروق الفردية بينهميراعى قدرات الطلاب

التدرج في عرض المادة التعليمية.

). يكون المحتوى جيدا عندما يشمل أنماطا من Universalityالعالمية (.5

لا تعترف بالحدود الجغرافية بين البشر.،التعليم

(ج) معايير اختيار محتوى اللغة العربية لغير الناطقين بها

ا معايير يجب في اختيار المحتوى الدراسي لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين 

ا كما يلي :12مراعا

طى حواجز الاتصال أن يكون في المحتوى ما يساعد الطالب على تخ.1

متدرجامترفقا به في عملية التصحيح اللغوي،باللغة العربية الفصحى

ري به كلامه.معه حتى يألف من اللغة ما لم تتعود عليه أذنه أو يج

أن يكون في المحتوى ما يساعد الطالب على أن يبدع اللغة وليس فقط .2

ن ينتجها كاستجابة آلية.أ

205، ص: ابقالمرجع السرشدي أحمد طعيمة، 12
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وإدراك مواطن ،أن يكون في المحتوى ما يعرف الطالب بخصائص العربية.3

الجمال في أساليبها وتنمية الإحساس عنده بالاعتزاز بتعليم العربية.

(د) طرق اختيار المحتوى

ن في اختيار هذا المحتوى على شكل سليم، لابد من معايير بشكل ليكو 

لطبيعة اللغة العربية وخصائصها، وأيضاً يستجيب لطبيعة الدارس المحتوى يستجيب 

وسنه ومستواه وأغراضه ودوافعه. وهكذا في المحتوى اللغوي لا بد من معايير لكي 

وإلى جانب .الدارسالمتعلم أويستوفي المحتوى طبيعة اللغة العربية، وأغراض ودوافع 

:13هذه المعايير، لابد من معرفة مجموعة من الطرق لاختيار هذا المحتوى، منها

المناهج الأخرى: هي الدراسات المقارنة لمناهج تعليم اللغات الأجنبية .1

م، بالإضافة إلى الدراسات  وخبرات أصحاب هذه اللغات فـي تعليم لغا

.ية ولغات الدارسينالتقابلية بين اللغة العرب

رأي الخبير: ويقصد بذلك الاسترشاد بآراء الخبراء والمختصين في تعليم .2

ـا، وفـي الدراسات اللغوية، والدراسات  اللغة العربية لغـير الناطقـين 

.النفسية، وأيضاً الخبراء في الثقافة العربية الإسلامية

206المرجع السابق، ص: 13
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الدارسين المسح: ويقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حول خصائص .3

وتعرف ما يناسبهم من محتوى لغوي.

التحليل: تحليل المواقف التي يحتاجها الطالب للاتصال بالعربية..4

وبنظرة فاحصة نجد أن هذه الطرق ليست طرقاً منفصلة أو منعزلة عـن 

بعضـها، فهي في مجموعها تشكل الطريقة العلمية المتكاملة لاختيار المحتوى، إذ لابـد 

ـن مولا بددوافع الدارسين وأغراضهم،براء والمختصين، ولا بد من مـن آراء الخ

الارتباط بأهداف المنهج والاستعانة بمناهج تعليم اللغات الأخرى وخبرات القائمين 

على تعليمها، وأيضاً الدراسات المقارنة والتقابلية، فكل هذه الطرق مجتمعة تمكننا 

ويبقى أن نشير إلى طريق آخر، ألا من اختيار محتوى المنهج بشكل علمي وسليم.

.التجريبوهو ضرورة تجريب المحتوى وتعديله في ضوء هذا

(ه) تنظيم المحتوى

يقصد بتنظيم المحتوى هنا ترتيبه بطريقة توفر أحسن الظروف لتحقيق أكبر 

ا فإن تنظيم 14قدر من أهداف المنهج . وفي مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 

حقق عملية التعليم أهداف المنهج المقررة.تتوى من الأمور اللازمة مراعتها لتالمح

208المرجع السابق، ص: 14
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(و) أنواع تنظيم المحتوى

:15ن لتنظيم محتوى منهج اللغة الثانيةيطرح الخبراء تصوّريْ 

). Logical organizationsالتنظيم المنطقي (.1

ا الترتيب أي ،يراد بذلك تقديم المحتوى مرتبا في ضوء طبيعة المادة ذا

المنطقي للمعلومات والمفاهيم بصرف النظر عن مدى قابلية الطلاب 

لذلك.

). Psycological organizationsالتنظيم السيكلوجي (.2

تقديم المحتوى في ضوء حاجات الطلاب وظروفهم ويقصد بذلك

ولا يلتزم هذا التنظيم بالترتيب ،وليس في ضوء المادة وحدها،الخاصة

المنطقي للمادة.

(ز) معايير تنظيم المحتوى

) لتنظيم المحتوى سائدة بين خبراء Tylerما زالت المعايير التي اقترحها تايلر (

:16إعداد المناهج. وتتخلص هذه المعايير في ثلاثة كما يلي

210نفس المرجع، ص: 15
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).  Continuityالاستمرارية (.1

ا العلاقة الر  ول بأن يبدأ المحتوى في المستوى الأ،سية بين خبرات المنهجأيراد 

لتعليم اللغة بخبرات شاملة متكاملة، ولكن بشكل ضيق وسطحي، وكلما تقدمنا 

بالمحتوى إلى مستويات أعلى اتسع وتعمق، وهكذا تستمر عملية اكتساب الخبرات 

اللغوية اتساعاً وعمقاً.

). Sequenceالتتابع (.2

حقة، ويقصد به أن تتتابع الخبرات اللغوية فتمهد الخبرة السابقة للخبرة اللا

وأن يكون لهذا التتابع منطق تنظيمي، فقد تبدأ الخبرات اللغوية وتتدرج بالشكل 

: 17التالي

.ــ من الكل إلى الجزء

.ــ من البسيط إلى المعقد

.ــ من السهل إلى الصعب

.ــ من الجديد إلى القديم

211، ص: 1986، جامعة أم القرى، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، 16

221، ص: 1996بيكاة، رياض، ، المكتبة العالمنهج المدرسي من منطق جديدإبراهيم محمد الشافعي وآخرون، 17
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.ــ من المقدمات إلى النتائج

). Integrationالتكامل (.3

ط خبرات المحتوى ومواقف التعلم، بحيث يؤثر كل موقف ونعني بالتكامل تراب

في الموقف الآخر، وتؤثر كل خبرة لغوية في الخبرة الأخرى، حيث نأخذ في اعتبارنا 

أن تعليم الاستماع ينمي تعليم الكلام، وتعليم الكلام ينمي مهارات الاستماع، 

وتترابط.اتتتكامل الخبر وكلاهما ينمي مهارات القراءة والكتابة... وهكذا

(ح) المستوى وتنظيمه

أي الكيفية التي تمكننا ،ترتبط عملية اختيار المحتوى بما يسمى "المستوى"

من توزيع خبرات هذا المحتوى على مستويات تعليمية مختلفة، وعلى فترات زمنية 

متتابعة. 

ا عملية ،وكان تعلّم أي لغة من الغات أمرا لا يحدث بين يوم وليلة إ

ية تتم على مراحل يكتسب الإنسان في كل منها شيئا حتى يصل إلى ما يرجو تراكم

ولقد اصطلح على ،الوصول إليه من مستويات الأداء المختلفة في ممارسة اللغة

وهذه المستويات لا ترتبط بالمستويات التعليمية ،تسمية هذه المراحل بالمستويات

التى يقضيها الطالب في مدرسته. 
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في ميدان تعليم اللغة الثانية تعني المراحل التي يقطعها الطالب إن المستويات

في تعلمه هذه اللغة بما فيها من جوانب معرفية أو وجداينية أو مهارية. ولقد اختلف 

،في عدد المستويات التي ينبغي أن ينقسم إليها تعليم اللغة الثانيةونوالباحثونالكاتب

يات تعليم اللغة الثانية إلى ثلاثة مستويات:إلا أن العرف السائد هو تقسيم مستو 

بتدئالمستوى الم.1

المستوى المتوسط.2

المستوى المتقدم.3

والفرق بين هذه المستويات الثلاثة هو فرق في درجة مستويات الأداء 

يعبر عن مرحلة تنمية المهارات الأساسية بتدئالماللغوي. وبيان ذلك أن المستوى 

بر عن تثبيت هذه المهارات الساسية وتوسيع نطاقها والمستوى المتوسط يع،للطالب

أما المستوى المتقدم فيعبر عن مرحلة الانطلاق في ،وزيادة الثروة اللغوية عند الطالب

. 18الاستخدام اللغوي

فإن تنظيم المحتوى أو ،وبناء على أساس تنظيم المستوى في تعليم اللغة الثانية

مر الضروري في تعليم اللغة الثانية.المواد الدراسية حسب المستوى من الأ

163-162، ص: المرجع السابقرشدي أحمد طعيمة، 18
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.وتقويمهاالكتب التعليميةحليل عناصر تالمبحث الثاني: 

البيانات العامة- أ

في تقويم الكتب التعليمية يبدأ التحليل بتوثيق الكتاب أي ذكر البيانات

ذا الكتاب. فيبدأ التحليل ببيان الأمور الآتيةالببليوجرافية :19الخاصة 

اسم المؤلف.1

وان الكتابعن.2

رقم الطبعة.3

المعلق أو المترجم (إذا كان الكتاب محققا أو معلقا أوأواسم المحقق.4

مترجما)

بلد النشر.5

دار النشر أو المطبعة.6

تاريخ النشر.7

أجزاء الكتاب.8

، ص: 1985، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمد طعيمة، 19
110
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الإخراج-ب

من حيث الوصف المادي للكتاب والشكل الذي صدر فيه سواءهيقصد ب

مما تتصل بالشكل العام للكتاب.أو غير ذلك ،نوع الورق،حجمه،هطباعت

:20والحديث عن الإخراج يتضمن على تسعة عناصر كما يلي

عدد الصفحات.1

طباعة الكتاب.2

تشكيل الحروف.3

الأخطاء المطبعية.4

مقدمة الكتاب.5

فهرس المحتويات.6

العناوين الداخلية.7

عدد الدروس.8

الصور والرسوم.9

118-112المرجع السابق، ص: 20
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طبيعة المقرر-ج

لكتاب أو تقويمه يشتمل على ستةد تحليل انن البحث في طبيعة المقرر عإ

: 21عناصر كما يلي

المستوى اللغوي.1

نوع البرنامج.2

المرحلة العمرية للدارسين.3

المدة المقترحة للكتاب.4

قنوات الاتصال بين الكتاب والدارسين.5

منطلقات الكتاب.6

أسس إعداد الكتاب- د

ا ما يقوم به المؤلف من عمليات لازمة لإعداد الكتاب والحديث،يقصد 

:22عن هذه الأسس يشتمل على ستة عناصر كما يلي

124-120المرجع السابق، ص: 21

153-132نفس المرجع، ص: 22
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الدراسة الأساسية.1

المواقف اللغوية.2

قوائم المفردات.3

النصوص المختارة.4

تجريب واختبار الكتاب.5

الدراسات التقابلية.6

لغة الكتاب- ه

،والعربية الفصحى،منها العربية العامية،تنوعت العربية إلى لغات شتى

أن تكون لغة الكتاب فصيحة فينبغي ،23بية التخصصيةومنها العر ،والعربية المعاصرة

والإملاء وسلامة أن يلتزم بقواعد النحو والصرفالمؤلف فعلىمن ثمو ،وصحيحة

. 24الصياغة اللغوية

الومما يتعلق بلغة الكتاب الأمور الآتية:تعليم العربية لغير الناطقين ِ

ب بالشكلاكتالضبط -أ
–36، دار الاعتصام، ص: أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربيةد. ناصر عبد االله الغالي وعبد الحميد عبد االله، 23
37

اد. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 24 44، ص: هـ1431، العربية للجميع، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 
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:25ب كما يلياكتالبضبط هناك ثلاثة اتجاهات فيما يخص

الاتجاه الأول: الضبط التام للمادة اللغوية.-

الاتجاه الثاني: ترك الضبط تماما.-

الاتجاه الثالث: الضبط الجزئي، ويسميه بعضهم الوظيفي.-

اللغة الوسيطة- ب

أولا: مفهوم اللغة الوسيطة

ا استخدام لغة أخرى غير الهدف وسيلة لتعليم  اللغة اللغة الوسيطة ويعنى ِ

-اللغة العربية، وقد تكون هذه اللغة الوسيطة اللغة الأم للدارسين، وقد- الهدف

م الأم، وقد تكون لغة -تكون لغة مشتركة يفهمها الدارسون مع اختلاف لغا

ا شائعة، واللغة الوسيطة يسميها بعضهم " الترجمة "، ويفترض مستخدمها  يظن أ

ا ستفيد الدارسين في تعلم الل .26غة الهدفأ

ا صعب، ولذا يلجأ كثير منهم إلى  وإعداد كتب اللغة لغير الناطقين ِ

التعويض عن ذلك باستخدام اللغة الوسيطة، ويشجعهم على ذلك إقبال الطلبة 

لسهولته في نظرهم، ولتوفير الجهد في التعّلم، ،والمعلمين على هذا النوع من الكتب

47المرجع السابق، ص: د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،25

51نفس المرجع، ص: 26
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من ضعف للمتعلم وقصور في تفكيره باللغة ولكنهم لا يدركون خطورته وما يسببه 

الهدف، وما يترتب على ذلك من آثار على المتعلمين، ولا يتبين لهم ذلك إلا بعد 

فوات الأوان.

.ثانيا: مجالات استخدامها

ا بحاجة إلى اللغة الوسيطة، ومن هذه  الات التي يرون أ تختلف ا

الات :27ا

ترجمة مفردات الكتاب.-

كيب اللغوية ( الجمل ).ترجمة الترا -

إعطاء التعليمات لنصوص الكتاب وتدريباته.-

ترجمة كامل نصوص الكتاب.-

ترجمة ذلك كله عند بعضهم.-

يستخدمها المدرس في الفصل، وإن لم تكن مثبتة في الكتاب.-

51المرجع السابق، ص: 27
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ثالثا: استخدام اللغة الوسيطة في تعليم اللغة

ين مؤيد لاستخدامها إما بتوسّع أو ب،يختلف المؤلفون في استخدام اللغة الوسيطة

بصورة ضيقة، وبين معارض لاستخدامها بإطلاق، ولكّل من الفريقين مبرراته المعلنة 

والمباشرة أحيانا ومبرراته المخفية وغير المباشرة أحيانا أخرى.

مبررات مستخدمي اللغة الوسيطة:-أ

م اللغة يذكر هذا الفريق مجموعة من الأسباب التي تحملهم إلى استخدا

:28الوسيطة في كتبهم التي أعدوها لغير أهلها، ومن المبررات

لتوضيح معنى المفردات أو التراكيب أو غيرهما.-

لتقريب معنى المفردات أو التراكيب أو غيرهما.-

لتوفير الوقت في بيان المعنى.-

لتوفير الجهد في ذلك.-

لتسهيل تعّلم اللغة وتعليمها لكل من الطالب والمعّلم.-

رعة تعّلم اللغة وتعليمها لكل من الطالب والمعّلم.لس-

لإراحة الطالب من بذل الجهد في التعّلم.-

لإراحة المعلم من بذل الجهد في التدريس.-

52المرجع السابق، ص: 28
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مبررات مانعي استخدامها بإطلاق:- ب

ويذكر هذا الفريق أيضا مجموعة من الأسباب التي تحملهم على تجنب 

ااستخدام اللغة الوسيطة في تعليم اللغة  لما لاستخدامها من ،العربية لغير الناطقين ِ

آثار سيئة وسلبية على عملية التعلم وعلى النظرة للعربية في نظرهم. ومن مبررات 

:29تجنب استخدامها عند هذا الفريق

لتثبيت العربية في ذهن الدارسين.-

لصلاحية الكتاب لمختلف اللغات والجنسيات.-

اللغة الهدف.لتدريب الدارسين على بذل الجهد في-

لتدريب الدارسين على التفكير باللغة الهدف.-

استخدامها يفقد الدارسين التركيز على اللغة الهدف.-

م استطاعوا أن - يكتسب الأطفال لغتهم الأم دون ترجمة، وطالما أ

يتعلموها دون ترجمة، ففي الإمكان فعل نفس الشيء عند تعلم لغة أجنبية.

الوسيطة مر عقله بعدة مراحل، وإذا لم إذا استخدم الدارس اللغة-

يستخدمها يمر عقله بمرحلة واحدة، وينصب تفكيره على اللغة الهدف فقط.

53المرجع السابق، ص: 29
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طريقة التدريس- و

ا ال الخارجي يقصد  مجموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم ا

.  30للمتعلم من أجل تحقيق أهداف تربوية معينة

:31تمثل فيما يليوفي تعليم العربية طرق متنوعة ت

طريقة النحو والترجمة.1

طريقة المباشرةال.2

طريقة السمعية الشفوية.3

طريقة القراءة.4

طريقة المعرفية.5

بينما أشار محمود الناقة أن لتعليم اللغة الأجنبية ثمان طرق ذكرها كما 

:32يلي

، ص: 1985قرى، مكة المكرمة، ، جامعة أم الدليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمد طعيمة، 30
156

ا، مناهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة، 31 -إيسيسكو- ، المنظمة الإسلامية للتربية والتعليم والثقافة، تعليم العربية لغير الناطقين 
139-127، ص: 1989الرباط، 

، ص: 1985، جامعة أم القرى، له، طرق تدريسهتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، أسسه، مداخمحمود كامل الناقة، 32
68
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طريقة الترجمة.1

طريقة المباشرةال.2

السيكولوجيةطريقةال.3

الصوتيةطريقةال.4

طبيعيةالطريقةال.5

طريقة القراءة .6

السمعية الشفوية.7

التوليفيةطريقة ال.8

طريقة المعرفية.9

كتابالمصاحبات -ز

الذي تدور حوله بقية المواد المصاحبة له ياأساسايعد كتاب الطالب كتاب

ا يكتفون به،  والداعمة له، وبعض معدّي مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ِ

اولكن الاتجاه الصحيح في هو -إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ِ

ا المواد التعليمية المساعدة ،الذي يضيف إلى كتاب الطالب مواد مصاحبة ويقصد 
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دف فيها إلى تحقيق أهداف مناهج تعليم اللغة ولمصاحبات الكتاب أنواع  ،التي 

:33كما يلي

مرشد المعلم-

كتاب القراءة الإضافية-

تدريباتكراسة ال-

كتاب المحادثة-

والمعجم.التسجيلات الصوتية-

الاختبارات اللغوية-ح

أولا: مفهوم الاختبارات اللغوية

ويمكن تعريف الاختبار اللغوي بأنه مجموعة من ،للاختبار تعريفات كثيرة

دف قياس مستواه في مهارة ،الأسئلة التي يطلب من الدارس أن يستجيب لها

.34تقدمه فيها ومقارنته بزملائهلغوية معينة وبيان مدى

، ص: 1985، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمد طعيمة، 33
245

ا، مناهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة، 34 -إيسيسكو- ية والتعليم والثقافة، ، المنظمة الإسلامية للتربتعليم العربية لغير الناطقين 
247، ص: 1989الرباط، 
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وكان للاختبار وظائف جوهرية في حياة الطالب والمدرس والمؤسسة التعليمية 

تمع. فلا يمكن الاستغناء عن الاختبارات لما لها من أدوار مركبة في مجالات  وا

ا أسلوب من أساليب.متعددة - ويتفق التربويون على أهمية الاختبارات على أ

ا المعلمون من أجل تقويم ال عملية التعليمية المتمثلة في جميـع الأعمال التي يقوم 

.35الحكم على مستوى الطلاب

مواصفات الاختبار الجيدثانيا: 

: 36للاختبار الجيد مواصفات أساسيات كما يلي

). Validityالصدق (.1

أي عدم التذبذب في ،يقصد به أن الاختبار يقيس ما وضع لقياسه

ذا ما قصد به أن يكون بمثابة المقياس.الاختبار إ

فالمقياس المتري مثلا يمكن أن تقيس به الطول والعرض لعدة أشياء، ويمكن 

بعد فترة أن تقيس الأشياء نفسها بالمقياس المتري نفسه وتحصل على النتائج نفسها 

720، ص: 1986، جامعة أم القرى، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، 35

721-720نفس المرجع، ص: 36
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. وعلى هذا فإن ثبات 37يتغيرا-دون تذبذب ما دام الطول والعرض كما هما لم

تبار يرتبط إلى حد كبير بثبات التقدير العام أو حتى الدرجات التي يحرزها الاخ

الدارس نفسه، فإذا ما تذبذبت درجاته.

). Reliabilityالثبات (.2

موعة من الأفراد إذا ما  يقصد به أن الاختبار يعطي نفس النتائج لنفس ا

طبق مرة أخرى في نفس الظروف وتعد مسافة قصيرة.

). Objectivityالموضوعية (.3

ا عدم تأثير شخصية المصحح على وضع أو تقدير علامات  يقصد 

الطلاب في الاختبار. ومما يساعد على تحقيق الموضوعية أن يفهم الطلاب على 

تعليمات الاختبار بدقة وأن يكون هناك تفسير واحد للأسئلة والإجابات المطلوبة 

منه.  

). Practicalityالعملية (.4

ا أن الاختبار لا يطلب من المعلم جهدا كبيرا سواء في وضعه أو يقصد 

تطبيقه أو تصحيحه.

). Discriminationالتمييز (.5

106، ص: هـ1431، العربية للجميع، اإضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقيند. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 37



49

أن الاختبار يستطيع أن يبرز الفروق بين الطلاب فيبين لنا الأقوياء  يقصد 

من الضعفاء. ويتطلب هذا أن يكون هناك مدى واسع بين السهل والصعب من 

الأسئلة. 

،السابق ذكرها من السمات اللازمة في أداء الاختبار الجيدفإن السمات

وغياب أي من هذه السمات يعني أن هناك خللا م ا، وأن الاختبار قيد التطبيق 

غير محقق لما وضع من أجله وأن تطبيقه بالصورة التي هو عليها يعني إهداراً للوقت 

.38والجهدوالمال

ثالثا: وظائف الاختبار

:39كما يليمهمةللاختبار وظائف

.قياس مستوى تحصيل الطلاب، وتشخيص نقاط القوة والضعف لديهم-

.تصنيف الطلاب في مجموعات، وقياس مستوى تقدمهم في المادة-

.التنبؤ بأدائهم في المستقبل-

109، ص: المرجع السابق38

156- 155، ص: 2000، دار الفلاح للنشر والتوزيع، الأردن، أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي الخولي، 39
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الكشف عن الفروق بين الطلاب ( المتفوقين ، والعاديين ، وبطيئي -

.التعلم)

والشهادات.صف لآخر، ومنح الدرجاتتنشيط دافعيه التعلم، والنقل من-

رابعا: أنواع الاختبار

:40للاختبار أنواع متعددة كما يلي

وينقسم إلى:،تصنيفه حسب غرض الاختبار.1

الاختبار التحصيلي-

اختبار الكفاءة-

اختبار الاستعداد اللغوي-

وينقسم إلى:،تصنيفه حسب منتج الاختبار.2

الاختبار المقنن-

اختبار المعلم-

ا، مناهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة، 40 -إيسيسكو- بية والتعليم والثقافة، ، المنظمة الإسلامية للتر تعليم العربية لغير الناطقين 
250-248، ص: 1989الرباط، 
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وينقسم إلى:،يفه حسب نوع التقديرتصن.3

اختبار المقال-

وهو أربعة أنواع:،الاختبار الموضوعي-

الاختبار من متعدد-

اختبار الصواب والخطأ-

المزاوجة-

التكملة-

: المحتوى اللغويلثالمبحث الثا

و ما يسميها بعض الباحثين بـ " مكونات إن العناصر اللغوية الأساسية أ

الأصوات، والمفردات، والتراكيب أو القواعد. وهذه العناصر اللغة " ثلاثة عناصر:

هي المادة الحقيقية التي تعين المتعلم على تعلم مهارات اللغة، ومن لم يسيطر عليها 

ا المتعددة.  لا يتمكن من السيطرة على مهارات اللغة بمستويا

الأصوات تدريس -1

،اللغة اكتساباًيعد اكتساب النطق الجيد للغة الهدف من أصعب عناصر

ويعود ذلك إلى ناحية عضوية. وأصعب الأصوات على الدارس تلك الأصوات التي 
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فالجهاز النطقي للغة الأم، وما يرتبط به من العادات ،لا مثيل لها في لغته الأم

النطقية يشكل صعوبة كبيرة للمتعلم غير الناطق باللغة، مما يتطلب كثيراً من العناية 

ما يدرب الطالب على نطق الأصوات العربية، يدرك أن بعض ما حينو .والتدريب

يتعلمه من أصوات، مخالف لما في لغته. فيحاول تقليده غير أنه يجد مشقة في ذلك 

الجديد، ليس مطابقًا - أول الأمر.  وبالممارسة وكثرة المران سيدرك أن هذا الصوت

من الحرص والتدريب للصوت الذي يعرفه في لغته، وهذه خطوة تقود إلى مزيد 

.  41ليصل إلى الأداء الجيد

وتعد التدريبات على الثنائيات الصغرى من أهم تدريبات التمييز 

حيث يكون الصوت الهدف في هذه الثنائيات، الذي لا يماثل صوتاً من ،42والإنتاج

أصوات لغة الدارس مقابلا للصوت القديم والمعلوم في لغة الدارس، أو الذي سبق 

تعلمه، وعلى المدرس نطق الثنائيات الصغرى، مثل: سار / صار، مسير / للدارس 

مصير، مبتدئا بالنطق كلمة كلمة أولا، ثم زوجًا زوجًا، والطلاب يرددون بعده جماعة 

وعلى المدرس تصحيح أفرادا، ويتوقع أن يخطئ بعض الطلاب في النطق،أولا، ثم

ذلك لهم. 

اد. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 41 171، ص: هـ1431، العربية للجميع، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 

172-171المرجع السابق، ص: 42
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الدارس، بقدر الإمكان، نطق والهدف من تدريبات الأصوات أن يجيد

الأصوات العربية، وأن يميز بينها وبين الأصوات البدائل عند سماعه لها، ونطقه لها، 

وليس الهدف وصفها وبيان مخارجها، ولذلك فإنه يستحسن ألا يشغل المدرس 

الدرس بالحديث النظري عن الأصوات، بل بمحاكاة النطق الصحيح والتدريب عليه.

43التدريبات الصوتيةأولا: أنواع 

تدريبات التعرف الصوتي- ١

ويقصد به إدراك الصوت وتمييزه عند سماعه منفصلا، أو متصلا. ولذلك 

فإن تدريبات هذا النوع من التعرف، مبتدئا بنطق الصوت الهدف مفردا، وتشمل 

سماعه مرة إيراد مجموعة من الكلمات التي تشمل الصوت الهدف، ويتاح للدارس

من مدرسه، أو من جهاز التسجيل. ويقوم الطلاب بتكرار الصوت خلف أو أكثر 

المدرس، أو التسجيل.

تدريبات التمييز الصوتي- ٢

174-173نفس المرجع، ص: 43
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دف تدريبات التمييز الصوتي إلى إدراك الفرق بين صوتين وتمييز كل واحد 

-الصوت الهدف والصوت البديل الذي،منهما عن الآخر عند سماعه، أو نطقه

م إذا أراد نطق الصوت الهدف.ينطقه المتعل

ويتم التدريب في هذا النوع عن طريق قوائم الثنائيات الصغرى، مع التركيز 

على الصوتين المتقابلين، ليدرك الدارس الفرق بينهما.

تدريبات التجريد الصوتي- ٣

وهي التعرف إلى الصوت من خلال جمل، أو مقاطع في بعض كلمات ذلك 

يار بعض من آيات القرآن الكريم، ليستمع إليها الدارس الصوت الهدف، ويمكن اخت

من مقرئ مجيد، ويكتب الصوت الهد ف في كل درس بلون مختلف، ليساعد 

الدارس على التركيز والتمييز.

:44وهيدارسودراسة الصوتيات العربية لها فوائد تعود على ال

يها تساعده على النطق السليم خاصة في القرآن الكريم، لأن اللحن ف-

خطر كبير.

دار 1403-1983اصر عبد االله الغالي، أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية ، عبد الحميد عبد االله ون44
41الاعتصام، ص: 
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تمكنه من تحصيل فروع المعرفة وخاصة الثقافة الإسلامية.-

ليب الجيدة من غيرها مع دراسة البلاغة.اتعرفه الأس-

تعرفه أوجه التشابه والاختلاف بين لغته واللغة العربية عن طريق علم -

اللغة التقابلى

اختلاف تعرفه الصعوبات الصوتية الموجودة في اللغة العربية الناتجة عن -

(الأصلية والهدف)بين اللغتين

ولتحقيق هذه الفوائد لدى الدارسين فينبغي عند إعداد الكتب مراعة الأمور 

:45الآتية

بينها وبين اللغات الأخرى.دراسة الأصوات العربية وعددها مع المقارنة-

التي تتألف منها اللغة العربية وصفا تشريحيا دقيقا.وصف مخارج الحروف-

ت العامة للأصوات مثل الجهر والشدة والاستعلاءوعكسها بيان صفا-

المهموس والرخاوة والاستفالة وغير ذلك.

الاستعانة بوسائل التقنية الحديثة مثل مختبرات الأصوات والتسجيلات -

ورسم خريطة للمخارج على أجهزة الإنسان.

41ص: السابق، المرجع45
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وهو الزمن الذي يستغرقهالنطق ،دراسة ما يسمى بطول الصوت اللغوي-

ولقد استعان العرب القدامى بالعد على الأصابع حين كانت تنقصهم ،تللصو 

الآلات الحديثة. 

ثانيا: معرفة المشكلات الصوتية والتغلب عليها لدى الطلاب.

إن دارس اللغة الأجنبية لها عادات لغوية ونطقية معينة حسب لغته الأم، 

ا. فلغ ة الهدف لها كيفية مختلفة ويواجه بين يديه المشكلات عندما يريد أن يتعلم 

العضلات -في النطق تجعل عضلات النطق شكلا مختلفا غير الشكل الذي تأخذه

في لغته الأم. فأحيانا كيفية النطق في لغته الأم وانطباع تراكيبها تتأثر له في تعلم 

اللغة الحديدة بصورة لاإرادية. وهذا يسبب له في صعوبة تعلم لغة الهدف. وينبغى 

ت إلى التنغيم لمعرفة واقع الجملة هل هي إخبارية أو استفهامية أو تعجبية الالتفا

بين المادة اللغوية . وهذا يحتاج إلى مراعاة العلاقة46دون التغيير في المفردات

بالمستوى اللغوي للدارس وبخبراته مع لغته الأم، فالمادة التعليمية لابد أن تعتمد على

الأخطاء، لمعالجة المشكلات الناجمة من صعوبة الدراسات التقابلية وتحليل -

استخدام لغة الهدف.

65، ص: 2000دار الفلاح للنشر والتوزيع، الأردن، ، أساليب تدريس اللغةمحمد على الخولى، 46
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المفرداتتدريس -2

ا: اللفظة أو الكلمة التي تتكون من حرفين فأكثر و تدل على معنى  يقصد 

.47سواء كانت فعلا أم اسما أم أداة

ويهدف تعليم المفردات هو تنمية القدرة اللغوية لدى الدارسين التى 

لاتصال بالأخرين والتعبيير عن أفكارهم ومن ثم إلى تكوين العادات تساعدهم على ا

وليس الهدف في تعليمها أن يتعّلم الطالب نطق حروفها فحسب، أو فهم ،اللغوية

معانيها مستقلة فقط، أو معرفة طريقة الاشتقاق منها، أو مجرد وصفها في تركيب 

أن يكون الطالب قادرا على لغوي صحيح، إن معيار الكفاءة في تعليم المفردات هو 

آخر هو أن يكون الطالب قادرا على استخدام - هذا كله بالإضافة إلى شيء

.48الكلمة المناسبة في المكان المناسب

المعايير اختيار المفردات -أ .تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 

78، دار الاعتصام، أسس إعداد الكتب التدريسية لغير الناطقين بالعربيةالله، ناصر عبد االله الغالي و عبد الحميد عبد ا47

615، ص: 1986، جامعة أم القرى مكة المكرمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، 48
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اهناك معايير عامة في اختيار المفردات في تعليم اللغة العربية لغير  الناطقين 

: 49كما تتمثل فيما يلي

يفضل اختيار الكلمة متكررة الاستخدام في القرآن الكريم والحديث -

لأن مثل هذا الاختيار يجمع المسلمين في مختلف الدول ويسهل عملية ،النبوي

ا حيث يبدأ البرنامج بما هو مسترك بين هذه الدول. التعليمية ذا

قيل اختيارها. فما أكثر الكلمات ينبغي التأكد من فصاحة الكلمة-

شائعة الاستخدام فهي في نفس الوقت خطأ لغويا. 

ينبغي التأكد من تعبير كلمة عن المفهوم المراد أو المعنى الذي يود المعلم -

توصيله.

ينبغي الدقة في نقل النصوص والجمل المستخدمة في أجهزة الأعلام -

والتحقق من صحة التركيب.

مة العربية التي تعبر عن مفهوم عصري أو آلة حديثة ينبغي تفضيل الكل-

ومثال ذلك تفضيل كلمة "الهاتف" بدلا من كلمة "تليفون".،على الكلمة المعربة

155-154رشدي أحمد طعيمة، المرجع السابق، ص: 49
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تفضل الكلمة الفصيحة المستخدمة في الحياة العامة بين الناس على تلك -

الفصيحة المهجورة ما دام المعنى واحدا والسياق مناسبا.

وأخيرا تنتقى الكامة التي تؤدي معنى منفردا لايؤديه غيرها. -

:50أسس اختيار المفردات- ب

.الشيوع-

.الارتباط بحاجات الدارسين-

.الارتباط بعالم الدارسين المعرفي-

.الارتباط مستوى الدارسين العمري-

.الأهمية الاتصالية-

.الصحة اللغوية والفصاحة-

.كتابعدد المفردات التي يشتمل عليها ال- ج

في ميدان تعليم اللغة الهدف وجدنا تفاوتا في عدد المفردات التي يشتمل 

ومن ثم ينبغي على القائم بتحليل الكتاب لتعليم العربية لغير،عليها الكتاب

ا أن يتعرف على المفردات الواردة  في الكتاب ثم يعتمد على رأيه ،الناطقين 

ام الفوزان، د. عبد الرحمن بن إبراهي50 -182، ص: هـ1431، العربية للجميع، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 
183
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وفي ضوء غمكانات ،ي ألف الكتاب لهالخاص في ضوء غلمامه بأهداف المقرر الذ

.51وفي ضوء طبيعة الميدان الذي يدور حوله برنامج تعليم العربية،الدارسين

.عدد المفردات الجديدة في كل درس-د

في تحليل الكتاب المقرر ينبغي على القائم بتحليله النظر إلى عدد المفردات 

س ثم تقسيمها على مجموعة الجديدة وذلك بحساب المفردات الجديدة في كل در 

،أما في مجال التقويم،الدروس مع ملاظة درجة التفاوت في تقديم المفردات الجديدة

فلا يوحد القياس الصحيح يحدد لنا العدد الأمثل للمفردات الجديدة في كل 

.  52درس

.نوع المفردات الجديدة- ه

واحد منها من الممكن تمييز المفردات الجديدة بين ثلاثة تصنيفات يضم كل

نوعين من المفردات كما يلي:

.)Abstract(ومجردة)Concrete(مفردات حسية-

، ص: 1985، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمد طعيمة، 51
182

183نفس المرجع، ص: 52
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.)Pasive(وخاملة)Active(مفردات نشيطة-

.)Funcion words(وكلمات وظيفية)Content words(كلمات محتوى-

أما إذا كان ،وعند تحليل الكتاب أو تقويمه ينبغي النظر إلى المستوى الكتاب

للمستوى الإبتدائي في تعليم اللغة مكان الكلمات المحسوسة مقدمة على الكتاب

ردة .  53والكلمات النشيطة مقدمة على الكلمات الخاملة،الكلمات ا

تدريس النحو-3

العلم الذي يهتم بدراسة القواعد والأنظمة التي تتحكم في ناهالنحو يراد ب

ا عن طريق مايطرأ على أواخرها من أشكال وضع الكلمات وترتيبها وصورة النطق 

ينبغى ألا تقدم - اللغة تركيب ومعنى وليست كلمات مفردة ومن ثم و إعرابية مختلفة.

فأصبح .54الكلمات في القوائم وإنما تقدم في سياقات لغوية كاملة ذات دلالة ومعنى

للتركيب اللغوي دور مهم وأمر ضروري في المادة التعليمية. 

184مة، المرجع السابق، ص: رشدي أحمد طعي53

جامعة أم القرى مكة 1403- 1983، الكتاب الأساسى لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىمحمود كامل الناقة، 54
63المكرمة، ص: 
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الغالى وصاحبه الأسس في اختيار االله صر عبد وقد وضع الدكتور نا

:55موضوعات النحو في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها هي

عدم الغلو في دراسة القواعد والتعمق في تفصيلها لأن المقياس الصحيح -

ا لا يرجع إلى ض ط قواعدها.بلفهم اللغة وإجادة التحدث 

عناية واهتماما للقواعد.عدم التركيز على الطريقة التى تولى-

تعليم القواعد الوظيفية أى القواعد الضرورية التي يوظفها الدارسون في -

التعبير ويحتاجون إليها وهذا ما تنادى به التربية الحديثة.

أن لا تطغى دراسة القواعد النحوية على الأهداف الأخرى للغة.-

نى وإنما يفضل أن تقدم القواعد في صورة يلتفت الانتباه عن المعأن لا-

تقدم من خلال دراسة النصوص أو القطع النثرية المناسبة لقدرات الطلاب والتي تمثل 

م  لهم معنى، وتصنيف إلى قاموسهم اللغوى مفردات وتراكيب تساهم في تنمية قدرا

اللغوية.

أن تستبعد المصطلحات النحوية عند تقديم القواعد النحوية إلا عند -

الضرورة القصوى.

45دار الاعتصام، ص: 1403-1983، أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربيةد. ناصر عبد االله الغالى، 55
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فضل أن لايتم تدريس القواعد النحوية إلا بعد التأكد من قدرة الدارس ي-

على التمييز بين الأصوات ونطق المفردات.

الإكثار من التدريباب التى تثبت القواعد النحوية عند الدارسين. -

المهارات اللغوية .4

البحث في هذا وسوف يقتصر ،إن في تحديد المهارات اللغوية أهمية بالغة

إذ أنه أكثر ،ئبتدم المهارات اللغوية التي ينبغي أن تعلم في المستوى المعرض أه

شيوعا في برامج تعليم اللغة العربية كما أنه هو المستوى الذي حظى ببعض الدراسة 

العلمية. 

مهارات عامة-أ

56:يليكمائبتدفي ضوء تعليم اللغة الثانية أن أهم المهارات اللغوية للمستوى الم

الب الصوت العربي وأن يكون قادرا على نطق الأصوات أن يألف الط-

التي لامثيل لها في لغته.

ا - أن يفهم الطالب اللغة العربية عندما يستمع إليها من بعض الناطقيا 

في حدود الموضوعات التي ألفها والمفردات والتراكيب التي تعلمها.
-167، ص: 1986، جامعة أم القرى مكة المكرمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، 56

168
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أن يكرر بشكل صحيح ما يسمعه من مفردات وتراكيب وأن يفهم -

دلالة كل منها والاستخدام الصحيح لها.

أن يعبر تعبيرا سليما عن بعض ما يحتاج إليه (الحاجة الضرورية)-

أن يقرأ بعض النصوص العربية قراءة سليمة وأن يفهم معنى ما يقرأ في -

حدود خبرته

أن يقرأ قراءة جهرية سليمة خالية من الأخطاء معبرة عن المعنى في -

البرنامج.الموضوعات التي تناولها

أن يربط بشكل صحيح معنى الكلمة أو العبارة بلفظها وبالمواقف التي -

تعبر عنها.

أن يتعرف على رسم الحروف العربية صورة وصوتا في المواضع المختلفة -

ة (ب،من الكلمة (أولها ووسطها وآخرها) ،ث،ت،وأن يميز بين الحروف المتشا

.(...

عليه مما له خبرة سابقة في البرنامج.أن يكتب كتابة صحيحة نصا يملى -

أن يعيد كتابة نص كان قج تعلمه في البرنامج.-
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أن يكتب خطابا أو طلبا لوظيفة أو يملأ الاستمارة أو غير ذالك من -

فإن في إعداد المحتوى للمستوى ،مواقف الحياة الأساسية. وبناء على ما سبق

لأساسية.الإبتدائي يجب أن تراعي فيه المهارات اللغوية ا

المهارات اللغوية الأربع    - ب

مهارة الاستماع)1

ويقصد بالتمييز معرفة الأصوات العربية والتفريق ،يشمل فيها التمييز والفهم

والتمييز بين الأصوات ورموزها الكتابية.،بين الحركات القصيرة والطويلة

التعبير أما الفهم فيشمل الأفكار الرئيسية التي يبدو أن المتكلم يهدف إلى

.  57وفهم الأسئلة في المواقف العامة،عنها

وعند تعليم الاستماع ينبغى على المعلم أو المؤلف مراعاة الأمور الآتية 

:58وهي

معرفة قدرات الدارسين العقلية والثقافية.-

مدى إلمامهم باللغة العربية وتحديد مستواهم اللغوي.-

168رشدي أحمد طعيمة، المرجع السابق، ص: 57

53نفس المرجع، ص: 58
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رس ضرورة اجتماعية مثل أن يبدأ بالعبارات والمفردات التي تمثل للدا-

اسمه، لاسم المؤسسة التعليمية التي يدرس فيها.

أن يتسم بالصبر والأناة والحلم، عند ما لا يستطيع الدارس نطق ما -

استمع إليه، أولم لفهم مضمونة. 

أن يستخدم معامل اللغات والتسجيلات وغيرها من الوسائل التي تعطيه -

مل التي تؤثر على الأصوات لدى المستمع.فرصة لتمييز الأصوات، ويتجنب العوا

أن يكون على علم وقدرة بكيفية تدريس اللغة العربية للأجانب بصفة -

عامة وعلى علم بالطريقة السمعية الشفهية وملامحها بصفة خاصة.

الإكثار من التدريبات على نطاق الصوت الواحد ، فإذا ما تأكد من -

ير وهكذا. نطق الدارسين له بطريقة جيدة انتقل لغ

استخدام أساليب التشجيع والإثابة وبث الثقة بالنفس في نفوس -

الدارسين،

أن يستخدم العبارات المألوفة للدارس حتى يسهل عليه تمييز الأصوات -

ومعرفتها، وفهم ما يقال من جهة أخرى.

التقويم المستمر لتنمية قدرات الدارسين على فهم المسموع من عدمه.-

مهارة الكلام)2
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إنتاج الأصوات المتقاربة ،ل على النطق الصحيح للأصوات العربيةتشم

،إنتاج الحركات القصيرة والطويلة والتفريق بينها في الحديث،مخرجا والتفريق بينها

تعبير الفرد عن نفسه بلغة مفهومة في ،استخدام نمط التنغيم المناسبة في الحديث

النطق جيدا للناطقين بغير اللغة وليكون . 59وحدة فكرية تامة في مختلف المواقف

:60العربية ينبغي مراعاة الآتي

أن يكون المعلم على كفاءة عالية في هذه المهارة، كى يكون نموذجا -

وإذا لم يكن على قدر كبير من هذه المهارات فإنه سينعكس أثره على ،يحتذي به

الدارسين سواء بالإيجاب أو السلب.

ة بين- اللغتين. أن نبدأ بالأصوات المتشا

أن يراعي المؤلف والمعلم مبدأ التدرج، كأن يبدأ بالألفاظ السهلة المكونة -

من كلمتين فثلاثة فأكثر، وان تمثل هذه المفردات حاجة لمعرفتها لدى الدارس حتى 

يقبل على التعلم.

أن يبدأ بالمفردات الشائعة في هذا الميدان.-

ق الرئيسية التي من أهمها:أن يركز على المهارات الفرعية لمهارة النط-

169رشدي أحمد طعيمة، المرجع السابق، ص: 59

46-45نفس المرجع، ص: 60
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o.كيفية إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة

o.التمييز عند النطق بين الحركة القصيرة والطويلة

o.مراعاة النبر والتنغيم في الكلام والنطق

o التعبير عن فكرة بطريقة مقيولة لغويا، أي يراعى التركيب الصحيحة

نطقا.

oظية.استخدام الإشارات والإيحاءت غير اللف

o .مراعاة الطلاقة اللغوية بالقدوة المناسب لقدرات الدارسين

o.مراعاة التوقيف المناسب أثناء النطق

o.استخدام الصوت المعبر عن المنطوق

o.تدريب الدارس كيف يبدأ حديثه وكيف ينهيه بصورة طبيعة

o أن يلم المؤلف والمعلم بالمواقف الاتصالية التي يحتاج إليها الدارس ، بحيث

دور الحديث فيها وعنها مثل: في المطار، في السفارة، في السوق، ...إلخ. ي

إكثار التدريبات المتنوعة المتعددة الأغراض:-

تدريبات في تمييز نطق الأصوات

تدريبات في كيفية التعبير عن فكرة

تدريبات في ترتيب الأفكار
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 :تدريبات في اتقان مهارة التعبير الشفهي مثل

 ضوع بمقدمة تمهد للموضوع وتثير انتباه السامعكيف يبدأ المو.

 كيف يعبر عن الأفكار بصورة مترابطة ؟ وكيف يربط بين الأفكار

.الفرعية والافكار الرئيسية للموضوع ؟ وكيف يستطيع أن يدعم فكرة بالأدلة

 كيف ينهى الموضوع بخاتمة يلخص فيها أهم عناصر الموضوع وتريح

.المستمع؟

ية استخدام الصوت المعبر عن المعنى من حيث تلوين تدريبات في كيف

نبرات الصوت ارتفاعا وانخفاضا وفقا للمعنى المعبر عنه. 

.مهارة القراءة)3

الضبط الصحيح للكلمات ،تشمل هذه المهارة على تعرف الأصوات العربية

فهم معاني الجمل الرئيسية في ،فهم معاني الكلمات من السياق،في القاءة الجهرية

فهم وظيفة علامات ،فهم الفكرة الرئيسية في فقرة أو في عدة فقرات،فقرة ما

.     61الترقيم

169حمد طعيمة، المرجع السابق، ص: رشدي أ61
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وفي تعليم القراءة طرق كثيرة، فينبغى على المعلم أو المؤلف أن يكون لديه 

م  ا مع الطلاب لأ ذه الطرق، وألا يقتصر على طريقة واحدة ويجر دراية وعلم 

م مختلفون في نفسيتهم وأعماره م، لذا عليه أن يختار الطريقة المناسبة بقدرا

م. وينبغى عليه أن يكثر من استخدام التمارين القرائية والتي من خلالها  ومستويا

:62تتيح فرصة تمكن المعلم من وجود مكونات القدرة لدى الطلاب، وهي

تعرف الرموز العربية.-

ة.- التمييز بين الرموز المتشا

ا.الربط بين الرموز وم- دلولا

فهم المقروء.-

النطق بالسرعة المناسب.-

وتنوع الاختبارات في القراءة بنوعيها (الجهرية والصامتة) إلى:-

.اختبارات لسرعة القراءة وفهم المادة المقروءة

62، ص: د. ناصر عبد االله الغالى وصاحبه، المرجع السابق62



71

 ،اختبارات تقيس القدرات الأساسية في القراءة، مثل اختبار لتذكر المادة

بار استخلاص الحقائق وتنظيم عناصر ولمعرفة الأفكار الرئيسية للقطعة، واخت

الموضوع.

.اختبار لمعرفة العيوب أثناء القراءة

.مهارة الكتابة)4

معرفة المبادئ التي تجعل ،تشمل هذه المهارة على الكتابة بخط تمكن قراءته

- معرفة بعض مبادئ ،القدرة على الكتابة من اليمين إلى الشمال،الخط مقروءا

وتكوين ،استخدام القواعد الصحيحة،لرمز والصوتالإملاء والعلاقة بين ا

.  63الكلمات من مجموعة من الحروف المقدمة

إن الكتابة تشمل الخط والإملاء والتركيب والتعبير، فإذا أهمل عنصر من 

عناصرها فإنه يؤدى إلى ضياع الغرض منها. وعند تعليم الكتابة على المعلم أو 

:64المؤلف مراعاة الأمور الآتية وهي

169رشدي أحمد طعيمة، المرجع السابق، ص: 63

68-67المرجع السابق، ص: د. ناصر عبد االله الغالى وصاحبه، 64
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الخالية من البدء بالكلمات السهلة في النطق، المشتملة على حروف قليلة-

.حروف اللينوالهمزات والمد

الإكثار من تدريب المتعلمين على الكتابة بأكثر من طريقة. فمثلا يطلب -

منهم كتابة كلمة مرة، وتحديد الكلمة المكتوبة خطأ وتصويبها، ومرة يأتى بالكلمة 

ويطلب منهم اكمالها.ناقصة حرف أو حرفين 

اختيار الكلمات والجمل المألوفة والتى سبق أن تم التعرف عليها في كتب -

القراءة وغيرها.

وأن تمثل الكلمات المختارة مغزى وضرورة للدارس في الاستعمال اليومى.-

التدرج في تقديم الكلمات الصعبة.-

كان من تدريب الدارسين على الكلمات التي تحمل قاعدة إملائية وإن  -

ن يركز المعلم على الأخطاء الشائعة في كتابات الطلاب.أالأفضل 

اللغويةتدريباتال)5

مهارة،يكتسبمن خلال التدريباتالمتعلملأن ضروريةالتدريباتتعد

علىالسيطرةتتحققلاالتدريباتتكثفلموماومران،تدريبإلىتحتاجوالمهارة

المعّلممنيستقبلمافيكفيهولمعارفلمعلوماتلقمتمجردليساللغةفمتعّلماللغة،
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لينغمسذلكعلىالمتعّلميتدربأنمنبدلابلله،تقديمهأولدرسهعرضهفي

التدريباتأهميةتبدووهنا،وقلمهلسانهعلىولتجريذهنهفيولتثبتاللغةفي

. اللغةممارسةعلىالمتعّلمحملفياللغوية

اللغوية إلى تمكين الدارس من أن يسيطر على أنماط فتستهدف التدريبات 

دف التدريبات إلى تثبيت ما اكتسبه الدارس،اللغوية التي تعلمها في الفصل من و

وذلك بالممارسة الجيدة من الطالب للمهارات اللغوية حيث يقدم المعلم ،مهارات

.65في إثناء التدريب النموذج الذي يحتذى

إلى ثلاثة أقسام رئيسية  كما تنقسمعامةبصورةديثةالحاللغويةوالتدريبات

:66يلي

.الآليةالتدريبات-

تكونبحيثالدارس،استجابةفيالتامالتحكمفيهايتمالتيالتدريباتهي

ايأتيأنالدارسعلىالتيالصحيحة،الاستجابةهيواحدة،استجابةهناك ِ.

. المعنىتدريبات-

ا، مناهجه وأسرشدي أحمد طعيمة، 65 227، ص: اليبهتعليم العربية لغير الناطقين 

اعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان 66 - ٥١4ه،ص: 1431، العربية للجميع، ، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 
528
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إلاالدارس،استجابةفيالتحكممننوعهناكيزاللاالمعنى،تدريباتفي

فيوهيطريقة،منبأكثرالمعنى،عنالتعبيريمكنه،التدريباتهذهفيالدارسأن

وتختلف.الاختيارعنصرمنتمامًاتخلوالتيالآليةالتدريباتتلف عنتخهذا

تؤدىفالأولىالإجرائية،الناحيةمنكذلكالآليةالتدريباتعنالمعنىتدريبات

وفي مجموعاتوجماعيًا،فردياًأداؤهافيمكنالآلية،التدريباتأمافقط،فردياً

لاالدارسأنالآلية،والتدريباتالمعنى،تدريباتبينالمهمةالفروقومن.صغيرة

بطبيعةكاملةمعرفةعلىيكنلمماصحيح،بشكلالمعنىتدريباتأداءيستطيع

فيستطيعالآليةالتدريباتأما.عليهتحتويالذيالمعجميبالمعنىو النحوية،- البنية 

.تقدمكماجهل المعنىوإنجيد،بشكلمنهاكثيرأداءالدارس

.الاتصاليةالتدريبات-

الأجنبيةاللغةتحدثمنالدارستمكنأنالاتصاليةالتدريباتمنالهدف

الاتصاليتحققذاو طأ،خدونيسمعمافهمعلىقادراًتجعلهوأنبشكل عادى

نوعلأيالاتصالية،التدريباتفيالدارساستجابةتخضعولا،اللغةأهلوبينبينه

.شاءكيفماو يشاء،مايقولأنفيحرّ الدارسنأإذالتحكم،أنواعمن

المعنىوتدريباتناحية،منالاتصاليةالتدريباتبينكبيرفرقوهناك-

التدريباتفييأتيالدارسأنفييتمثلأخرى،يةناحمنالآليةوالتدريبات
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فعل،ماذا: الخاصوعالمهنفسه،عنيتحدثفهوجديدة،بمعلوماتالاتصالية

.يفكروفيماسيفعل،وماذا

المبحث الرابع: المحتوى الثقافي

.مفهوم الثقافة- أ

وناًمكوتعتبروتعّلمها،الأجنبيةاللغاتتعليمفيهامةمكانةالثقافةتحتلّ 

تندمجأنلابدلذلكالميدان؛هذافيالتعليميةالموادلمحتوىمهمًاومكملاأساسيًا

أوجهجميعوفيالتعليميةالمادةفيكاملااندماجًاالمستهدفةللغةالثقافيةالعناصر

يعلمونالدارسينمعظمأنالدراساتأثبتتولقد.الكتابخاصةووسائلهالتعّلم

لتعّلمتعليميةمادةأيأهدافمنأساسيهدفالثقافيةعارفوالمالمعلوماتأن

اأيضًايعلمونكماالأجنبية،اللغة اللغةتعلمفيالنجاحعواملمنمهمعاملأ

.67واستخدامها

ترجع كلمة "ثقافة" إلى في مجال دراسة تعليم اللغة العربية فمفهوم الثقافةأما 

يقال ثقف الرمح ،ني الخدمة والفطنة والنشاطالمصدر الثلاثي (ثقف) بكثر الثاء تع

وللثقافة مفهومان: خاص وعام.تثقيفا أي ساواه وعدله. 

ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 67 59ه، ص: 1431العربية للجميع، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 
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أما المفهوم الخاص للثقافة ففي العربية المعاصرة تعني تدل على بلوغ الفرد 

كأن يقال رجل "مثقف" إذا حصل على شهادة دراسية أو ،مستوى تعليميا معينا

من شطرا-الكلمة على نوع التخصص الذي قضى إنسان وهنا تدل ،درجة علمية

كما تستخدم الكلمة لتدل على شخص المتحدث عنه كما يقال هو ،حياته فيه

"مثقف" أي أن لديه سعة في الأفق ونبلا في الخلق وسماحة في الطبع ومعرفة في 

.68الحركة وسموا عن صغائر الأمور

يث يشتمل على مختلف أنواع أما المفهوم العام للثقافة فيتسع مفهومها ح

ا ذلك الكل المركب )Taylor(فقد عرفها تيلور ،التفاعل بين الإنسان وبيئته بأ

الذي يشتمل على المعارف والعقعئد وأشكال الفنون والقانون والعادات والتقاليد بل 

.    69جميع القدرات التي يكتسبها الإنسان كعضو في مجتمع

.خصائص الثقافة-ب

بة تناقلها الأجيال  سعلى ضمن المفهوم السابق إذن عملية مكتإن الثقافة

ا شاملة لكل ما يميز  ا نسبية تختلف من مجتمع إلى آخر فضلا عن كو كما أ

. 312، ص: 1986جامعة أم القرى مكة المكرمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،طعيمة، رشدي أحمد 68

313نفس المرجع، ص: 69
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،وهذه الصفات مما تطلق عليها خصائص الثقافة،الإنسان ككائن في بيئاته المختلفة

:70وتفصيل هذه الخصائص كما يلي

ا مكتسبة.1 أ

ا متغيرة.2 أ

ا تشبع حاجات الإنسان.3 أ

ا نسبية.4 أ

ا كلّ معقد.5 أ

ا كلّ متكاملة.6 أ

.الثقافة الإسلامية-ج

إن اصطلاح الثقافة الإسلامية يعبر عن نمط خاص من العلاقة بين الإنسان 

تمع،ونفسه ،وبين الإنسان وخالقه،وبين الإنسان والكون،وبين الإنسان وا

ويستمد هذا ،من صور العلاقةكل صورة روح الإسلام فيويستلهم هذا النمط

وأصولالاعتقادلأصولالشاملةتعالىااللهشريعةاإ.71النمط من مصدر إلهي

والمناهجوالنظمالتشريعاتوكلوالسلوكالأخلاقوأصولالمعرفةوأصولالحكم

314-313المرجع السابق، ص: 70

. 317ص: ،1986جامعة أم القرى مكة المكرمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،رشدي أحمد طعيمة، 71
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السلوكوأنماطوالواقعيالعمليالتطبيقأشكالوجميعلهاتخضعالتيوالقوانين

.وروحانصامعهاتتسقالتيوالجماعيفرديال

.وتعليم العربية لغير الناطقين بهاالعربيةالثقافة- د

ا  قديماالعربيةالشعوبثقافاتداخلهافيصهرتالتيالثقافةيقصد

الدارسينحاجاتمنقدرأكبريحّققأنلهبدلااللغةتعليمكتابوكان  ،وحديثا

وعلىالمنشودة،اللغويةالمهاراتاكتسابعلىالكتبهذهيستخدمونالذين

ا،الإلماميريدونالتياللغويةالجوانبمعرفة يتعلمونالتيالثقافةفهموعلىِ

.72لغتها

الوسائلأكثرمنفهيالواحدتمعاروابطأقوىمناللغةكانتوإذا

تبذلهلماالكبيرةمةالقيتبرزوهنا،كّلهالعالميتمعاإلىثقافتهمنقلعلىقدرة

اتعليمسبيلفيالشعوب الدوافعتكمنأيضاوهناالشعوب،منغيرهملأبناءلغا

فيالعربيةلتعليمكتبتأليفنحووالجهودوالبذلالهمماستنهاضوراءالحقيقية

نطقعلىالآخرينتدريبعلىحرصمجردليسالأمرإنالأخيرة،السنوات

اظحفأوالعربية،أصوات . وأعمقذلكمنأبعدإنه. تراكيبِهاتعرفأوكلما

60عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، المرجع السابق، ص:72
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التنميةوسيلةمجرديكونلنالعربيةلتعليميؤلفكتاباإن إتقانأومهارا

متميز- شعبحضارةعنومعبرالتراث،عريقةأمةلتاريخناقلهووإنمااستعمالها

اعندهماوأغلىلديه،مابأعزلغتهترتبطالملامح، كتابهولغةعقيدتهسانلإ

.المبين

ففيالإسلامية،الثقافةهياللغةتحويهاأنينبغيالتيالعربيةاللغةثقافةو 

لتعلمالأساسيةالأسبابعن- االلهرحمه–عمايرةمحمدالدكتورأعدهادراسة

منوالاستزادةالإسلامتعلمهو٪ ٩٨و٪ ٨٦مابينالأكبرالدافعكانالعربية،

فيبالرغبةللإجابةترتيبًالثانيةاالنسبةكانتحينفيالإسلامية،الحضارةمعرفة

طلبًاأووظيفة،طلبفيللمساعدةثقافتهم،منوالاستزادةالعرب،حضارةمعرفة

معّلمثقافةفإنذلك،علىوبناء. ذلكغيرأو،عريقةلغةبمعرفةاجتماعية،لمكانة

المفهومتعميقيتحققبهماعلىتبنىأنيجباالناطقينلغيرالعربيةاللغة

الدينيالمفهومتعميقأجلمنالدارسين،لدىاللغويةالمهاراتوتنميةاللغوي،

.73سليمةأسسعلىلديهم

61عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، المرجع السابق، ص:73
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الأسس الثقافية لتعليم العربية لغير الناطقين بها.- ه

ا عند للمحتوى الثقافي إن  المقرر تأليفأسسا ومعايير التي يجب الالتزام 

الالدراسي وهذه الأسس والمعايير تتمثل في،تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 

:74الأمور التالية

.إسلامياعربياالثقافيالمحتوىيكونأن.1

تتناسببصورةلمعنويةاو الماديةالثقافةعناصرالثقافيالمحتوىيتضمنأن.2

.الأجانبالدارسينوأغراض

الطابعرأسهاعلىالتيوخصائصهالعربيبالتراثافيالثقالمحتوىيهتمأن.3

.والعلماءالعلممكانةورفعالإنساني

تعلممنواهتمامهمالدارسينحاجاتضوءفيالعربيةالثقافةانتقاء.4

.والثقافةاللغة

عندلخاطئةاالمفاهيمتصححفيوتوظيفهاالإسلاميةبالثقافةتمامالا.5

.الأجانبالدارسين
، دار الاعتصام، الرياض، الطبعة الثانية، أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربيةناصر عبد االله الغالي وآخرون، 74

27, ص: ۱۹۸۳
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.ثقافتهاعلىتطرأالتيوالاجتماعيةالثقافيةتغيراتالمراعاة.6

االعربيةالثقافةعمومياتمنصورتقديم.7 .وخصوصيا

أيضااللغةلأصحابولكن. والثقافةاللغةتعلممنأغراضاللدارسينإن.8

الجانبينتحقيقعلىالمادةفيفالحرصلذا. ثقافتهمونشرلغتهمتعليممنأغراضا

.جدامهمأمر

.موضوعاتهو الثقافيالمحتوىشكالأ- و

الثقافيالمحتوىأشكال-أ

يوضحأنالمؤلفعلىينبغي،تحليلهأوالمدرسيالكتابتصميمعند

عنالإسلاميةالثقافةتميزالتيالحدودو،الكتابتتبناهالتيالثقافيالمحتوىأشكال

ينبغيكما،وزنابيةالعر الثقافيةالموضوعاتيعطيأنينبغيكما،العربيةالثقافة

لمستوياتوفقاومفاهيمهاالعربيةالثقافيةلموضوعاتعرضهفييتدرجنأعليه

مالدارسين مالعقليةوقدرا .الثقافيةوخلفيا
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وكان،م۱۹۷۹عاميونسبدراستهاقامالتيالثقافيالمحتوىأشكالفمن

وأن،العربيةللدولزيارتهعندالدارسإليهايحتاجالتيالمواقفمعرفةأهدافهابينمن

:75هيالدارسإليهايحتاجالتيالمواقفمن

الصحة،غالفراوقت،الخدمات،السوق،السفر،العمل،السكن

التاريخ،المطعم،والمشروباتالأطعمةأنواع،التعارف،الناستحية،والأمراض

،العلوم،شخصيةتبيانا،الإسلاميةالتشريعاتبعض،العربيةالأدآب،الإسلامي

.الإسلاميةالأفكار،الإسلاميالسلوك

الثقافيالمحتوىموضوعات - ب

الأجانبللدارسينيقدمهاأنالمؤلفعلىينبغيالتيالثقافيةالموضوعات

:الأتيةالموضوعات

النبويةالسنة، )وسورهنزوله(الكريمالقرآنحول،وأركانهالإسلاممفهوم

،لى االله عليه وسلمصمحمدالرسولسيرة،)الإسلامفيانتهامك،تدوينها،تعريفها(

،والإسلامالعربيةاللغةبينالعلاقة،الإسلاميالتشريعمصادر،الأنبياءقصص

25, ص: المرجع السابقر عبد االله الغالي وآخرون، ناص75
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المتعلقة بالثقافة العربية الموضوعاتمنذلكوغير،الإسلامفيوالزوجةالزوجحقوق

.76الإسلامية

26ص: , المرجع السابق76


