
8 
 

 الفصل الثاني

 الإطار النطري
 المفهم النطري . أ

 ستراتيجيةالاتعريف  .1
التلاميذ لحصوؿ ية التعليم التى يفعلها الددرس ك استًاتيجية التعليم ىي عمل

 16الأىداؼ التعليمية.

" تٔعتٌ علم الحرب أك قائدة Strategiaاستًاتيجية تؤخذ من اللغة اليونانية " 
طة مُدَقِّقة في ستًاتيجية ىي خاللغة الإندكسية الكبتَ معتٌ الا الحرب. جاء في معجم

 في،عامةستًاتيجية يقصد بالا17.نشاط ليحصل على الأىداؼ الدنشودة الدخصوصة
تحقيق الأىداؼ الدرجوة على ل،طريقة الدثلىالل الدتاحة بئكالوسا استخداـ  الإمكانات

 18.أفضل الوجو

ستًاتيجية تعليم اللغة، إذا تربط الا ستًاتيجيةافي كتاب " Gagneنقل ججتٍ " 
ت قية مهارة التلاميذ في التفكتَ كحل الدشكلاستًاتيجية تٖصل على تر بالتعليم فالا

 19ىا في الكتاب.ك قرؤ يلشا  وف إليها استخراج الأفكار الرئيسية لشا يستمعكاتٗاذ القرار ك 
تعليمها في عملية الدادة ك  هامنظمةأك أساليب هاطرائقك أستًاتيجية التعلمية إف الا

كمفهوـ 20كوف التعليم فعاليا.يسية حتى ادر الدادة الالتعليم تٔستخدمة أنواع مصادر 
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أف الطريقة كالأساليب )أم  ،، كمعتٌ ىذاةالتعليمية أكسع من الطريقة كالتقنيستًاتيجية الا
 .21ميةيالتعلستًاتيجية تقتٍ( جزء من الا

( أدكات نافعة كفعالة تورط الفرد 1990التعليم عند مالي كجاموت ) ةستًاتيجياك 
الخطوة الدعتبرة من حيث الإيجاب  ةستًاتيجيلأجنبية مباشرة. كلذا أف الاتطوير اللغة ا في

لتأثتَ الأكسع كالدكاـ، كيسمى ا فيكسلبيها ناضجة كدقة كعميقة. الخطوة الفعالة تتأثر 
 22تٓطوة متألفة. ةستًاتيجيالا

 اللغة العربية فيمجموعة التعلم ستراتيجية ا .2

ف يكوف أء الدعرفة للتلاميذ فقط. ينبغي ليس لررد إعطا درسمن الد عملية التعلم
كن أف تشكل الددرس، ك ت٘ .ىذه العمليةاتهمفكر  فيالتلاميذ قادرين على بناء الدعرفة 

بإتاحة فرصة لتلاميذ لإيجاد  يصبح التعليم بطريقة تٕعل الدعلومات مفيدة جدا للتلاميذ،
الصف  فيلرموعة التعلم تٖتوم على فكرة أف التلاميذ استًاتيجية 23.مأفكارى كتعبتَ

 لرموعات صغتَة.إلى الواحد ىو بنظر إليها على أنها كياف منفصل أك تقسيمها 

: القرآف الكريم فيإلى لرموعة التعلم، قاؿ الله تعاستًاتيجية أف  كما ىو الدعركؼ
ُـ الظلَِمِتَُْ فان يػتَػَرقََبُ قاؿََ ربَِ لصَِ ئفػَرجََ مِنهْاَ خآ"   ، من  مع نهج المجموعة" تٌِ مِنَ القَوْ

على كل تلميذ. المحلي مكيفة يعيشوف معا،  ةمرتفع يجتماعالدتوقع أف  تنمية شعور الا
زايا مع ض. التي لديها  الدئالفاسيدرؾ أنو ىو ليس النقص ك  لرموعات، فييعملوف معا 

قلوب مستعداد  فيكبدلا من ذلك لديهم نقص إلى الذين  علىت٘نياتو الصادقة مساعدة 
دة،دكف أم شعور تٔحضر. الدناقسة الإجابية كما ئك الذين لديهم الزائللتعلم من أكل
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ف يتم الفصوؿ الدراسية من أجل تٖقيق إجازات التعلم الأمثل. كمن الدتوقع أ فييحدث 
 .كالدستقبلة الخلاقةك نشطة التلاميذ الأ

أعضاء تٗطيط لرموعات بتُ  فيؾ عدد قليل من التقنيات التي تعمل اك ىن
( عملية المجموعة الاسمية )برسيس 2تماع المجموعة )جا( 1):ثلاث منها، ىي التعليم.

 24المجموعة الاسمية(، كتقنية دلفي.

إلى تعلم التي تهدؼ الاستًاتيجية  أف ككفقا لمجموعة دراسة ىو إكيدار ىاماليك
قات بتُ عملية المجتمع عن طريق تطوير العلا فيمة للمشاركة ز تطوير الدهاراة اللا

 العثور على الحقل الأكاديدي. فيكالدهارة  الأشخاص

كلكل عة تلاميذ. بس أكستة  منتكوف فيها تلرموعات إلى تلاميذ  الددرس قسمي
ختلف أك الدوضوع الدوضوع الد بحث كل لرموعة عنيلرموعة رئيس ككاتب كلسبر. ك 

 التعليم كل لسبر المجموعة يخبركف عن نتيجة البحث أماـ الفصل تَأخ فيك  .الدتساكم
 25لرموعة أخرل للتسائل أك الدعارضة.إلى كيعطوف الفرصة 

ىي تقنية أف الأعماؿ الجماعية " تقنية التعليم طريقة ك  " الكتاب فيقاؿ سودجن 
تعاكف التلاميذ على عملية التعليم ك  علىل لدساعدة التلاميذ الأعماؿ الجماعية يستعم

 26الددرس. ىا الذمعطاءأكاجبات 

التعلم أف الأعماؿ الجماعية ىي  فيالكتاب طريقة  فيصاحبتو قاؿ دفيد ك  
قوؿ  متقدمة فباحث أمن  27التلاميذ لعمل الجماعية. االتعلم الذين يجبونهستًاتيجية ا

 دفيد ك صاحبتو. اتالبيان منبع على
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 مجموعة التعلم فيما يلي :   فيخطوات  .3
 تكوين المجموعات. .أ 

. كم عدد متنوعة في الفصل لرموعات إلىتلاميذ يقسم الالددرس  
 في. ك ؼالأىدكل لرموعة تتكيف مع الاحتياجات ك لالمجموعات كعدد أعضاء 

التى  عامة عن الأنشطةاللمحة التطلبات ك الدمناسبة شرح الددرس الغرض ك  هىذ
يدركوف لداذا، كما ىي لرموعات  التلاميذطلع بها المجموعة، حيث أف يجب أف ت
 شكلت.

 لرموعات.لكل  يعطيالددرس  .ب 
أف التنفيذ كاجبات  الدليلك  كاجبات التلاميذ للمحموعة. يعطيالددرس  

 شوؼ عمل للمجموعة.
 كل لرموعة عمل كاجباتهم. .ج 

 الددرسيطرح . الددرس لذم ىاعطاءأؿ كاجبات اعمأ علىتعاكف تلاميذ  
 ترتيب كطلاقة لرموعة التعلم. فيسؤاؿ  للتلاميذ

 التلاميذ عن تعاكف بفرد ك لرموعة.إلى عمل الددرس تقدير  .د 
 التلاميذ.إلى يعطى الددرس تقييم  .ق 
 28.يعطى الددرس التكرـ .ك 

 :فهيالأساسية  جتماعيةتلاميذ الا 

القدرة على التعلم، لاسيما عندما تكوف تلكالفئة غتَ  فيالفركؽ الفردية  .1
 التعلم. فيمتجانسة 

الخلافا تٖرصا على التعلم، إنشاء لرموعة تتألف من تلاميذ الذين لديهم  .2
 نفس التلاميذ. صلحة في

                                                           
28

Ramayulis,Metodologipendidikan agama islam, (Jakarta : Kalam Mulia,0210), cet.7, 

h.072 



02 
 

إقامة التلاميذ، الذم   لتصنيف على أساس التصنيف إستنادا النوع العمل .3
لرموعة كاحدة بغية  فيتٕمعها  منطقة كاحداة يتم فيوف شكانوا يعي

 تيستَ التنسيق للعمل.
 تٕميع عشوائي أك اليانصيب، لم أكن أنظر عوامل أخرل. .4
 29س.من الأعضاء التناسلية للإناث جنتٕتمع  .5

 مجموعة التعلم استراتيجية فيمزاياه والعيوب  .4
 أما مزايا لرموعة التعلم ما يلي :

 كقت قصتَ. فيتلاميذ التعلم  كن مييعلش .أ 
 لتلاميذ الذين يخشوف من التعلم أف يكوف شجاعااالساح  .ب 
الجمع بتُ كيفية التعلم كترتيبها كفقا لرغبات الدعلمتُ من حيث الصوت  .ج 

 .الدنخفض عالية سريعة كبطيئة

 أما عيوب لرموعة التعليم ما يلي :

المجموعة جزاء من السبب لكوسل  وفسيجعلمعظم التلاميذ تعلم  .أ 
 تلك المجموعة. فيل نشط مع صديق لو كمرحة، حتى أنها لم تدخ

تعيتُ ذلك الإعداد ستكوف صعبة، لأف فريق الدراسة سوؼ يسبب  .ب 
 الاضطراب كالضوضاء.

التلفظ الكلمات، كالقراءة بشكل عاـ،  فيسوؼ يسبب أقل جيد  .ج 
 30كحتى القليل المحتمل تٖستُ بعد ذلك.
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 مهارة القراءة .5
 مهارة القراءة .أ 

بناء شخصية الدرء لأف الدرء يحصل على  فيإحدل العوامل الدهمة  يالقراءة ى
كخبرتو بدكف القراءة.  علموو فكرتهو فاقهآستطيع الدرء أف يوسع الدعرفة كالخبرة منها. ك لا ي

. كتلك اتكفقر  اتكلمات ك فردىناؾ ثلاثة العناصر الدتطورة عند تعلم القراءة منها م
. الدفردات الدركبة تسمى كلمات، كالكلمات ءالدقرك لثلاثة ضركرية لتأيد معتٌ االعناصر 

الدركبة تسمى سطرا، كالأسطر الدركبة تصبح بابا، كالأبواب الدركبة تسمى تصبح كتابا. 
 31كعملية القراءة تقتضى التلاميذ للطلب عن تصوير شخصية الدرء.

ة الفهم القسمتُ، الأكؿ معرفة الرموز الدكتوبية كالثانيإلى ة القراءة تنقسم مهار ك 
عن مضموف الكتابة. كالدرادة تٔعرفة الرموز الكتوبية يعرؼ التلاميذ الأتّدية العربية لأف  
كيفية كتابة الأتّدية اللاتينية لسالفة بكتابة الأتّدية العربية. كالدراد بالفهم عن مضموف 
الكتابة يعرؼ التلاميذ الكلمات الجديدة من تلك القراءة كيقدرة على تشكيل تلك 

قراءة )كخاصة لدرحلة الدبتدئتُ(. كتضمن فيها خذائن اللغة الإندكنيسية كالكراسي، ال
 32مسطرة، كتاب كغتَ ذلك.

تعليم اللغة لأنها عملية لغوية. ينبغى  فيمهارة القراءة مهارة رئيسية معلمة 
للتلاميذ أف يفهموا أسلوب الكليمة، العلم الدلالي، الدعرفة عن الأتّيدية، الوعي عن 
الناحيات الخاصة كالأسلوب اللغوم للحصوؿ على القراءة الجيدة. كعملية القراءة عملية 

الكتابية.كعملية القراءة لا يبتجدمها القارئ لأخذ الدعلومات التى عبرىا الدؤلف من اللغة 
 ء.االقر  فيتٕرل جيدة بدكف معرفة الكلمات الدتضمة 
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الرموز الكتابية.  فيلاتصاؿ الدعتٌ الدتضمن  ةستخدممكعملية القراءة طريقة 
شفهية. كمهارة القراءة الكالقراءة قدرة على معرفة الرموز الكتابية متغيتَ الرموز الكتابية 

 منها :تٖتول على ثلاث مكونات 
 الدعرفة عن الحركؼ كعلامة القراءة .أ 

كىذه الدهارة قدرة على معرفة الأنواع الدطابقة باطريقة التى تٖتول على صورة. كتلك 
 الإرتباطات الدنتظمة. فيالصورة كرقة، لزب، الخطوط، النقاط 

 ارتباط الحركؼ بعلامة القراءة بالعناصر اللغوية الرسمية . ب
تعليق العلامات السداء على القرطااس أل الصورة اللغوية. كىذه الدهارة قدرة على 

كالتعلم عن القراءة  لزاؿ بدكف فهم اللغة. كتلك العلاقات كاضحة بتُ عناصر 
النموذج على القرطاس كالعناصر اللغوية الرسمية. حقيقة العناصر اللغوية الرسمية 

 متغيتَ.
 العلاقة الدكامة من مكونة ثانية بالدعتٌ . ت

هارة تٖتول على مييع مهارات القراءة. كىذه الدهارة ذكائية. كىذه الدهارة كىذه الد
تعليق العلامات السوداء على القرطاس من حلاؿ العناصر اللغوية الرسمية إلى تهدؼ 

 أم الكلمات كالصوت بالدعتٌ الذل ترمزه الكلمات. 

تلفيظ الشيئ  الفهم عن مضموف الكتابة بتلفيظها داخل القلب أكلاحا طصاكالقراءة 
 الدكتوب. كعمو ما أف أىداؼ مهارات القراءة متنوعة منها :

 القراءة لأداء البحث .1
ىذا الذدؼ أنما القارئ يقرأ الدقدمة. كمادة القراءة ىنا مفتشة لأف القارئ  فيك 

 يقرأ ما يتعلق تٔوضوع البحث
 القراءة للتخليص .2

.كالقارئ يعبر الأفكار اللامعة كالقارئ ىنا يقرأ بالدقة كالإىتماـ كالتأمل كالشموؿ
 كالدبدائية كالدبحث الطوؿ كاالديحث غتَ مهم
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 مذاياع أك التلفاز. فيالقراءة للحصوؿ على الدعلومات. كىذا ما يفعلو الدذيع  .3
 القراءة للإمتحاف .4

متحاف. فلذلك ينبغى للقارئ أف يكوف لعملية يفعلها القارئ لدواجهة الاكىذه ا
 التكرار لتقوية الفهم كالخفظ.إلى كيحتاج متأملا كبشدة الإىتماـ 

 القراءة للانتعاس .5
الحصوؿ على الانتعاس لإملاء كقت الفراغ. كىذه إلى كىذه العملية تهدؼ 

الحاصلة غتَ متًكزة كقراءة التأليفات العلمية. كأحيانا أف القارئ يقرأ صفحة 
 صفحة أخرل.إلى كاحدة ثم ينتقل 

 القراءة للعبادة .6
 33الله سبحانو كتعلى كقراءة الايات القرانية.إلى لعبادة كىذه العملية ل

 .فيككاف مفهوـ تقويم مهارات القراءة من الكتاب فهيم مصت

اتسع مفهوـ تقويم مهارات القراءة، فلم يعد يقتصر على قياس القدرة على قراءة فقط، 
 بل أصبح الدفهوـ يشمل الاتى :

ىذا النمو، لتوجيها  فيالقراءة، للوقوؼ على نواحى القوة  فيتتبع نمو التلميذ  . أ
 فيىذا النمو لعلاجها  فيالتوجية الدتاسب، كللوقوؼ أيضا على نواحى الضعف 

 الوقت الدناسب.
تنفيذ البرنامج القرائى، كما يستخدمو من طريق  فيالددرستتبع أساليب  . ب

تفاده التلاميذ من مهارات كالأدكات، كما يقوـ بو من توجيو كإرشاد، لدعرفة ما اس
 قرائية.

ذلك  فيتنمية قراءات التلاميذ، تٔا إلى تتبع برامج أنشطة الددرسة التى تهدؼ  . ت
تنمية الديوؿ  فيأم حد تساعد ىذه إلى البرامج الثقافية، كبرامج مكتبة الددرسة، ك 
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القرائية لدل التلامسذ، كل ذلك من أجل الوقوؼ على الجوانيب الإجابية، 
 34ىذه البرامج، كمن ثم العمل على علاجها. فيتٖديد نواحى التقصتَ ككذلك 

فيما يلى .فيسس تقويم مهارات القراءاة من الكتاب فهيم مصتتأثم كان  
لرموعة من الأسس التى تبتٍ عليها عملية تقويم مهارات القراءة. كىذه الأسس 

ذكرناىا سابقا.كمن تٖقيق أىدافو التى إلى الوصوؿ  فيتساعد على لصاح التقويم 
 أىم ىذه الأسس مايلى :

القراءة، لتنفيذىا على الددل البعيد، ككذلك  ةتقويم مهار  طةلخ ةضحاضركرة ك  1
ضركرة كضح خطة أخرل، لتنفيذىا على الددل القصتَ، حيث إف بعض أىداؼ 

كقت طويل من أجل تٖقيقة، كبعضها أىداؼ خاصة يدكن إلى التقويم يحتاج 
 كقت قصتَ. فيتٖقيقها

أف يكوف تقويم مهارات القراءة عملية تشخيصية علاجية، الددرسينبغى أف يرعى  2
توضيح نواحى الضعف كنواحى القوة عند التلميذ، كذلك من أجل الاستفادة 

 من نواحى الحى القواة، كعلاج نواحى الضعف.
درس يستًؾ فيها الد القراءة عملية تعاكنية، رةكوف عملية تقويم مهاتيجب أف  3

صائى النفسى، كطبيب الددرسة، كإدارة الددرسة، حجتماعى، كالأكالأخصائى الا
تٔعتٌ أف التقويم لا يقتصر على الددرس كحدة، بل توضح خطة التقويم كتنفيذ، 
تْيث يتعاكف الجميع من أجل تنفيذىا، كيكوف للمدرس دكر رئيسى فيها، كما 

التلميذ، كأيضا من جانب  يجب أف تكوف ىناؾ فرص للتقويم الذاتى من جانب
 الددرس.

يعمل الددرس على أف تكوف عملية تقويم مهارات القراءة موازية لبرناميج القراءة  4
 ةكتساب مهار ا فيالذم يقوـ على تنفيذه، حتى يدكن معرفة مدل تقدـ التلميذ 
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كن معرفة نواحى الضعف لدل التلميذ، ككذلك معرفة العقبات ت٘لقراءة، كحتى ا
 القراءة. فيف أماـ نمو التلميذ التي قد نق

 فيليجب أف يستخدـ الددرس التقويم كوسيلة للكشف عن نمو التلميذ كتقدمو  5
أل إلى أل حد يهتِ برنامج مهارات القراءة ظركؼ ىذا النمو، ك إلى القراءة، ك 

حياة التلميذ الدراسية ك  فيحد يهتِ البرنامج الخبرات التى تٕعل القراءة مفردة 
 العملية.

يراعى عند تقويم مهارات القراءة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ، فيكوف التقويم على  6
أساس تٖديد نواحى الضعف، ك نواحى القوة لدل التلميذ، ك ليس على أساس 
مقارنتو بغتَة الزملاء التلاميذ، أل أف الحكم على مستول التلميذ أك تقويدو يتم 

 فيها.على أساس النواحى التي تقدـ أك تأخر 

نفس التلميذ، فلايسبب  فيتقويم مهارات القراءة أف يتًؾ انطباعا طيبا  فييراعى  
نفسو، كلاتسبب الإختبارات نفورا أك كرىا للقراءة، كلا تٕعلو يشعر بأنو أقل  فيالضيق 

أك أضعف من زملائو، أك تقلل من قيمتو كعضو الإختبارات السهلة التي تشتمل على 
معلمو الذم يدكن أف  فينفسو ك  فيمواد مشوقة كمرغوب فيها، كبذلك يثق التلميذ 

 35ككذلك مشكلاتو الدراسية الأخرل. القراءة، فيحل مشكلاتو  فييلجأ إليو 

كالدراد تٔقيار  مهارات القراءة اللغة العربية مقيار القدرة على فهم النص العربى  
)فهم الدقركؤ(. كزاد البعض عن القدرة على القراءة بالطلق اللسانى التي تٖتوم صحة 

يسمى بالقراءة القراءة من حيث النطق، النحو كالصرؼ. كالدعيار على فهم النص العربي 
 الصامتو. كالدعيار لصحة القراءة يسمى بالقراءة الجهرية.
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 قراءة تعملية . أ
ىي يسمى ىذا النوع من القراءة تاكميلية لأنو كثتَة تٔثابو تعزيز لدكر موكا تسافة  

بعض الأحياف موكاساة كثتَة الانتقلية. تكميلية   فيكثتَة. كيدسى ىذا النوع أبضا 
لقراءة الانتقالية تكميلية كثتَة يستخدـ عادة القراءة كثتَة يستخدـ عادة ا

الطويلة ك الفصة. ك الغرض الرئيسى من ىذا النوع من القراءة ىو الدتعة الدتعلم، 
 موكاتستافة كثتَة. فيفضلا عن تأكيد ما تعلموه شكل الكلمات كالذياكل 

 قراءة نامودزا جيدة . أ
جيدة ىي القراءة طراظ نشط يقم بو معلم تٗدـ كمثاؿ أك نموذج  قراءة نامودزا
ك تقليد لو. كعادة ما يتم إلى حتُ يتم طلب تلاميذ للاستماع  فيللتلاميذ ك 

 أسألة لدعرفة فهم التلاميذ.-الكبد أك الأسئلة فيقراءة النموذج بعد قراءة النشاط 
طوؿ نفس، ك التي تصل  كاصلت القراءة،حيث يقرأ الددرس من مواد للقراءة على . ب

حتُ أف الدتعلمتُ يستمعوف فقط دكف تكرار بعد   فيبعض الاحياف فقرة.  في
 قراءة الددرس النص.

مع قراءات متقطعة، حيث الددرس قراءة ميلة أك جزء من الجملة إذا كانت  . ت
العقوبة ىي طويلة جدا. ثم الدتعلمتُ يكرر ذلك معا. بعد الددرس قراءة الجملة 

 36الدتعلمتُ يكرر ذلك معا. التالية ك

لفهم لزتو االذم ينتول على قدرة   يونس كاحركف أف بعض الدهاراة قاؿ فطحى علي
 منها:القراءة 

 قدرة على إعطاء الدعتٌ لرمز )حرؼ( .1
قدرة على فهم المجموعة من الحركؼ مثل الجملة الفقرة حتى كل لزتول من  .2

 القراءة 
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Aziz FachrurrozidanErtaMahyudin, 
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 أصل الفكرةبعض  فيقدرة قراءة  .3
 لكلمات من علاقتها على فهم اقدرة  .4
 معتٌ الكلماتقدرة على حصوؿ  .5
 قدرة على فهم القراءة .6
 قدرة أف يأخذ الخلاصة .7
 37.قدرة على تٖليل القراءة .8

 ي.المفهوم الإجرائب

 لرموعة التعلم كما يلى :استًاتيجية استخداـ  فيأما الخطوات  

 أىداؼ الدرس )النص القراءة(يقدـ الددرس  .1
 ستة المجموعات إلى يقسم الددرس تلاميذ  .2
 عاتو يعطى الددرس كاجبات على كل لرم .3
 قرأة الدرس بيأمر الددرس بعض التلاميذ  .4
 يعطى الددرس التمرينات للمجموعة .5
 المجموعة فيذ ييشرؼ الددرس التلام .6
 يدبر الددرس عن كاجيات الدرس .7
 التلاميذ أك المجموعات من يجيب الددرس الأسئلة .8
  لرموعة عن الدوضوع الدتنوعحث كل بي .9
 أخذ كل لرموعة تٖليل القرأة بالمجموعةي .10
 ةاءالقر  فييلخص الددرس الدرس مع المجموعة  .11
 تقدـ كل لرموعة نتيجتهم أماـ الفصل. .12
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 القراءة فيما يأتى : ةأما مؤشرات مهار 

 .يقدر التلاميذ على نطق أصوات الأحرؼ الذجائية فصيحة .1
 .النص فييقدر التلاميذ على معرفة الدفردات الدتضمنة  .2
 .النص فيسية الدتضمة ييقدر التلاميذ على معرفة الأفكار الرئ .3
 .النص فييقدر التلاميذ على تعبتَ الدعلومات الدتضمنة  .4
 .يقدر التلاميذ على فهم معانى الكليمات على حسب الاستخداـ داخل النص .5

 .الدراسات السابقةج 

كفى قسم تعيم اللغة العربية بكلية التًبية كتعليم الجامعة السلطاف السريف قاسم 
 تٖت.قبل من الدوضوع ىذا بكتابة القياـ إلى أحد يكن لمالإسلمية الحكومية رياك، 

 :الآتيع الدوضو 

( تٖت الدوضوع "فعالية استخداـ استًاتيجية لرموعة 2017تْث سرمي نيسى )
الكلاـ التلاميذ في  درس اللغة العربية في الددرسة الثانوية ختَ الأمة التعلم لزيادة مهارة 

ستخداـ في عملية تعلم اللغة التعلم فعالية لاؿ سرمى نيسى أف استًاتٕي لرموعة ا"ك ق
فرؽ بتُ ىذا البحث ثم التشابة بيتٌ تْثى كتْث سرمى نيسى في استًاتٕية، كال38العربية.

 ك مكاف البحث.  Yتَة موجود في تغي سرمى نيسىبالبحث 

 البحث اتفرضيد.

 ىذا البحث فيما يأتى : فيالفرضية لدقدمة 

Ha :درس  فيلرموعة التعلم لتًقية مهارة القراءة استًاتيجية تأثتَ استخداـ يوجد
مؤسسة إقامة الأمة الددرسة الدتوسطة الأىلية  فياللغة العربية لدل التلاميذ 

 .كمبارتٔنطقة   ( تراتقYPUIالإسلامية ) 
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Sarminingsi,EfektifitasPenggunaaanStrategiBelajarKelompokUntukMeningkatkanKema

hiranBerbicaraPada Mata PelajaranBahasaArab.Pekanbaru :UIN-SUSKA. 
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H0:درس  فيلرموعة التعلم لتًقية مهارة القراءة استًاتيجية تأثتَ استخداـ لا يوجد
مؤسسة إقامة الأمة الددرسة الدتوسطة الأىلية  فياللغة العربية لدل التلاميذ 

 .تٔنطقة كمبار ( تراتقYPUIالإسلامية ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


